Ministére de I’enseignement supérieur et de la recherche scientifique
UNIVERSITE MOUHAMED EL-BACHIR EL-IBRAHIMI ____ ,

BORDJ BOU-ARRERIDJ
FACULTE DES LETTRES ET DES LANGUES
DEPARTEMENT DES LETTRES ET DES LANGUE ETRANGERES

MEMOIRE DE FIN D’ETUDES

Réalisé en vue de I’obtention du diplome de Master Académique

Option : didactique du FLE

Théme

“Vers un écrit visualisé” : le mind mapping en classe de FLE.
Cas des apprenants de 5°™ AP.
Ecole TRAIKIA Houcine - Bordj Bou Arreredj.

Présenté par : Encadré par :

- BOUHALFAYA Radhia. Dr. MERAZGA Ghazala.
-  LAYAIDA Rihab.

Soutenu publiquement le 30/09/2019 devant le jury composé de :
(Nom et Prénom) (Grade) (Désignation)
Mr. Mousli Moussa M.AA Président
Mme. MERAZGA Ghazala. M.C.A Directrice de mémoire

Mme. Chaoui Lydia M.A.A Examinatrice

Année Universitaire : 2018/2019




Remenciement

Nous tenons a remercier tout d abord, le bon Dieu de nous avoir donné la force, le courage

et la patience pour réaliser ce mémoire.

Nous exprimons aussi toute notre reconnaissance d nos enseignants du département de
frangais qui nous ont suivi tout au long de notre cursus universitaire et en particulier a notre
chére directrice de recherche Dr. Merazga Ghazala qui nous a beaucoup aidé par ses précieux.

conseils, ses orientations bénéfiques et surtout sa disponibilité.

Nous tenons méme a remercier [enseignant de Trakai el Houssine Mr.Isker qui nous a
accueilli chaleureusement au sein de sa classe, sans oublier ses apprenants pour leur

collaboration dans notre expérimentation.

Nos remerciements les plus chaleureux et les plus vifs s'adressent aux membres de jury,

d’avoir accepté d évaluer ce travail.

Nous tenons a remercier spécialement Mr Ameran Lebza, pour tous ses conseils et ses

encoumgements.

Enfin, un grand merci a nos familles, nos amies et d toutes les personnes qui ont participées

de prés ou de loin dans la réalisation de notre mémoire de fin d’étude.



Dédicace
Je dédie ce travail

A mon précieux offre de dieu, a celui qui n’a jamais cessé de
m’encourager, soutenir pour réussir mes études: amon trés cher papa

Mabrouk,

A ma meére Houria, source de tendresse et symbole de la bonté, aucune
dédicace ne saurait exprimer [amour pour que j 'ai eu pour toi. Que dieu

leur procure bonne santé et longue vie.

A mes chéres sceurs Karima, Sihem ,yousra et Dalila.
A mes chers fréres Abdelhak et Walid.

A mes amies Hadjer et Nassima.

Au terme, a la personne qui m’a partagé ce travail, chére Rihab layaida.

Radhia



Deédieace

Je dédie ce modeste travail a la personne la plus chére a mon coeur
C'est ma grand-mére, elle m'a encouragée toute au long de ma vie.
A mes parents, a toute ma famille et a mes amis:

Mon pére et ma mére que le bon dieu les garde,

Mes fréres et ma sceut,

A tous ceux qui me sont chers.

Mon bindme et a toute sa_famille.

A tous ceux qui ont rendu possible ce travaille et pour ceux qui
m'aiment.

Rihab



Table des matieres

Table des matiéres

INErOUCTION GENEIAIE. ...ttt ettt b e 9

Chapitre |:L’ENSEIGNEMENT-APPRENTISSAGE DE L’ECRIT

INEFOTUCTION: ... bbbt b b ettt 13
IR << o SRR 13
L.2CompPréhension de IPECTIt: ......iiii i 14
1.3 DEFINItION A 18 TECTUE ......viiiiiee s 14
[LALES BLAPES UE TECTUIE ...ttt bbbt nne s 14

14,1 LA PrEIECTUIE ...ttt bbbt sb ettt 15
L.4.21.°0DSEIVAtION AU tEXEC...eeiiuvereitiireeiieressieeeesiereesteeessnteeesstte e e e snteeessnteeeassteeeesnreeessnneeesannneeans 15
1.4.3L.8 IECTUIE STIBNCIBUSE ...t 15
IR Yo TS B =T (1] =SSR 15
1.5 Les modeles de la compréhension de I’ ECTIt.......c.uiviiiiiieiiiiieiie e 15
1.5.1 Le modele bas VErs 18 NAUL ............oooiiiiiiiii e 15
1.5.2 Le modele haut VErs 18 DAS .........ccooviiiiiiiciic e 16
1.5.3 Le MOAEIE INTErACtIT ......ecvviiicce e 16
1.6 La production de I ECTIE & .ueiuviirieiiiiieieiei e 16
1.7 Les modeéles de ProduCLiON ECIILE .......ccveiuiiiie et ettt te et re e et e e et e sree 16
L7.2UN MOGEIE HNBAITE .....veeiie ettt sttt sbe e te e te e sr e te e teeeeaneas 16
1.7.2 LeS MOUEIES NON HINIEIES: .. .o.viiiiieieiecie ettt re e nas 17
1.7.3 Le Modéle de Sophie Moirand (Un modéle de production en langue seconde).................... 18
1.8 La place de I’écrit dans les méthodologies des langues trangeres. ...........coevvvrerveenieeiieenneenens 19
1.8.1 La méthodologie traditionnelle...........cooiiiiiiiiiiic s 19
1.8.2 La MEthOdOIOGIE TIFECTE .....c.eeuiiiieiiece e 20
1.8.3 La MEthOUOIOGIE ACLIVE ...cviiiicie et st ettt re e 20
1.8.4 La méthodologie audio-0ral .............cccveiieiiiii e 21
1.8.5 La méthode structuro globale —audio ViSUElle ... 21
[.8.6 L’approche COMMUIICALIVE ......c.vveriiiieiieaiiesee st 21
[.8.7 L’approche actionnelle ............couiiiiiiiiiiiiic e e s 22
1.9 La place de I"écrit dans le manuel du3 ™ AP ..........coovveeieieeieeeeeseeee s s ees s 23
1.9.1 Les objectifs de PECrit €N 5™ AP .......o.oveeeeveceesceseeeeeseeseeneee s seesseses s eneen s 23
1.9.2 La compétence globale dU 5™ AP.........ccoivieeieeeeeeeeieise st 23
1.9.3 Profils d’entrée €t de SOITIC.......uuviiiiireiiiieeiiieee e st e s stee et e e s e e st e e s stbee e e sneee e s snbaeesnsreeeans 23
1.10 ROIE du MANUEI SCOIAITE ......ivieiieecii ettt sttt ste e e sbe e e nnaennee s 24

1.10.1Description du ManUel e 5™ AP............ccovreereeiereeeeeeesseeseeseeseessessess s eneensnnenes 25



Table des matieres

1.10.2La trace de I’écrit dans 1& MANUEL A8 5 M AP .......ov.veeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e e s e e e s s 25

CONCIUSTON ettt ettt e e e e oot oo oo e e e e ettt e et et eeeeaeeeeeeeeeeee et e eeeeeaa e et nreraenrreneeeeeaees 26

INEFOTUCTION ... bbb bbbt bbb 28
IL1 Qu’est-ce quune carte hEUIISLIQUE ? ©...ovviviiiiiieieerie e 28
11.2 Histoire (Origing) UES CAMES ........eiveiieeeteriieii ettt nne s 30
11.3 La réalisation de 1a carte NBUIISTIQUE .........ccviie ittt sree 31
[1.4Carte heuriStiqUe /TOQICIEI & ........oiviiiiiiee e 34

T4, L FrEEIMING ...ttt bbb n b e 34
L =TT o] = SRS 35
T4 XIMING ottt 35
11.5 Les principes du Mind MapPing .......ooveiiiiiiaieee et 35
IL5.1 StmMuler par PIMAZE .....ccovveiveerieiiiieeie ettt sr e n e n e e 36
11.5.2 AIer Par 12 COUIBUL .........viiiiee st e et e e e srn e e nnee e e 36
I1.5.3 EXPIOIET I’ESPACE ..vvveuvriiriieiiiieiieesiee st e et e s tee s e e st e st e s te e et e snbe e s sbesas e e snbeesnaeeanteesntaeanees 37
[1.5.4 SETUCLUIET 185 IHBES ...ttt bbbt 37
I1.6 L’utilité du Mind Mapping dans une classe de FLE .............ccooeiiiiiiiiiee 37
11.7 Les deux hémisphéres cérébraux et le Mind Map ........ccoccovviiiiiiiiic i 38
11.8 Le Mind mapping : VErs un apprentiSSAge MBUSSH .......ueverrererieierieriesienie sttt 39
I1.9La carte heuristique au service de 1a MOTIVALION ..........c.ccoiiiiiieieie e 40

Sy MENIBSE . ettt bt be e be e ebe e be e be e b e e be et beeabeaheeehaeeheeaheeabeeateeareeareeans 41
11.10 Exemples de cartes heuristiques a exploiter dans une classe de FLE ............cccooviiiiiiiiennnnne 42

(O] Tod (3] o] 1 [F T TP T PSP P PP PRSPPI 47

Chapitre 1l1l: PARTIE PRATIQUE

INTRODUGCTION......ceeiiieitt etttk b ekttt e e e bt e ekt e e b e e e sbb e e nbeeesbreesbneenbneeeee 49

[11.1 ODBSErvation PArtiCIPANTE . .........oiviiiiiiieite ettt nne s 49
[I.1.1 Récapitulation de I’0DSEIVALION .........ccuviiiiiiiiisie et 50
TT1.L.2 SYNENESE ...ttt ettt s ettt n e s et e e be e st et naeeneene e nnas 52

111.2 Présentation du QUESTIONNAITE ..........ccveiuiiiecie sttt re e sre e ste e be e e eesbe e e snnesraesree s 52
111.2.1 Les résultats: présentation et analySe. ........cccvoveeiiiiii i 53
TT1.2.2 SYNENESE ...t bbbt bbbt b b e et 67

II1.3 Lactivit€ eXPEriMENtAlE .......cuviiiiiiiiiiiie ittt ettt e sbb e e e sen e 67
[11.3. 1Présentation dU TEITAIN .........ccuiiiiiiiii i 67
T11.3.2 ECNANTITTION ..t 68
IR B o] o1 TP P PSPPI 68

111.3.4 DeSCription A T2 CIASSE ......c.eeiviiiiiece ettt sttt e 68



Table des matieres

II1.3.5 Description de I"aCtiVITE ©.......coueiiiiiiiie ittt 69
II1.3.6 Déroulement de I’eXperimentation © .........ccoceeiieirieeiiee i 69
[11.3.6.1 Déroulement de la séance du groupe temMOIN............cooeiriiirieiininise s 70
111.3.6.2Déroulement de la séance (groupe experimental) .........c.cccceevevieiiieciieevee s 72

111.3.7 Description des cartes mentales réalisées par les apprenants : ........cccocvevveveeveeceerieeveeene, 74
T11.3.8 SYNENESE: ...ttt bbb 75
[11.3.9 ACtIVIte de VEFTICATION ....c.oouiiiiiie e 76
111.3.9.1 Description et analyse des rESURALS.............ccovivieiicii i 78
111.3.9.1.1 Groupe témoin : grille d’évaluation de la production de I’écrite .........c.covvrvennnne 78
111.3.9.1.2Groupe expérimental: grille d’évaluation de la production de I’écrit .................... 79

II1.3.9.2. Analyse des résultats selon les critéres d’évaluation...........cccoccevivirivenisiveneenienennn, 80
II1.3.9.3. L’ Analyse et I’interprétation des résultats en général ............cccovvvivieiiiiicnicienenn, 81
CONCIUSTION GENBIAIE ......eiiiie e e e e et e s e e s te e stbesreesaeenteesreesreenreenes 85
BB OgIaPNIE. ..ot 88
ANNEXE 1.ttt ettt etttk e e e b et ek bt ook b e e skt e e ek b e e shbe e ehbe e eEbe e eabe e enbe e enbe e e beeete e
ANNEXE 2 .ttt bbbt b et bt Rt b et b et e e bn e nnre e
ANNEXE 3 ..ottt ettt b et bttt b e e s bt e e s Ee e ek b e e nE e e e eR et ek be e eRbe e eRbe e eEbeeanbe e anbeeanbeenbeeente e
ANNEXE 4 ...ttt ekttt e bt e s b bt ek bt e ok bt e ek bt e ek b e e eR b e e eRb e e eE bt e eRbe e eabe e anbe e e beeenbe e
ANNEXE 5 ettt h et ekt s bt e e s b et ek bt oo R bt e eh bt ek b e e eRbe e eh R e e eE b e e aabe e sab e e enbe e e beeere e

LTI L=


file:///C:/Users/fatah/Desktop/MMMCC/page%20de%20garde%20(1).docx%23_Toc19653033

INTRODUCTION

GENERALE




Introduction genérale

Introduction générale

Le systeme éducatif algérien a connu plusieurs réformes depuis 2003 qui ont touché tous
les paliers, du primaire jusqu’au secondaire, afin de promouvoir I’enseignement/apprentissage
de FLE. En fait, le meilleur outil pédagogique, qui représente cette nouvelle réforme et
traduit ce changement, c’est bien le manuel scolaire.

Un manuel qui a subi plusieurs changements au niveau des contenus, des connaissances,
et des supports, en adaptant des programmes scolaires plus au moins surchargés visant
I’objectif principal de I’enseignement est certainement la réussite de I’apprenant. Selon
beaucoup de spécialistes en neuroscience, on lui fait acquérir le savoir pour assurer des
meilleurs résultats sans prendre toujours en considération ni la capacité cognitive de
I’apprenant ni son engagement dans son apprentissage, chose qui amene souvent a un échec
scolaire. D’ailleurs, rares sont les praticiens qui s’intéressent aux techniques d’apprentissage,
c'est-a-dire, comment 1’apprenant apprend plus vite et plus efficacement : c’est ce qu’on
appelle «apprendre a apprendre », une technique qui a été déja réinvestie dans certains
systemes éducatifs tel que le systéme éducatif finlandais.

Quant a I’enseignement /apprentissage de FLE au cycle primaire précisément en 5eme
années, il vise aussi a rendre les apprenants plus motives et attentifs pour étre capable a
apprendre: a parler, a lire, a écrire et a comprendre en langue étrangére. Mais en réalité, cela
n’empéche pas de trouver des insuffisances sur le terrain, surtout quand il s’agit de la
compréhension et du reinvestissement des acquis.

En effet, a travers 1’observation participante, nous avons constaté un manque de motivation
chez les apprenants, précisément en matieére de 1’écrit et en ce qui concerne l'acces au sens de
la part de ces apprenants. Cela nous a poussé a introduire une nouvelle technique neuro-
pédagogique qui vise a faciliter I’apprentissage de 1’écrit, et également pourrait rendre les
apprenants créatifs, attentifs et actifs dans leurs apprentissage de facon générale.

Traiter les difficultés qui sont aussi dues au recours de certains enseignants a des nouvelles
méthodes et techniques récemment inventées par les spécialistes. En favorisant uniqguement
les méthodes classiques et I’enseignement traditionnel (c’est-a-dire tous ce qui est linéaire.).

En se basant sur des travaux assez récentes en neurosciences, et afin d’essayer de trouver
une solution aux limites de 1’écrit linéaire, Tony Buzan, le psychologue anglais, a découvert
un mode d’organisation de la pensée et des connaissances qui simule le fonctionnent du
cerveau humain: c’est le Mind Mapping (appelé aussi cartes heuristiques). Comme il a

affirmé dans son incontournable ouvrage « Mind Map : Dessine Moi L’Intelligence » : « le
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cerveau ne fonctionne pas de maniére liniere ou séquentielle. 1l réfléchit de maniéere
multilatéral, ¢’est a dire rayonnante »*. A travers ces propos, Tony Buzan explique que la
linéarité, souvent utilisée dans le manuel de 5°™ année primaire, n’est pas la fagon exacte
dont notre cerveau opere pour fixer I’information, tout en ajoutant que notre cerveau travaille
d’une maniére irradiante, voire rayonnante, exactement comme le caractere le plus important
dans la mise en ceuvre des cartes heuristiques.

En effet, I'utilisation des cartes heuristiques pourrait rendre I’enseignement plus facile,
fluide et méme "ludique", voire plus performant. De plus, c’est un outil qui pourrait étre
utilisé par les enseignants et méme par les apprenants. C’est la raison pour la quelle nous nous
demandons :

- Dans quelle mesure les cartes heuristiques pourraient-elles faciliter la compréhension
des supports écrits et la structuration des idées (production de 1’écrit) ?

- Et comment ces cartes heuristiques pourraient-elles motiver et attirer 1’attention des
apprenants lors des séances de compréhension et d’expressions de 1’écrit ?

A la base de notre question de recherche, Il nous semble que le fait d’introduire une
nouvelle méthode de présentation des textes rendrait les apprenants plus motivés pour
comprendre et déchiffrer ce qui est écrit. Cela les aménerait a un engagement actif durant la
tache de la production écrite. En plus, les enseignants pourraient également utiliser ces cartes
heuristiques pour faciliter la compréhension des supports proposés et méme pour améliorer la
production écrite de leurs apprenants. Chose qui guiderait vers a un apprentissage réussit.

Etant donné que les cartes heuristiques présentent visuellement un ensemble de codes qui
attira I’attention des apprenants par ses images et ses couleurs. Elles pourraient étre également
considérées comme solution pour surmonter les difficultés en mati¢re de 1’écrit.

Il nous semble que I’utilisation de ces cartes mentales parmi d’autre technique, amene a
obtenir des bons résultats en ce qui concerne la compréhension et la production de 1’écrit car
cette methode ressemble au fonctionnement du cerveau humain.

Dans notre recherche, nous essayerons de démonter qu'un tel outil pédagogique récent
jouerait un réle trés important dans la motivation des apprenants d’une part, et susciterait leurs
intérét d’autre part. L'objectif est évidemment l'acquisition d'une compétence de 1’écrit. Donc,
nous visons de monter :

- le role indépassable des cartes heuristiques dans I’enseignement de 1’écrit qui pourrait

amener les apprenants a mieux comprendre et exprimer de maniere visuelle et

! Tony Buzan, Mind map : Dessine-moi [’intelligence, Paris, Eyrolles, 2012, p.10
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schématique, et par conséquent écrite. C’est-a-dire que la carte mentale pourrait rendre
I’apprenant motivé et attentif dans son apprentissage, surtout au niveau de 1’écrit.

- Et que cet outil lui permettrait de planifier et d’organiser ses idées de maniere
créative.

Pour la réalisation de notre travail de recherche, premiérement, nous allons opter pour
une observation participante aupres d’un public jeune d’une école primaire niveau 5 me AP,
afin de détecter des lacunes et les insuffisances des apprenants qui constituera notre
échantillon. De ce fait, une démotivation de la part des apprenants seraient remarquée car a ce
niveau on atteste toujours qu’ils n’arrivent pas a comprendre les supports proposés. C’est-a-
dire, ils n’ont pas la capacité pour accéder au sens et également a structurer leurs textes et
enchainer leurs idées cela est di selon I’enseignant a la non préparation des cours a la maison
et aussi a la perte d’attention dans la classe. Pour que notre constat soit généralisé, nous
allons proposer un questionnaire destiné aux enseignants de FLE des (5AP) qui travaillent
dans d’autres écoles primaires. Ce questionnaire porte sur les problémes rencontrés par les
apprenants lors des séances de compréhension/ expression de 1’écrit. On se demande
comment les enseignants réagissent face a ces problemes et est-ce qu’ils adoptent des
nouvelles techniques (tel que le Mind Mapping.). Dans un deuxiéme temps, pour vérifier
I’efficacité du Mind Map, comme nouveau dispositif pédagogique visant la progression des
apprenants, sur le développent de la compétence de compréhension /production des écrits en
la comparant a la méthode souvent utilisée par les enseignants (mode liniére), nous allons
opter pour I’expérimentation car c’est la technique la plus fiable d’investigation et de
vérification.

De ce fait, Notre travail sera composé de deux parties :

- la premiére partie, qui est théorique, comportera deux chapitres, dont le premier sera
consacré & I’enseignement de 1écrit de la 5°™ année primaire, et le deuxiéme sera réservé a
I’exploitation des cartes heuristiques dans cette classe de FLE.

- La deuxiéme partie, qui est pratique, qui prend en charge les résultats obtenus par notre
observation participante et le questionnaire, et également la description de 1’expérimentation

et ses résultats.
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Chapitre | L’enseignement/apprentissage de |’écri

Introduction partielle

L’écrit a longtemps fait 1’objet de plusieurs travaux de recherche et a alimenté plusieurs
problématiques relatives a  I’enseignement/ apprentissage des langues étrangeres,
notamment du francais langue étrangere. Travailler I’écrit en classe de FLE, c¢’est un sujet qui
donne naissance a un grand nombre de dissections et de débats, donc c’est un sujet de réel

intérét pour tous les enseignants de FLE.

Dans ce chapitre, nous aborderons d’abord les notions de base relatives a la compétence de
I’écrit. Ensuite, nous survolerons certains concepts théoriques sur la place de 1’écrit a la
lumiére des différentes méthodologies d’enseignement-apprentissage des langues étrangeres.
Finalement, nous allons mettre I’accent sur le statut de cette compétence dans le manuel
5 éme

scolaire de année primaire.

I.1 L’écrit

L’¢écrit aujourd’hui constitue une dimension intégrante non seulement dans la vie scolaire
des apprenants mais également dans leurs vies personnelles et sociales. Le but essentiel d’un
processus d’enseignement/ apprentissage des langues, notamment du francais langue
étrangere est de faire acquérir a ’apprenant les quatre habiletés de base compréhension et
expression oral, compréhension et production de 1’écrit. Cette activité cognitive complexe,
voire trés difficile occupe une place cruciale dans 1’enseignement /apprentissage des langues.

Car, elle implique non seulement des savoirs mais aussi des savoirs faire.

Selon Jean-Pierre Robert,1I’écrit désigne: «le domaine de [’enseignement de la langue qui
comporte [’enseignement et ’apprentissage de la lecture, de la graphie, de ’orthographe, de
la production de textes de différents niveaux et remplissant différentes fonctions
langagiéres»?. Dans cette citation, 1’auteur précise que la notion de I’écrit comporte
plusieurs domaines ce qui le rend indispensable dans 1’apprentissage de n’importe qu’elle
langue. Daniel Coste et Robert Galisson ajoutent, que « I'écriture [contrairement a 1’oral,

désigne] un systéme de moyens graphiques®... ».

?Jean-Pierre Robert, Dictionnaire pratique de didactique de FLE. Collection I’essentiel frangais,Ophrys, Paris
2008, p.76
*Robert Galisson etDaniel Coste. Dictionnaire de didactique des langues,Hachette, Paris, 1976, p.176.
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A partir de ces deux définitions, nous constatons que I'écrit restera un systeme organisé et

graphiquement réalisé dans un objectif de communication textuelle.

I.2Compréhension de P’écrit:

Jean-Pierre Robert affirme dans son dictionnaire que : «La compréhension est [’aptitude
résultant de la mise en ceuvre de processus cognitive qui permet a l’apprenant d’accéder au
sens d'un texte * ». Donc, elle est la faculté de saisir un sens tout en ayant une représentation

mentale d’un texte écrit.

En réalité, la compréhension de I’écrit et la lecture sont intimement liées. « L acte de lire
s’inscrit dans un processus d’énonciation ou le sujet lisant a ses propres intentions de

communication qui contribuent de facon non négligeable & préter sens au texte. »°.

1.3 Qu’est ce que la lecture ?

La lecture, une activité visuelle et cognitive tres complexe surtout en langue étrangere. Cette
activité consiste a déchiffrer un texte écrit .Virginia Klein définit la lecture comme: « une
activité psychosensorielle qui vise a donner un sens a des signes graphiques recueillis par la
vision et qui implique & la fois des traitements perceptifs et cognitifs ».° Tandis que J.P.Cuq et
I. Gruca mettent 1’accent sur I’interaction entre le lecteur et le texte comme suit:« La lecture,
par définition, une interaction entre le texte et son lecteur »’.De ce fait, lire ¢’est construire le
sens d’un texte. Cette construction exige que le lecteur soit actif tout en ayant les moyens de

réalisation de son projet de lecteur et qu’il puisse les utilisées de fagon efficace.

1.4 Les étapes de lecture

L’activité principale dans une séance de compréhension de 1’écrit, c’est bien la lecture.
Cette activité a pour but d’aider I’apprenant a atteindre le sens du texte, ce qui a eté affirmé
par Cuqg et Gruca « lire n’est pas un décodage de signes ou d’unités graphiques, mais la
construction d’un sens a partir de la formulation d’hypotheses de Signiﬁcation.»S. Donc, aider
I’apprenant a construire un sens c’est lui attribué un projet de lecture relative aux objectifs

tracés préalablement par I’enseignant tout en donnant a I’apprenant des activités pour 1’initier

* Jean —pierre Cug, Dictionnaire de didactique dufrancais langue étrangére et seconde, Clé international, Paris,
2003, p.49.

> Daniel Coste, 1975.P.12 cité par Sophie Moirand, situation d’écrit, Clé international, Paris, 1979, p.18.

® Virginia Klein, Influence de la typographie sur I'aisance de lecture d une population d’enfants dyslexiques,
mémoire du Certificat de capacité d’orthophoniste, université Bordeaux2, 2009-2010

" Jean-Pierre Cuq et Isabelle Gruca,Cours de didactique du francais langue étrangére et seconde, Presses
universitaire de Grenoble, La France, 2005, p. 166.

8 Ibid,p.166
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et développer I’apprentissage de la compréhension. Cuq et Gruca® proposent un déroulement
ou bien les étapes de la lecture, ou ils ont précisé que ces étapes se déferent d’un texte a un

autre.

1.4.1 La prélecture:c’est une phase cruciale dans le processus de la compréhension car, elle
permet a I’apprenant d’entrer au texte facilement sans rien lire du texte ou il a réinvestit ses
prés requis grace a D’activité de remue-méninge appelé aussi éveil d’intérét a partir d’une

image ou méme par une question.

1.4.21°0bservation du texte: on la considére comme lecture balayage qui consiste a observer
les eéléments paratexteuls (la typographie du texte, le titre, les sous titres, la source, les
illustrations...etc.). Cela lui permet d’anticiper le sens du texte et par la suite formuler des

hypothéses de sens qui seront vérifiées plus tard par la lecture du texte.

I.4.3La lecture silencieuse: « I/ s’agit d’une lecture guidée par une ou plusieurs consignes
g g p p g
qui favorisent les entrées dans le texte et orientent le lecteur & construire le sens. »'°. Donc,
pour attirer 1’attention des apprenants et d’éviter le spectre d’ennuie qui court souvent apres
les apprenants, ’enseignant doit accompagner la consigne de la lecture par une série

d’activités afin d’amener les apprenants a construire le sens.

1.4.5Post lecture:Apres la lecture, il est important de faire des échanges avec les apprenants
(lecteurs) a propos des informations présentées dans le texte tant pour la forme que pour le
contenu sous forme des discussions et des commentaires tout en tenant compte de la culture

de chacun dans la construction du sens.

1.5 Les modéles de la compréhension de I’écrit

1.5.1 Le modeéle bas vers le haut:**appelé aussi le processus séméiologique qui désigne une
démarche ascendante de la forme vers le sens ou le lecteur part des formes graphiques pour
construire le sens. Le lecteur le procéde au début de I’apprentissage .Ce modeéle selon Cuq et
Gruca présente une conception linéaire du processus de compréhension et rend probablement
compte de la démarche mise en ceuvre un auditeur, un lecteur peu expérimenté ou bien par
un récepteur dans certaines circonstance dont il ne maitrise pas les données globales dans un

document difficile.

*lbid, p.170
19 bid, p.170
1 Fabienne Desmons, Francoise Ferchaud, Dominique Godin et All. Enseigner le FLE pratiques de classe,
Belin, Paris, 2005, p.49.
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1.5.2 Le modéle haut vers le bas:c’est un processus descendant du sens vers la forme. Le
lecteur dans cette demarche « s’attache d’abord au sens, c'est-a-dire aux notions, aux idées,
véhiculées par le texte et fait des hypothéses sur la signification globale ».*?Ces hypothéses
seront vérifier aprés par le biais de la lecture .Donc, c’est une démarche pour un lecteur

expérimenté.

1.5.3 Le modele interactif:c’est une combinaison des deux modéles précédentes. Le lecteur
dans cette démarche fait appel a la fois a la forme et au sens pour construire le sens global du

texte. C’est le modele dominant actuellement.

1.6 La production de I’écrit :

Jean Pierre Cuq la définie dans son dictionnaire de didactique du francais langue étrangere
comme suit : «...Une manifestation particuliére du langage caractérisée par l’inscription, sur
un support d 'une trace graphique matérialisant la langue et susceptible d’étre lue.»™® . Chose
qui nous amene a dire que: I’écriture est une compétence scripturale et un processus
complexe qui incarne une idée ou communique une pensée. Autrement dit, c’est la

transformation du message d’un code sonore a un code graphique.

1.7 Les modeéles de production écrite

Dans les années soixante-dix, beaucoup de travaux ont été fait dans différents domaines y
compris la psychologie cognitive qui intervient dans le processus de I’écriture et qui a
engendré plusieurs modeles de production écrite subdivisé en deux parties: des modeles pour
le francais langue maternelle et un seul modeéle pour le francais langue seconde. Nous
pouvons regrouper ces modeles en deux catégories : celles qui sont linéaires et celles qui sont

récursifs et non linéaires.

1.7.1 Un modéle linéaire

® Rohmer(1965)
D’aprés les grands chercheurs Cornaire et Raymond, Rohmer est considéré parmi les
premiers qui a analysé le processus de la production écrite pour 1’anglais langue maternelle.

Ce modeéle est subdivise en trois grandes parties qui sont:

La préécriture:qui concerne la planification et la recherche d’idées.

L’écriture: c’est la phase de la rédaction du texte et la concrétisation des idées.

12 H
Ibid, p.49
13 Jean —pierre Cug, Dictionnaire de didactique dufrancais langue étrangére et seconde, op.cit, p.49
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La réécriture: «le scripteur retravaillerait son texte en y apportant des corrections de
forme ou de fond ». **

Cela veut dire que ce modele est unidirectionnel ou le scripteur doit obligatoirement et
respectivement passer par ces étapes sans retour en arriére au cours des activités cognitives

effectuées durant le processus de production.

1.7.2 Les modeéles non liniéres:

e Le modéle de Hayes et Flower (1980)

Ce modele est congu par ces deux chercheurs qui ont certes conservé les étapes définies par
Rohmer, mais, ils proposent un systéme d’analyse totalement différent de ce dernier comme
il a été affirmé par Cornaire et Raymond  dans leurs ouvrage la production écrite
« L’écriture ne consiste plus en une démarche linéaire mais s’appuie sur l’interrelation
d’activités cognitives présentes a diverses étapes ou sous-étapes du processus de la
production écrite.»™. Hayes et Flower ont élaboré ce modéle ; en s’appuyant sur la technique
de la réflexion a haut voix (think aloud) ; qui intégre trois grandes composantes:

Le contexte de la tache:qui regroupe tous les facteurs qui influencent 1’écriture.

La mémoire a longue terme du scripteur:c’est I’ensemble des connaissances de scripteur

relatives au sujet traité.

Les processus d’écriture:ou les connaissances puisées dans la mémoire a longue terme
seront actualisées par la mise en ceuvre de trois grands processus d’écriture (La panification,

la mise en texte et la révision).

e Les modeles de Bereiter et Scardamalia (1987):
Sept ans plus tard, Bereiter et Scardamalia ont proposé deux descriptionsen langue
maternelle basées sur I’analyse des comportements d’enfants et d’adultes pendant 1’acte

d’écriture.
Knowledge-telling model « connaissance-expression »

Ce modele est centré sur: «la démarche de scripteurs novices ou d’enfants qui éprouvent
des difficultés & se distancier de leur facon de penser »'®. C'est-a-direqu’il est pour un

scripteur inexpert qui se contente de leurs connaissances et ses expériences dans le traitement

4 Cornaire Claudette. Germain Claude, production écrite, CIé international, Paris, 1999, p.26.
> Ibid ,p .27
®1hid,p.29

17



r .

Chapitre | L’enseignement/apprentissage de |’écri

du sujet proposé et la rédaction du texte qui sera par conséquent peu significative et difficile

alelire.
Knowledge-transforming model «connaissance transformation »

« Présente le scripteur comme quelqu’un qui durant les tdches d’écriture sait ajuster son
fonctionnement cognitif & la tache & accomplir. »*".Contrairement au premier modéle. 11 s’agit
d’un scripteur expert ; dans la deuxiéme description ; qui sait démonter ses difficultés et les
faire corriger a travers la recherche et la documentation qui la juge comme élément
indispensable pour construire le message. Il existe donc une interaction entre le scripteur, le

lecteur et le texte.

e Modéle de Déchaines:

En s’inspirant du modélede Hayes et Flower, le psychologue canadienDéchaines a proposé
un nouvel modéle pour le frangais langue maternelle qui a fait le lien entre le processus de la
compréhension écrite et de la production écrite. Le modele de déchaines repose
principalement sur deux grandes variables:

La situation d’interlocuteur:qui englobe tous les éléments qui ont une influence sur
I’écriture en 1’occurrence la tdche a accomplir ; I’environnement physique ; le texte lui-
méme ; les personnes dans I’entourage plus au moins proche de scripteur ; les sources
d’information externes.

Le scripteur: Cette deuxieme variable est subdivisée en deux aspects :les structures de
connaissances qui représentent 1’ensemble des informations et des expériences gravées sur la
mémoire a longue terme qui aident le scripteur a trouver des éléments linguistiques,
sémantiques et méme référentiels,et les processus psychologiques tout scripteur doit passer
par cing éléments: *® la perception activation; la construction de la signification; la

linéarisation ; la rédaction-édition et la révision.

1.7.3 Le Modele de Sophie Moirand (Un modele de production en langue seconde)

Ce modéle est congu par Sophie Moirand pour la production écrite mais cette fois pour le
francais langue seconde qui se base principalement sur la lecture qui met en jeux plusieurs
composantes qui sont les suivantes™:

- Le scripteur:son statut social, son réle, son « histoire ».

1bid,p.29
'8 Ibid, p.34
' Ibid, p.37
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- Les relations scripteur/lecteur(s).
- Les relations scripteur/lecteur(s)/document.
- Les relations scripteur/document/contexte extralinguistique.

Selon Moirand, la société qui entoure le scripteur a une forte influence sur lui chose qui
parait clairement dans leur écrits ou on trouve des indices qui indiquent son histoire et ses
groupes d’appartenance.

A terme, Produire un texte en langue seconde est un processus complexe qui exige une base
solide de la compétence scripturale mais pour passer a ce stade, il fallait d’abord acquérir une
compétence de compréhension écrite par le biais de la lecture.

Pour conclure, nous pouvons dire que la compréhension de 1’écrit et la production écrite
représentent deux compétences qui se complétent 1’une ’autre. Elles sont deux facettes de la
méme médaille (1’écrit) .C’ est a dire, elles ont une forte relation au point qu’on ne peut pas
les dissocier « elles forment un couple indissociables »*° .Cela désigne qu’on ne peut pas aller

directement a la phase de la production écrite sans passe par la compréhension de 1’écrit.

1.8 La place de I’écrit dans les méthodologies des langues
étrangeres.

Les méthodologies d’enseignement font une partie intégrante de la didactique du FLE —
au cours de I’histoire — ces méthodologie se sont toujours développées et perfectionnées. La
problématique des méthodologies d’enseignement est bien compliquée car chaque didacticien
chercheur propose ses conceptions et ses terminologies concernant ces méthodologies, leurs
évolutions sont succédées dans le temps de fagcon de plus en plus accélérer. On peut dire
également que chaque méthodologie essaie de répondre aux insuffisances des méthodologies
précédentes. Ce n’est pas parce que des nouvelles méthodologies paraissent que les
précédentes vont disparaitre, autrement dit il y a un enrichissement sans qu’il est une

substitution définitive.

1.8.1 La méthodologie traditionnelle

La méthodologie traditionnelle dite aussi “classique™ ou bien grammaire traduction, « est la
plus vielle des méthodologies d’enseignement/apprentissage des langues étrangeres »?, Elle

était employée a I’époque, pour 1’enseignement des langues dite mortes, tel que le grec et le

2%Rental et King, 1983 cité par, Cornaire Claudette. Germain Claude, production écrite, CIé international, Paris,

1999, p.43.
*"http://theses.univ-lyon2.fr/documents/getpart.php?id=lyon2.2008.aslim_v&part=137223consulté le 13/03/19 &
18:36.
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latin, de nous jours, elle sert a I’apprentissage des langues vivantes. Le but essentiel de cette
méthodologie était la lecture et la traduction des textes littéraires en langue étrangere, donc la

priorité est accordé a I’écriture ce qui plagait, par conséquent 1’oral en second plan.

En réalité, la méthodologie grammaire-traduction ne développe pas chez I’apprenant ni la
capacité de compréhension d’un texte ni la compétence de la production écrite, mais méme
elle est critiquée par des pédagogues et des didacticiens, elle est encore utilisée dans certains

établissements scolaires.

1.8.2 La méthodologie directe

La méthodologie directe «est considérée historiquement par Christian Puren comme la
premiére méthodologie spécifique & I'enseignement des langues vivantes étrangéres. »%. Ses
principes sont  systématiquement opposés a ceux de la méthodologie traditionnelle :
enseigner sans en faisant recours a langue maternelle ; Elle privilége I’oral comme il a été
affirmé par Pierre Martinez « elle donne la priorité a [’oral, avec une écoute des énoncés
sans l'aide de I'écrit et une grande attention & une bonne prononciation. »** .Donc, ’activité
de I’écrit était considéré comme une activité¢ subordonné a 1’oral ce qu’on appelle 1’écrit
"scripturée™ ou bien "le passage a 1’écrit". Nous pouvons dire que cette méthodologie accorde

une place beaucoup plus a la compréhension qu’a la production de 1’écrit.

1.8.3 La méthodologie active

Elle a été utilisée au cours des années 1920. Il s’agit d’une combinaison entre la
méthodologie traditionnelle et directe. Elle essaie de combler les insuffisances présentent dans
les précédentes méthodologies surtout la méthodologie directe .Ce qui a été affirmé par
I’écrivain Lieutaud « qu’elle est en quelque sorte une méthode directe assouplie.. »**. Cela
designer que la méthodologie active a pour but de faire un équilibre entre les grandes
exigences de la méthodologie directe et les principes traditionnelles. L’enseignement du
vocabulaire et de la grammaire se faisait sur le mode de la répétition extensive *des

structures.

2http://portail-du-fle.info/glossaire/methodologies.html consulté le 13/03/19 & 18:52
**Pierre Martinez, la didactique des langues étrangéres, Presse universitaire de France, Paris, 2011, p.55.
24ChristiaanPuren, Histoire des méthodologies de I’enseignement des langues, Nathan-CLE international, Paris,

1988.

Zhttps://qginnova.uned.es/archivos publicos/qweb paginas/4469/revistalarticulo8.pdfconsulté le 15/04/19 a
21:40
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1.8.4 La méthodologie audio-oral

La méthodologie audio-oral(MAQ) a été mise au point au cours des années 50 (deuxiéme
guerre mondiale) aux Etats-Unis .Contrairement aux méthodes traditionnelles, elle se repose
sur des théories linguistiques en 1’occurrence le behaviorisme et le structuralisme. Claudette et
Raymond précisent que cette méthodologie : « percoit ’apprentissage d’une langue comme
[’acquisition d’un ensemble de structures linguistiques au moyen d’exercice(en particulier la
répétition) qui favorisent la mise en place d’habitudes ou d’automatisme. ». L’apprenant
s’appuie sur des structures déja apprises pour produire des nouvelles structures a 1’oral. De ce

fait, I’€crit est placé au second rang par rapport a 1’oral.

1.8.5 La méthode structuro globale —audio visuelle

La méthode de SGAV s’est développée a partir des années cinquante. Elle donne la
priorit¢ a la langue orale .Elle a pour objectif d’acquérir a I’apprenant une compétence
communicative qui lui permettre plus tard de se débrouiller dans des situations réelles de la
vie quotidienne. Donc, 1’oral est privilégi¢ par rapport a I’écrit ou la compréhension de
I’écrit se limite uniquement a la compréhension globale du sens de texte. Comme il a été
affirmé par le grand linguiste croateGubérina en 1953 « Dans [’apprentissaged une langue
étrangére tout effort doit porter sur la compréhension du sens globale, de la structure, une
organisation, linguistique formelle et que cette perception sera facilite si les éléments audio
et visuel sont présents. »®.Les supports audio visuels attirent Pattention des apprenants et

facilitent par la suite la compréhension de n’importe quel support écrit.

1.8.6 L’approche communicative

Comme réaction contre la méthode structuro-globale audio-visuelle, une nouvelle
méthodologie appelée plus tard approche s’est développée au cours des années 70, c’est
I’approche communicative. C’est un renouvellement des contenus et des procédures
d’enseignement qui rejet 1’esprit behavioriste et qui adopte 1’esprit cognitive .Elle a comme
objectif d’acquérir a I’apprenant une compétence communicative dont la langue est considéré

comme un moyen de communication en situation, c’est a dire produire des énoncés aux quels

%6 Cornaire Claudette,Germain Claude. Le point sur la lecture, CIé international .Québec.1999, p.05
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il pourra associer un sens .Selon Moirant?’ cette approche repose sur plusieurs composantes

en I’occurrence:

e La composante linguistique : qui concerne les regles grammaticales, vocabulaires,
phonétiques, mais cette composante n’est pas suffisante pour savoir communiquer
en langue étrangére.

e La composante sociolinguistique : permet de connaitre des régles socioculturelles
pour un emploi optimal de la langue lors d’une situation de communication.

e La composante discursive : il s’agit de différents types de discours et leur cohérence
et cohésion.

e Composante référentielle : cette composante est relative a la connaissance des
domaines d’expérience et des objets du monde et de leurs relations.

Avec I’avénement de I’approche communicative 1’écrit occupe une place importante car la

communication ne concerne pas seulement 1’oral mais aussi 1’écrit. Donc ’apprenant est

appelé a produire des énonceés en contexte.

1.8.7 L approche actionnelle

Le Cadre Européen Commun de Référence CECR a mis ’accent sur I’approche actionnelle
et précise des ses premiéres pages que : « La perspective privilégiée ici est, trés généralement
aussi, detype actionnel en ce qu’elle considere avant tout l'usager et l’apprenant d’une
langue comme des acteurs sociaux ayant a accomplir des taches (qui ne sont pas seulement
langagiéres) dans des circonstances et un environnement donné, a l'intérieur d’'un domaine
d’action particulier. Si les actes de parole se réalisent dans des actions langagieres, celles-ci
s’inscrivent elles-mémes a l'intérieur d’actions en contexte social qui seules leur donnent leur
pleine signification ».? A partir de cette définition nous pouvons comprendre que cette
nouvelle approche a comme objectif d’abord de doter a I’apprenant une certaine autonomie
et de lui faire un acteur social dans son apprentissage capable de faire utiliser ses
connaissance dans n’importe qu’elle situation dans sa vie sociale. Tous cela sera réalisé si on
lui confier des taches a accomplir c’est- a-dire toute activité qui met I’apprenant en action.
Ensuite de développer les compétences commutatives a 1’oral comme a 1’écrit chez les

apprenants mais I’oral occupe une place assez importante par rapport a I’écrit.

2" Sophie Moirand, Enseigner & communiquer en Langue étrangére, Hachette, Paris, 1982, p. 20
%8 Cadre Européen Commun de Référence pour les langues, Conseil de I’Europe, les Editions Didier, Paris,
2001, p. 15
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1.9 La place de I’écrit dans le manuel du 5 °™ AP
1.9.1 Les objectifs de I’écrit en 5™ AP

-Finalités de la discipline pour le cycle primaire:

L’enseignement du francais dans le cycle primaire a pour but de développer chez le jeune
apprenant des compétences de communication a I’oral (€écouter/parler) et a 1’écrit (lire/écrire)
pour contribuer a « doter les éléeves de compétences pertinentes, solides et durables
susceptibles d’étre exploitées a bon escient dans des situations authentiques de
communication et de résolution de problémes et qui les rendent aptes a apprendre toute leur
vie, a prendre une part active dans la vie sociale, culturelle et économique et a s’adapter aux

changements »*.

1.9.2 La compétence globale du 5™ AP

«Au terme du 5 *™ AP du cycle primaire, a partir de supports sonores et/ou visuels, [’éleve
est capable de comprendre et de produire a [’oral et I’écrit, des énoncées mettant en ceuvre

les actes de paroles dans une situation de communication contraignante ». ¥

Dongc, a la fin du cycle primaire 1’apprenant sera capable de comprendre et de produire

convenablement a partir d’un support donné (sonore ou visuel).

1.9.3 Profils d’entrée et de sortie

e Profil d’entrée
A P’écrit

- L’apprenant sait :

maitriser la correspondance graphie/phonie réguliére ;

établir la correspondance phonie/graphie irréguliere ;

exploiter le para texte (éléments qui entourent le texte : titre, nom de 1’auteur) et
I’image du texte : sous-titres, paragraphe(s) ;

- s’appuyer sur les mots connus en lecture pour comprendre un texte court ;

- lire a voix haute avec une bonne diction et dans les différentes graphies ;

- lire des textes différents (comptines, récits, BD, ...) de maniére expressive ;

% Loi d'Orientation sur I'Education Nationale, n°08-04 du 23 janvier 2008, Chap. II, Art.4

**Ministére de 1’éducation national, Direction de I’enseignement fondamental, inspection général de la
pédagogie. Plans Annuels 5AP, septembre, 2018, p.06
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- produire de courtes phrases en utilisant la ponctuation appropriée ;

- compléter des dialogues par une ou deux répliques ;

- produire de courts textes pour dialoguer, raconter et/ou décrire.®

e Profil de sortie
A Pécrit
- L’apprenant doit étre capable de :

- exploiter des indices (illustration, code, mots connus, ponctuation, typographie,
amorce des paragraphes et silhouette des textes) pour formuler des hypotheses de
lecture ;

- lire pour chercher des informations ;

- lire d’une maniére expressive (relation phonie/ graphie, rythme, ton et intonation) ;

- identifier des textes différents (ceux qui racontent, ceux qui décrivent ...) ;

- produire des textes pour dialoguer, raconter, décrire ou informer;

- utiliser une grille critériée pour produire et/ou améliorer un écrit;

- produire un écrit sur le « modéle de ... »;

- donner un avis personnel sur un texte lu ou entendu;

: T \ - - S 7
- produire de maniere individuelle sur un theme donné, a partir d’une consigne.

1.10 ROle du manuel scolaire

Malgré le progres technologique qu’a bouleversé tous les domaines ces derni¢res années,
entre autre politique, économiques et éducatif .le manuel scolaire garde toujours une place
crucial dans le processus éducatif algérien. En fait, c’est un dispositif didactique le plus utilisé

en contexte scolaire surtout en 5°™ année cycle primaire.

Francois —Marie Gérard, Xavier Rogiers le définit: « Un manuel peut définit comme un outil
imprimé institutionnellement structuré pour s'inscrire dans un processus d’apprentissage
envie d’en améliorer Uefficacité. »*. En fait, le manuel scolaire a pour but d’améliorer
I’apprentissage de la langue. Car, il constitue un intermédiaire entre I’enseignant, I’apprenant,

et ses parents.

*! programme de francais de la 5™ année primaire, juin2011, p.8-10

32 |1

Ibid, p. 8-10
*Francois —Marie Gérard, Xavier Rogiers. Des manuels scolaires pour apprendre concevoir, évaluer, utiliser.
Groupe de Boeck, Bruxelles, 2009, p.10
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Selon la définition du Petit Robert (2003): «Le manuel est un ouvrage didactique
présentant, sous un format maniable, les notions essentielles d'une science, d'une
technique, et spécialement les connaissances exigées par les programmes scolaires.»>*.

Donc, le manuel scolaire est un support pédagogique destine aux apprenants mais aussi aux
enseignants, il présente un contenu structuré par projet qui obéie a un programme bien défini

selon 1’age, le niveau et le besoin.

1.10.1Description du manuel de 5°™ AP

Ce manuel est principalement destiné aux éléves de cinquiemes années primaires qui sont

a I’age de 10 ou 11 ans. Au premier coup d’ceil, le manuel de la 5°™ AP semble attirant et

attractif, Ce manuel est d’un format en cartonnage. Il comporte 142 pages.

La page de couverture cartonnée dont la couleur dominante est bleue et en bas de trois
couleurs : le vert le blanc et le rouge .Au milieu de la page, s’est écrit «Mon livre de

francgais», I’intitulé du manuel.

La deuxiéme page concerne I’avant-propos ou bien la présentation « bienvenue en 5™ AP.
Te voila en5*™ AP avec un nouveau manuel scolaire», la page suivante concernant la table
des matieres : elle englobe le contenue et les seéquences de chaque projet :

Ce programme comporte quatre projets subdivisés en trois séquences. Ces séquences sont
structurées sous forme des rubriques ou bien activités en ’occurrence ’oral, 1’écrit et les
activités métalinguistiques tel que la conjugaison, le vocabulaire, la grammaire...etc. A la fin
de chaque séquence on trouve une évaluation formative sous forme d’un ensemble
d’exercices et une ¢étude de texte a la fin de chaque projet comme phase d’évaluation

sommative.

A la derniére page de couverture au-dessous, on trouve un rectangle qui contient un
ensemble de références écrites dans les deux langues(en arabe et en francais) le prix de
vente : 240 DA et le logo ONPS (I’office national des publications nationales), 2016-2017.>

1.10.2La trace de ’écrit dans le manuel de 5™ AP

Nous avons remarqué une varieté des thématiques a propos des textes proposés, dont le

premier projet est consacré aux textes informatifs qui traitent les métiers. Puis dans le

e petit Robert, Paris, 2003
*Manuel scolaire 5émé année primaire 2017/2018
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deuxiéme projet est réservé aux textes narratifs précisément les contes. Dans le troisieme
projet, il s’agit des textes documentaires(les animaux). A terme du programme, le dernier
projet c’est pour le texte prescriptif (processus de fabrication ou bien maniére de faire des
recettes). Sans oublier les comptines et les poémes qui se trouvent au terme de chaque

séquence.

Le programme de 5¢™ AP a pour objectif de développer chez les apprenants une
compétence communicative tant a 1’oral qu’a D’écrit. Mais, ce que nous permettons de
reprocher a la présentation des activités de 1’écrit, c’est la linéarité des textes et des consignes,
ou nous avons remarqué un manque d’illustrations et absence totale des schémas et des
dessins qui facilitent tant la compréhension des textes, que la production des écrits .Chose qui
est dépassé par les spécialistes en neuroscience qui ont affirmé que le cerveau humain opére

les informations d’une manier irradiante ¢’est-a-dire non linéaire.
Conclusion

Au terme de ce premier chapitre, nous pouvons dire que 1’écrit a une dimension importante

dans le programme du francais langue étrangére précisément en 5™ années primaires ou
I’objectif principal est de doter a I’apprenant une compétence commutative a 1’oral comme a

I’écrit.

Or, nous avons observé un caractere qui prédomine quand il s’agit du mode de présentation
de I’écrit qui est bien évidemment la linéarité et le mode classique servant a présenter les
textes et les consignes de production comme activité indispensable. De ce fait, cela ne permet
pas a I’apprenant de s’impliquer dans son apprentissage. Chose qui nécessite 1’intégration
d’une nouvelle méthode, qui peut donner des solutions aux problemes déja cités. La question
qui se pose qu’elle serait cette technique ? Et Comment pourrait-elle mettre fin au caractere

classique de I’écrit ?
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Introduction partielle

Malgré I’introduction et I’intégration des nouvelles méthodes et démarches d’enseignement
dans le systeme éducatif algérien, les probléemes rencontrés par les apprenants, et méme par
les enseignants, caractérisent souvent nos classe et surtout celles des langues. L’enseignant est
appelé & mettre en pratique des techniques efficaces pour rendre I’apprentissage accessible

aux apprenants.

En fait, ces techniques d’enseignement sont les résultats de plus de recherche et des travaux
(qui ont été réalisés en psychologie et en science de 1’éducation) qui ont mené & dépasser les
cours magistraux, afin de limiter I’écrit linéaire, de faire émergé les idées et organiser tout ce

qu’est se passe a I’intérieur de notre cerveau.

Contrairement aux approches classiques de type behavioriste, et dans 1’approche
constructiviste 1’apprenant est mis au centre de son apprentissage, il va falloir chercher pour
construire sa propre réalité¢ en utilisant des connaissances qu’il connait déja, ou ’apprenant
apprend activement. Cognitivement parlant, tout apprentissage s’effectue a partir de

transformation des connaissances préalables pour construire de nouvelles connaissances.

Parmi ces techniques : Lemindmapping (schéma heuristique) s’inscrit également dans la
perception constructiviste de la théorie piagétienne de I’apprentissage du FLE. Car, la
compréhension et la construction de cette derniére nécessite de puiser des connaissances
acquises, les mémoriser et les restituer dans des situations problémes plus tard. Alors, dans ce
présent chapitre, nous allons prendre en charge cette démarche, comme une technique
présentant une manicre d’aborder les idées : un apercu historique (son origine), son principe,
sa mise en application (réalisation). Nous allons entamer leurs apports avec des éléments qui
sont en relation avec le fonctionnement du cerveau humain, leurs liens avec la motivation

scolaire, et dans le processus de 1’apprentissage de 1’écrit (compréhension/expression).

I1.1 Qu’est-ce qu’une carte heuristique ?

Depuis une quarantaine d’années, une carte mentale (Synonyme : carte heuristique, schéma
heuristique, arbre a idée, topogramme)®® : ¢’est une représentation graphique qui représente les
idées connectés a une idée centrale, et les organisées de maniére radiale. Cette derniere aide a

la compréhension d’un sujet donnée, ainsi qu’elle peut étre utilisée comme un outil

3%Lionel Chauvin, Modéles de cartes cognitives étendues aux notions de contexte et d’échelle, These de Doctorat
en science et technologie de I’informatique d’Angers(LERIA), 2010, (consulté le 06/02|2018)
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d’enseignement et de présentation des cours en favorisant la mémorisation et la

compréhension.

Tony Buzan a ajouté que la carte mentale est une manifestation logique, elle brise les
présentations linéaires en se basant sur la fagcon dont le cerveau fonctionne. Ce psychologue a
beaucoup développé ces concepts depuis les années 70, au point de prétendre en étre
I’inventeur. D’aprés ses affirmations dans son ouvrage qu’: « Une carte mentale est une
manifestation de la pensée irradiante et par conséquent une fonction naturelle de [’esprit.
C’est une technique graphique efficace qui fournit un moyen universel de libérer le potentiel
du cerveau » Buzan, 1995°" .Buzan s’appuie sur le point que la carte heuristique simule la
maniere dont fonctionne notre cerveau parce que ce dernier ne fonctionne pas de maniere
linéaire ou séquentielle par conséquent d’une maniere multilatérale. Les deux sont
compléetement biocompatibles. Ce processus chronologique, contrairement au processus
linéaire, calque directement le travail du cerveau, ca veut dire qu’il va structurer les idées
d’une maniére irradiante (pensé rayonnante du cerveau)®® qui s’inspire de la structure et des
processus internes du cerveau, puis il va générer des pictogrammes nouveaux, apres il va

associer les idées.

Frédéric le Bihan, dans son ouvrage résume I’ensemble des définitions en disant: « une
hiérarchie temporaire et arbitraire de liens entre des données, suivant une architecture
arborescente, dont I’objectif est de structurer et/ ou de faire émerger de I'information »>°. De
ce fait, il affirme que ces cartes combinent des graphismes séquentiels par 'utilisation des
dessins, des images en servant a visualiser l'information et qui peut étre représentée sous la
forme d’un point central a partir duquel rayonnent des associations. De ce fait, elle permet a
son utilisateur de focaliser sur des détails tout en conservant une vision globale. Elle favorise
ainsi une comprehension quasi instantanee des situations. En fait, avec les cartes mentales les
usagers émettront beaucoup de structures, et ils ont se faire plaisir avec 1’espace, les
couleurs, les dessins et les émotions qui générent la mémoire humaine. Et méme pour retirer
un maximum de contrainte au cerveau, pour qu’il puisse faire plaisir, générer les idées, capter
et visualiser les savoirs et les informations plus vite, les mémoriser a une longue durée et

enfin les réinvestira tout au long du processus d’acquisition et d’apprentissage.

37« La carte heuristique ou mind-map », in les cahiers d’innovation,
URL :https://www.lescahiersdelinnovation.com/forums/forum/management-de-linnovation/(consulté le
04]11|2018)
% Désigne le processus par lequel le cerveau humain génére des idées.
% Frédéric Le Bihan, Organisez vos idées avec le Mind Mapping, Paris, Dunod, 2007, p. 02
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I1.2 Histoire (origine) des cartes

Depuis I’existence de 1’étre humain, I’homme utilise souvent des représentations
graphiques pour bien communiquer des connaissances, des savoirs abstraits. Depuis
I’antiquité la pensée a été¢ vulgarisée a I’aide des représentations graphique et des arbres. Ce
que font les ancétres de type Aristote dans certaines de leurs réflexions, pour ne pas travailler
en linéaire, mais en arborescente.Frédéric Le Bihan a ajouté dans son ouvrage : « Léonard de
Vinci, Albert Einstein et d'autres créateurs aux multiples talents ont fait de la visualisation
del’information un véritableoutil pour formaliser leurssavoirs mais aussi pour découvrirde
nouvelles connaissance » *° .Donc, il a confirmé que de nombreux chercheurs en
mathématique, en physique et méme en médecine ont percu et visualiser les idées a travers un
outil intellectuel et conceptuel afin de comprendre le traitement des savoirs, et pour faire un
produit novateur (voire les théories d’Albert Einstein construites sous forme de carte, et les

espeéces d’embranchements de Newton).

Bien évidemment, aprés le moyen age de nombreux travaux, ayant pour désir de
planifier, structurer, organiser et catégoriser les connaissances. C’est depuis les années 60, ce
sont des travaux d’origine de la psychologie et de 1’éducation, qui proposent de présenter les
connaissances graphiquement. Ces représentations graphiques peuvent se regrouper sous une
appellation de carte heuristique dans leur titre : cartes mentales, cartes conceptuelles,
cartes cognitives*. Tony Buzan s’appuie sur la théorie des deux hémisphéres gauche et droit
et les recherches- sur la mémoire et la compréhension*?, pour inventer la technique du mind
mapping. Il aboutit méme a des recherches intéressantes sur la structure et le fonctionnement
des neurones et de I’éducation cérébrale®®, tout cela est jugé pertinent par Buzan pour

renforcer sa théorie.

De plus, une autre théorie confirmé par Tony Buzan que : « Les IFC* sont les titres de vos
pensées, les mots ou les images qui représentent les catégories d'information les plus simples
et les plus évidentes. Ce sont les mots qui vont pousser automatiquement le cerveau a penser
au plusgrand nombre d'associations »*.I1 veut dire qu’on peut différencier d’une part les

cartes mentales et les cartes conceptuelles qui ont pour un simple objectif de formaliser les

*% Frédéric Le Bihan, Organisez vos idées avec le Mind Mapping, op.cit, p.04
* Valérie Lascombe, «L’utilisation des cartes heuristiques pour I’enseignement des collocations en FLE », In
HAL archives-ouvertes.fr, N : 00866047, 25 Sep 2013, p.25
*2 Tony Buzan, Mind map : dessine-moi I'intelligence, op.cit, p.08
*% Cest la compréhension des fonctions cognitives du cerveau, en particulier la mémoire, la créativité,
I’apprentissage.
* Abréviation : Les idées force clés
** Tony Buzan, Une Téte Bien Faite, Paris, Eyrolles, 2011, p.118
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savoirs et représenter les connaissances pour qu’ils soient transmissives et compressives. Et
les cartes heuristique qui ont aussi pour but de faciliter la réflexion et la mémoration et méme
la compréhension d’un savoir en s’appuyant sur les représentations mentales de notre cerveau.
Tout en introduisant les principes de la pensée irradiante et les idées clés pour voire
I’efficacité des mots clés, image clés dans le mind mapping. Tout cela explique I’intérét que

nous avons porté aux cartes heuristiques dans notre mémoire en générale.

11.3 La réalisation de la carte heuristique

Face aux informations que nous avons pu recueillir tout au long de nos lectures, la carte
heuristique va faciliter a les organiser, a les restituer et également a travailler autrement.la
carte est un outil cerveau totale *®, parce qu’il travaille en alternance avec les deux
hémisphéres ; I’expérience de Jill Bolte Taylor*’ a confirmé ses propos dans sa conférence,
en connectant cerveau gauche et cerveau droit. Donc, la construction de la carte heuristique

demande la multi dimensionnalité du cerveau.

D’abord, la carte heuristique peut étre réalisée a la main, sur papier comme elle peut étre
¢laborée aussi a 1’aide de nombreux logiciels. Mais le probléme des logiciels qu’ils écartent
la spontanéité¢ de 1’écriture. Bien qu’il existe aujourd’hui plusieurs solutions informatisées
pour réaliser des cartes heuristiques manuelles, papier crayon, les régles d’utilisation sont
présentées dans Essai présenté a la Faculté d’éducation sous I’intitulé « [’apport pédagogique
de la carte heuristique pour des éléves du primaire en difficulté d’apprentissage »*®, en
utilisant la forme visuel ce qui permet d’accéder a une forme de pensée mobilisant la

créativité. Les étapes & suivre sont proposée comme suit®® en les accompagnants par ces

images™:

- Utiliserune feuille vierge (blanche de préférence) de format A3 ou A4, disposée selon le
format «paysage», pour qu’il soit lisible « une vision panoramique »méme 1’espace pour étre

trés alaise lorsqu’en écrivant et en dessinant.

% Gérard CERVI, « Mind mapping », in cned, 1 février 2014 [En ligne]. URL :
https://www.youtube.com/watch?v=YcuVIG2ogaE, (consulté le 11|12|2018)

* Chercheuse en neurosciences & Harvard, est victime a trente-sept ans d’un accident vasculaire cérébral.
*8 Fabien Assenarre, mémoire en vue de I"obtention du grade de Maitre en éducation, université de
SHERBROOKE, 2009 -2010
%9 Fabien Assenarre, « I’apport pédagogique de la carte heuristique pour des éléves du primaire en difficulté
d’apprentissage », op.cit, p.20
*%www.lescahiersdelinnovation.com consulté le(05/01/2019)
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Figure 1: carte heuristique porte sur les principes du Mind mapping51

- Partir du centre de la feuille pour écrire 1’idée centrale en utilisant a 1’intérieur des
représentations mentales pour chaque idée clés. Et chaque branche principale est dessinée par

une couleur unique qui sera réservée pour les branches secondaires.

sO\JS'b[onChe

SRANCHE PRINCIPALE.

Figure 2:I’arbre global est composé de toutes les branches et sous branches représentant des idées

- Laisser ensuite les idées «irradier» naturellement de ’idée centrale, en commengant par la

partie supérieure droite de la feuille et en continuant dans le sens horaire.
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Figure 3: des branches partent de I'idée principale
- Chaque branche qui porte 1’idée principale doit étre reliée a 1’image centrale et un
mot clé par une base plus épaisse. De méme, il est recommandé d’associer les mots a des
images ou a des symboles.La carte mentale avec ses différents niveaux de branches est une

arborescence qui peut aider a concevoir la structure d’untexte.

ij

Figure 4: chaque branche s’accompagne d’une image-clé

Ensuite, nous parviendrons que cette logique chronologique, nous ameénerons a la
construction d’une carte heuristique qui a pour principales caractéristiques d’étre un
organisateur graphique non linéaire et spatialement organisé autour d’une image centrale, a
partir de laquelle des idées importante irradiantes, puis des idees secondaires selon une

logique de niveau hiérarchique.

A vrai dire, la carte heuristique avec les images, les dessins et cet aspect visuel aide a
mieux réfléchir et améliorer D’apprentissage, et a construire la pensée propice au

fonctionnement du cerveau humain.
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I1.4Carte heuristique /logiciel :

L’une des méthodes du développement de la pensée les plus efficaces, que nous appelons
aujourd’hui Mind Mapping. Elle a ét¢ modélisée dans les années 1970 par le psychologue
anglais Tony Buzan, sous une forme moderne. Au méme moment, Joseph D. Novak,
Professeur honoraire a I’université de Cornell (Ithaca, New York) développe le concept
mapping, une variante hiérarchisée de la carte mentale. Il est entre autre ’'un des concepteurs
du logiciel Cmaptools®®. D’un point de vue technique ces cartes mentales peuvent s’effectuer

a la main, mais aussi il existe des logiciels spécifiques et libres.

Dans un article de journal Management, un auteur avance qu’: « Aujourd'hui, des
logiciels permettent de réaliser facilement des cartes contenant des arborescences complexes
et d'y ajouter des liens Web, du texte ou des images Il n'existe pas de limite a leur utilisation
gestion de projet, présentation, rédaction d'un cahier des charges Les gains de productivité
réalisés grace a ces outils éteindraient 20%...»>>.Donc, le rédacteur explique que parmi les
logiciels qui simplifier la construction des cartes mentales et qu’ils soient différents a la fois
sur le plan technique que sur le plan conceptuel. Les cartes mentales realisées avec des
logiciels approches de celles dessinées a la main et cette méthode destinée a 1’origine a
stimuler I’apprentissage, et de connaitre les multiples application de la mémoire par des
apprenant de bas age dans une approche cognitive, en organisant, en classant et hiérarchisant
des connaissances en stimulant la créativité, I’imagination par 1’utilisation des couleurs et des

symboles représentative.

De plus, il met I’accent sur les logiciels qui aident a la réalisation des cartes mentales sont
divers et importants. Selon Sébastien pierrot>, I’intérét d’utiliser ces derniers est de favoriser
I’émergence des idées en créant des arborescences, d’intégrer des liens et des images,
modifier facilement et changer toute modification, voire nécessaire (des branches, des
nuages, des nceuds et méme des mots clés). En citant les trois logiciels qui on gratuits pour

PC:

11.4.1 Freemind : c’est le logiciel pionner en Mind Mapping « est un logiciel libre de mind

mapping dont le principe fondamental est de vous permettre d’organiser graphiquement vos

*Zpjerre Mongin, Enseigner autrement avec le Mind Mapping, Dunod, 2016, p .13
>3sghastien Pierrot, « Les logiciels de mind mapping servent a tout : rédiger une présentation, mener un projet »,
In Management, N : 10, p. 02

% |dem
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idées sous forme de carte mentales. »>.Donc, aprés avoir le télécharger gratuitement avec ses
bases et ses applications pratiques, le logiciel Freemind arrivent pour pouvoir structurer les
idées et savoirs. En utilisant ce logiciel de Mind Mapping, d’aprés Chuch Frey>® , la
productivité va augmenter de 20%. L’utilité de Freemind par rapport aux autres logiciels de
Mind Mapping, c’est qu’il est abordable, il donne une liaison simple ce qui rend ces

applications compréhensive et facile a utilisé.

11.4.2 Freeplane : le logiciel Freemind devient Freeplane puisqu’il apporte des améliorations
formidables surtout esthétiques a la premiere version du logiciel. Xavier Delengaigne et
Pierre Mongin ajoutent dans leurs ouvrage que : « le Mind Mapping est un outil fantastique
pour stimuler sa créativité. FreeMind et Freeplane décuplent les potentialités du Mind
Mapping en offrant un outil simple. En clic de souris, vous dépacez vos idées qui, par
juxtaposition, vous inspirent de nouvelles. »*”. Alors, Freeplane est un logiciel qui nous laisse
le choix d’organiser, schématiser et partager les informations plus vite que possible. 1l nous
offre 1’occasion de construire des cartes sous forme de schémas qui permettent de calquer et

suivre un chemin reflétant la pensée humaine dans une compréhension efficace.

11.4.3 Xmind :Comme tout logiciel de Mind Mapping, Xmind se définit comme : « un
logiciel de Mind Mapping libre et gratuit poursa version de base »°%.C’est un logiciel qui
offre la possibilité de recomposer les informations et les idées. En effet sa représentation sous
forme d’une carte mentale, va permettre de déplacer chaque idée par une glisse avec la souris.
Construire des cartes mentales par Xmind se fait facilement et rapidement grace a son
démarrage avec un espace de travail qui comporte un noyau central et il se développe aussi
latéralement. 1l existe aussi une version transportable que nous pouvons mettre sur clé USB

mais il est en anglais, mais la fabrication de la carte ne se fait pas avec un fichier image.

I1.5 Les principes du Mind Mapping

Comme nous avons vu supra, Buzan met en lumiére quatre principes essentiels, pour une
réussite d’association d’idée qui rassemble parfaitement le fonctionnement du cerveau
humain. En effet, ces principes qui dirigent la réalisation des cartes a partir de mots clés
permettant une représentation graphique qui reflete la pensée irradiante et suscite la

**Xavier DELENGAIGNE, et MONGIN, Pierre, Booster votre efficacité avec FreeMind, Freeplane et Xmind :
Bien démarrer avec le Mind Mapping, Paris, Eyrolles, 2009, p.32
56 i
Ibid, p.19
> \bid, p. 144
% \bid, p .271
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mémorisation et la pensée créative. Ce qui permet a I’apprenant de mémoriser et de

comprendre des savoirs autrement.

Selon Tony Buzan, pour favoriser la mémorisation du paysage mental il faut que:
«L’imagination et l'association sont les pierres angulaires des techniques de mémorisation.
Ces techniques utilisent les mots, les chiffres et les images ; plus vous les utilisez, plus votre
cerveau et votre mémoire deviennent performants» *° . Il se base sur plusieurs
recommandations qu’on peut citer par la suite, afin d’améliorer la mise en pratique des cartes

cognitives a réaliser.

IL.5.1 Stimuler par I’image

« Une image vaut mieux que mille mots »*

Parmi les principaux secrets de la carte heuristique, c’est I’implication simultanément des
deux hémispheres cérébraux réflexive: le droit pour I’image, la vision globale, la couleur,

I’émotion et le gauchepour ’analyse, les mots et la logique.

L’image c’est 1’outil qui nous donnerons directement la signification et I’essentiel de ce qu’il
faut saisir et retenir. C’est une représentation mentale, en utilisant I’imagination pour éveiller
des souvenirs qu’on ancrer dans la mémoire, elle peut se représente sous forme des symboles.
Comme disait Boileau « ce que l’on congoit bien s’énonce clairement »°1 et donc avec

I’image le mind map sera plus attractive et agréable.

11.5.2 Attirer par la couleur

De plus, pour apporter une qualité esthétique a la carte heuristique, il est nécessaire d’apporter
des codes de couleur pour la rendre attractive, méme pour stimuler la mémoire et la créativité.
Comme il I’indique Tony Buzan : « la couleur a des effets étonnants sur le cerveau. Grace a
elle, vous pouvez accomplir des choses qui accroitront la puissance de votre réflexion :
organiser, catégoriser, surligner, classer, coder, analyser et apprendre »%.De ce fait, il met
I’accent surl’utilisation de toutes les couleurs qui attirent directement la visualisation des
apprenants, la dominance des couleurs favorise la lisibilité ainsi que la mémorisation car elle
fait fonctionne davantage de neurones, stimule les sens et participe au plaisir de 1’¢élaboration

et "utilisation d’une carte mentale.

* Tony Buzan, Une Téte Bien Faite, op.cit, p. 61
8 Frédéric Le Bihan, Organisez vos idées avec le Mind Mapping, op.cit, p. 15
%1 Tony Buzan, Mind map : dessine-moi I'intelligence, op.cit, p. 69
%2 Ibid, p. 66
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11.5.3 Exploiter ’espace

En utilisant et en structurant correctement 1’espace, tout en exploitant la dimension spatiale
qui augmente la clarté du mind mapping a construire®®. Définir plus aisément la hiérarchie et
plus de catégorie, en laissant la carte ouverte a certains changements et certains ajouts et a la

fin le tout sera plus organiser et propre.

11.5.4 Structurer les idées

Le résultat de nos réflexion sera 1’idée principale autour de laquelle va se construire
naturellement la carte, et que nous allons matérialiser et représenter par une image mentale
au centre de la feuille et les ramifications rayonnent sur le nuage central, cela permet

’association d’idées qui contribue a accroire la mémoire et la créativité.

D’un cbté, Buzan conseille aussi 1’utilisation de lignes courbes pour connecter les idées car
elles paraissent plus naturelles que des lignes droites et rigides. La différenciation des
branches est facile parce qu’ elles sont colorées différemment et si elles sont tracées avec plus
d’épaisseur au centre qu’a I’extérieur. Plusieurs idées d’une branche peuvent étre regroupées
en les entourant, donc a mieux organiser les idées et d’avoir lacapacité a produire des textes

cohérents®,

De I’autre cOté, Buzan déconseille 1’utilisation de plusieurs mots pour exprimer une idée car
selon lui les mots clés sont significatives car le cerveau a plus de difficultés a trouver des
idées associées simultanément a plusieurs mots que pour un seul. En revanche 1’utilisation
d’images augmente le pouvoir d’expression de la carte et facilite la mémorisation des idées.
Utiliser les mots “Qui? ”, “Quoi? 7, “Quand? ”, “Ou? 7, “Comment? ”, “Pourquoi? "Comme
idées de départ pour que les usagers peuvent avoir la capacité de produire des cartes
heuristiques cohérentes et donc réussir la construction des cartes mentales a travers ces mots

clés®.

I1.6 L’utilité du Mind Mapping dans une classe de FLE
Le Mind Mapping favorise la représentation des connaissances d’une fagon schématique et
visuelle entre plusieurs idées, mots clés, liens logiques sous une forme arborescentes. Pour

organiser des idées afin de rédiger un travail, résumer un texte ou une histoire, mémoriser des

%8 |bid, p. 65
8 Marko Nikolic, « Carte heuristique comme stratégie de brouillonnage : quel impact sur la cohérence
textuelle ? », In European Scientific Journal, March 2014, N /08, p.318
% |dem
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connaissances pour les utilisés plus tard, apprendre des lecons dans tous les matiéres,
comprendre ou faire comprendre des régles d’orthographe, de grammaire, de conjugaison, en

travaillant bien sur les deux hémisphéres du cerveau de la part de chaque apprenants.

En d’autres termes, les cartes heuristiques ont prouvé leur existence dans la classe de FLE
car elles donnent une efficacité dans certains pays surtout avec les apprenants de 9 jusqu’a 12
ans. Alors, enseigner avec une cartes mentales revient a donner aux apprenants une bangue a
outils qui leurs permettre d’améliorer leurs compétences par rapport a leur intérét, besoins de
leurs personnalités et donc réussir les apprentissages. L’enseignant lui-méme peut ainsi
prendre en compte tout simplement I’hétérogénéité de sa classe avec un seul et méme outil
pour voir les intelligences multiples de leurs apprenants afin de les motiver a apprendre

différemment.

I1.7 Les deux hémispheres cérébraux et le Mind Map

Buzan explique, dans son ouvrage, intitulé «Mind map : dessine-moi l'intelligence», que le
cerveau humaine fonctionne et travaille d’une maniére irradiante, principalement I’idée
centrale au centre puis dans tous les directions arrivent les idées secondaires. En disant que :
« En observant un neurone au microscope, on apercoit ces tentacules, semblables aux

ramifications d’un arbre, qui rayonnent a partir du centre de la cellule, appelé noyau. »* .

Donc, le mind mapping refléte le fonctionnement multifonctionnel du cerveau qui nécessite la

connexion des deux hémisphéres corticaux.

Hors les travaux réalisés par Buzan a la lumiére de la carte heuristique, plusieurs
fondements théoriques ayant pour raison d’approfondir la pertinence de I’utilisation de la
carte heuristique lors des taches d’apprentissage. Buzan cite les travaux des neuroscientifique
Dr. Roger Sperry sur la spécialisation hémisphérique et sur le réle des méthodes
mnémotechniques qui brisent les méthodes d’apprentissage classiques. Ce dernier affirme que
les cbtés du cortex sont répartis en multiples fonctions intellectuelles et chaque hemisphére

prédomine pour certaines activités.

Comme explique la figure ci-dessous par sa nature, d’un cOté 1’hémisphere droit est
responsable par certain nombre de domaine, non verbale, conscience spatiale, globalité,
imagination, couleurs et tout ce qui est synthétique. De 1’autre c6té, I’hémisphére gauche qui

est chargé par la logique, les mots, les nombres, la séquentialité et la linéariteé.

% Tony Buzan, Mind map : dessine-moi I'intelligence, op.cit, p.03
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En outre, I’observation du neurophysiologue MICHEL Bloch a confirmé qu’on peut
travailler les deux hémispheres pour éviter le dysfonctionnement du potentiel en ajoutant que
« en prétendant utiliser uniquement notre cerveau droit ou notre cerveau gauche, nous
limitons notre capacité a développer de nouvelle stratégie. »* . Nous pouvons dire que la
linéarité des acquis présenté dans 1’hémisphére gauche peut se transformer et visualiser en
interconnections avec 1’hémisphere droit, cela est assurer avec le mind map et son efficacité
par le recours a I’ensemble des spécificités des deux hémispheres afin d’assurer la

complémentarité.

Non verbal
Verbal
0 Concret
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1 Synthétique
Analytique paro’es
analyse n Spatial
Temporel
Global
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Intuitif
Rationnel logique =
Inductif
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Individuel

Figure 5: Utiliser les capacités du cerveau grace aux cartes®

11.8 Le Mind mapping : vers un apprentissage réussi

De récentes avancées en neuroscience ont fourni des stratégies nouvelles pour I’éducation.
En paralléle, la neuro-didactique a accumulé un grand nombre de données relatives a
I’apprentissage. Il est évident que la neuroscience pourrait apporter une dimension nouvelle et
importante a 1’é¢tude de ’apprentissage. En réalité, pour que les apprenants assurent ces
deniers bien sur a 1’aide de leurs enseignant, en 1’accompagnant a beaucoup de techniques
pédagogiques qui attirent leurs attention et suscitent leurs centre d’intéréts par exemple la
carte mentale, a I’instar des autres organisateurs graphiques qui peut étre classé avec les outils
qui favorisent la pensé visuelle.
Dans un ouvrage intitulé « L’apport des neurosciences dans I’enseignement », Jean
Christophe Meunier met 1’accent sur quatre piliers d’un apprentissage réussi, en montrant

que : «comme le souligne un article récent, les sciences cognitives ont identifié quatre

®’Tony Buzan, Mind map : dessine-moi I'intelligence, op.cit, p.06
*®pierre Mongin, Enseigner autrement avec le Mind Mapping, op.cit, p .14
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facteurs sous-tendent la réussite d’un apprentissage : [’attention, [’'engagement actif, le
feedback (retour d’information), et la consolidation.»® . Donc, selon lui chaque apprenant est
appelé de passé par ces étapes. Car, les sciences cognitives s’intéressent plus particuliérement

aux applications possibles des neurosciences dans le domaine des apprentissages.

De ce fait, I’exploitation du mind mapping dans la classe de FLE et notamment avec un
public de 9 a 11 ans semble trés efficace et accessible grace a I’utilisation des couleurs et des
dessins, cette technique attire 1’attention des apprenants (ce qui manque les apprenants). De
plus, ces présentations imagées contredisent le cours ancien habituel qui ne laisse pas
I’apprenant émerge sa créativité et sa motivation. En résumant que D’attention c’est le
mécanisme de filtrage qui nous permet de sélectionner une information et d’en moduler le
traitement (Dehaene, 2013)”°. Le deuxiéme pilier concerne, la nécessité d’engagement actif
de P’apprenant car c’est celui qui doit pouvoir se tester réguliérement et étre pleinement
acteur de ses apprentissages. Avec ce mind map tout apprenant est impliqué dans son
apprentissage, le fait de construire une carte en dessinant déja 1’apprenant aura le désir de le
faire, puis le mind mapping favorise un engagement trés actif. Le troisieme pilier est le retour
d’informations, ou 1’erreur est indispensable, puisque c’est lui qui permettra de produire le
feed-back nécessaire au réajustement de 1’apprenant. Quand I’apprenant participe dans sa
propre carte en utilisant des connaissances déja acquises pour construire d’autre carte afin de

les s’appropriés et les utilisés ultérieurement.

Vers la fin, le dernier pilier concerne la consolidation de I’acquis, plus elle sera exécutée
rapidement du fait de 1’automatisation et plus la réalisation de cette tache se fera de manicre
implicite donc sans I’aide du cortex préfrontal. Aussi, ’utilisation du mind mapping permettre

d’automatiser toutes les acquis pour libérer cortex préfrontal pour d’autres apprentissages.

I1.9La carte heuristique au service de la motivation

La motivation peut étre définie comme «un phénoméne qui tire sa source dans des
perceptions que [’éléve a de lui-méme et de son environnement, et qui a pour conséquence
qu’il choisit de s’engager a accomplir [’activité pédagogique qu’on lui propose et de

oy . » 71
perséverer dans son accomplissement, et ce, dans le but d’apprendre »’~.Donc, c’est la

%9 Jean Christophe Meunier, L'apport des neurosciences dans I'enseignement, Bruxelles, FAPEO, 2014, p. 05
0 Aurélie Watteau, Réflexion sur l'impact de la mise en place de stratégies éducatives en lycée professionnel qui
s ‘appuient sur les connaissances actuelles en neurosciences : apport des cartes mentales et du travail en ilot sur
la motivation et la performance scolaire des éléves, mémoire en vue de ’obtention du grade de Master,
université de Bordeaux, 2016-2017
™ Rolland Viaud, la motivation en contexte scolaire, Revue francaise de pédagogie, 1995, p.15
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motivation qui permettre a I’apprenant d’intégrer dans son processus d’apprentissage. Les
expériences de Harlow’” déterminent qu’il existe une distinction pertinente entre deux types
de motivation, les motivations extrinséques qui sont régies par les renforcements et les
motivations intrinséques qui sont a leurs tours I’intérét pour I’activité en elle-méme. Selon
Deci et Ryan”, la motivation intrinséque signifiée que I’apprenant va effectuer et réaliser
I’activité pour un plaisir qu’elle lui procure. Dans la motivation extrinséque, 1’enseignant joue
un réle important dans la centration sur ’apprenant afin de s’appuyer sur la motivation
extrinséque pour faire émerger la motivation intrinséque. Donc, d’aprés la dynamique
motivationnelle de Viau, I’engagement et la persévérance de I’apprenant dans une activité
quelconque jouent un rdle primordial dans la construction et I’utilisation des cartes mentales

comme outil de compréhension qui favorise la mémorisation et la reproductivité des savoirs.

Comme, les propos de Viau sur I’amélioration des deux catégories de la dynamique
motivationnelle donne un impact positif sur les engagements cognitif de 1’apprenant dans les
activités. Autrement dit, il est possible que grace et a 1’aide les cartes heuristiques, les

apprenants deviennent plus engageés face a leurs activités d’apprentissage.

Pour Thomas Longeon : « Les cartes mentales ne jouent pas seulement un role dans la
construction des connaissances mais elles permettent surtout de placer [’apprenant au coeur
du processus d’apprentissage » * . Donc, I’exploitation des cartes permet de valoriser et de
travailler a partir de la production mentale de 1’apprenant et de méme sur leur interaction avec
ses camarades et leur enseignant. Elles sont donc reproductrice de motivation qui joue un role

central et primordial dans tout apprentissage.

Syntheése

De ce fait, I’utilisation des cartes heuristiques dans la classe de FLE permet de travailler sur
plusieurs processus notamment la mémorisation, I’apprentissage, la compréhension, la prise
de note, I’organisation et la présentation. De plus, il nous semble que 1’aspect dynamique des
cartes mentales permettre a 1’apprenant a engager activement dans son apprentissage cela

améliore son aspect motivationnel et son estime de soi.

"2 Alain Lieury, Fabien Fenouillet, motivation et réussite scolaire, Dunod, Paris, 2006, p.23
™ Ibid, p.28
"“LONGEON Thomas, « Les cartes heuristiques au service d’une pédagogie active », », In HAL archives-

ouvertes.fr, 2010, p.05
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Finalement, les cartes heuristiques sont tres riches en couleurs et en dessins, en peut les
considérés comme un dispositif a la fois motivant pour les apprenants a apprendre. C’est
aussi un outil qui attire I’intention par leurs principes et leurs caractéristiques en comparant
avec d’autres méthodes d’apprentissage comme le Logotopos( C'est une méthode qui repose
sur de grands principes de théorie psychopédagogique: le principe d'association du
behaviorisme et le principe d'assimilation du constructivisme. Elle consiste a imaginer les
différents éléments & mémoriser)”.et sketchnote’. Elles créent une ambiance dans la classe
ce qui permet aux apprenants de relater leurs créativités et développent chez lui 1’aspect

amusant.

11.10 Exemples de cartes heuristiques a exploiter dans une classe de
FLE
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Figurel : Carte mentale sur le présent de I’indicatif’’

Dans cette carte heuristique, nous proposons comme sujet central une lecon de conjugaison
est bien le présent. Dans un premier lieu, nous pouvons dire qu’elle est construite réellement
avec ses pricipes de réalisation, le sujet est bien placé au centre puis 1’utilisation des branche
et des nuages pour bien présenté les exmples des verbes,les terminaisons et meme les infinitifs

du présent des trois groupes. Tout cela est représentative par I’exploitation des couleurs, des

' Carlei, Chistophe. LogoTopos: une nouvelle méthode d'apprentissage, mémoire de master sous la direction de
K.SChneider Daniel, université de Genéve, 2014

76 Sketchnote' c'est une méthode mnémonique qui sert a prendre des notes sous forme de dessins durant les
cours.

"https://laclassedameline.wordpress.com/2016/04/04/carte-mentale-le-present-de-lindicatif-
ce2/?fbclid=IwAROWKZzf0l06fsgephkR3Z7KJ5eIn2_kV_bs5i6JcmmdY6mJpr3eaoMP_Nbc (consulté le
10/03/2018)
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dessins, des images pourque la carte soit efficace, en quelque sorte sous forme d’une

recapituletion de la lecon pour permettre et facilite la comprehension.

Figure2 : Carte mentale résumant la lecon des métiers ’®

A propos de cette carte mentale, nous pouvons dire que I’utilit¢ de cette dernie¢re dans la
classe de FLE est de servir la pensé afin de mémoriser un vocabulaire spécifique. Par exemple
avec cette carte, sa vision globale les apprenants de 5™ AP peuvent assimiler un lexique plus
riche sur les métiers. Donc, le sujet principal écrit en rouge et en gras pour qu’il soit attractif
et I’ensemble des métiers que 1’apprenant doit les connaitre sont structuré 1’un de I’autre en
utilisant des branches et des sous branches. La représentation de chaque métier sous forme
d’une image dessinée par chaque apprenant rendre la mémorisation et I’illustration des

métiers facile et méme les réutilisés prochainement.

"Bhttp:/www.flickr.com/photos/hajarbcn/sets/72157622892843538/(consulté le 10/03/2018)
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Figure3 : Carte mentale portant sur les participes passés des verbes ”°

Dans cette carte mentale qui porte sur le participe passé, nous pouvons dire que le sujet est
met au centre puisqu’il est écrit en gras, coloré et entouré en cercle. Puis les participes passe
des verbes cité en exemple, présenté par des branches et sous branches chaqu’unes avec une
couleur différente. Donc cette carte va aider les apprenants d’organiser 1’ensemble des verbes

et leurs participes afin de les apprendre aisément.

"http:/vww.flickr.com/photos/hajarbcn/sets/72157622892843538/(consulté le 10/03/2018)

44



http://www.flickr.com/photos/hajarbcn/sets/72157622892843538/

Chapitre 11 La carte heuristique dans la classe de FLE

débat de 'histolee | 02
* e P ono soes /

- L ]
. lb - — _‘-‘ ; = gy @ ben lrglomps
) 4}" | fin e Thistoire & . o
: g - AL | ¢ — .’:-f(‘-- U dtnt ung i
Sroindas b 0
i y §
o' 2onea, £
"

le probléme

Enfi ]
e e |
Docnsis o jOu -
A

. . ¥ 2
e il s hras
les aventures ‘A

1 pour ndGoudre 0 e bt arrive2-47

Figure4 : Carte mentale qui porte sur un conte %

Dans cette carte heuristique, nous pouvons dire aussi que la structure d’un conte en carte
mentale pour simplifier la compréhension en accompagnant un schéma et méme pour étoffer
le texte. Alors le conte est placé au centre aprés nous viendrons d’ajouter des expressions pour
aider a réfléchir en utilisant des illustrations pour chaque schéma du conte. Dans les 5
branches, nous observons la présence des questions pour guider et méme les formules
d’ouverture et de cloture pour que 1’apprenant soit attentif en réécrivant cette histoire (étape

de reproduction en exploitant une carte).

8 Http://fantadys.com/2013/10/26/une-structure-du-conte-une-carte-des-
cartes/?fbclid=IwARLIENmM_esJWDuxZrmxUk6AapidRY psZNGO5Sddf3GOSngnfTyZz-0AEaWR4(consulté le

10/03/2018)
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Figure5 : Carte mentale qui résume le lexique des animaux 2!

Cette carte mentale réalisée a la main, nous parviendrons a dire qu’on peut utiliser les cartes
heuristiques pour la classification des animaux. Le sujet principal au centre de la carte,
toujours en utilisant les couleurs, les dessins, et la représentation des idées en mots clés a
travers les branches et les sous branches.

8https://leblogdujaimefrance.blogspot.com/2014/06/les-animaux-sur-une-carte-
heuristique.html?fbclid=IwAR36NCKpVnzf8y7J2uilJd10QnvcFCURXrzDIpJkHBXKyjulcKsw5wpgXgQ(con
sulté le 10/03/2018)
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Conclusion

Nous pouvons conclure ce deuxiéme chapitre, en disant que I'exploitation des cartes
heuristiques dans la classe de FLE rendre I'enseignement et I'apprentissage de I'écrit linéaire
classique, une tache forte possible a réaliser avec un intérét et une motivation pour apprendre.
Alors, il est évident que l'intégration de cette moyen parrait réellement une source de
motivation et de centre d'intérét qui finalise par l'automatisation des savoirs par les

apprenants.

Enfin, il est nécessaire dutiliser cette technique dans la classe, afin de motiver et dynamiser
les apprenants envers leurs cours. Cela nous amene a réaliser notre pratique avec une portion
bien déterminé pour Vérifier ce qui a été observé au début, et de confirmer les propos
théorique des chercheurs et des neuroscientifiques a propos de l'efficacité des cartes mentales

en classe.
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Introduction partielle

Aprés avoir réalisé la partie théorique, dans les deux chapitres précédents, qui ont mis le
point sur I'enjeu de I'écrit linéaire présent dans le manuel scolaire de 5°™ AP et définit les
concepts jugés relatifs a notre travail de recherche. Il est nécessaire de les confirmer ou les
infirmer par une expérimentions, afin de vérifier nos hypothéses de départ, Et de voir 1’apport
de ces cartes heuristiques dans l'enseignement/ apprentissage de I'écrit (compréhension/

production).

De ce fait, nous avons procedé dans un premier temps ainsi une observation participante
afin de rapprocher au public cible et détecter les problémes et les lacunes lors des séances de
compréhension et production de 1’écrit et tirer par conséquent notre constat .Afin de confirmer
ce denier nous allons mener une enquéte auprés d'un groupe d'enseignants de langue
francaise au sens de différent établissements (écoles primaires de la wilaya.). Notre recherche
comporte un questionnaire distribué qui porte sur les problemes et les difficultés vécu lors
d’une séance de compréhension et aussi portant sur les supports visuels proposés aidant a

déchiffrer et accéder au sens de la consigne demandée.

En effet, notre expérimentation qui a été réalisée avec notre echantillon d'apprenants, chez
qui nous avons essayé de comprendre les problémes rencontrés dans les séances de I'écrit et
de voir si l'enseignant fait I'effort d'apporter de nouvelles techniques a l'apprenant pour qu’il

soit motivé, attentif pour apprendre et communiquer en FLE.

D’ailleurs, nous avons proposé une activité de vérification pour tester I'efficacité du « mind
mapping » a fin de tenter de mettre fin & un écrit linéaire disant classique qui ne donne pas
toujours a l'apprenant la volonté d'apprendre et a reussir sa tache de production de la facon la

plus facile que possible.

I11.1 Observation participante

Lors de notre observation participante qui s’est étalée plus de deux mois. Nous avons
essay¢ de collecter des données significatives de la classe, d’une part Dattitude des
apprenants, leurs stratégies de compréhension et de mémorisation. De plus leur attention, leur
implication pendant le cours et par la suite leurs engagement actif envers la production écrite.
Ainsi les problémes rencontrés dans leur apprentissage relatif a la compréhension comme a la
production de 1’écrit. D’autre part les objectifs et les méthodes d’enseignement des savoirs et

de savoir-faire. De méme, les pratiques présentées par I’enseignant pour faciliter la
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compréhension et I’organisation des idées, tout en mettant le point sur la linéarité des textes et

des consignes proposés dans le manuel de 5 “me AP décrit par la tutelle.

Donc, nous sommes impliqués dans 1’observation en discutant avec 1’enseignant en ce qui
concerne les problemes rencontrées. Et par la suite, avec les apprenants pour déterminer et
préciser 1’origine de ces problémes. Par conséquent, nous avons tenté de mettre « fin » a ces
soucis a travers notre recherche par I’introduction d’une nouvelle technique d’enseignement et

d’apprentissage de I’écrit qui brise le mode classique disant « le mode linéaire ».

II1.1.1 Récapitulation de I’observation

e Lieu: I’école Traikia El houssine, elle se situe a BBA centre-ville 1008.
e Niveau:5“™ AP.

e Cours observeé:les séances de compréhension/expression ecrites.

e Temps:chaque lundi et mercredi du mois de janvier/février.

e Enseignant:

o Ila27 ans d’expérience.

o Il utilise un langage simple et accessible pour les eleves.

o Parfois, il se réfere a la langue maternelle lors de 1’explication des
supports écrits afin de surmonter les situations de blocage.

o L’enseignant encourage |’interaction en classe mais parfois il n’arrive
pas a maitriser sa classe .Cela est probablement dd au bruit qui
dérange.

o Il est actif et se déplace souvent dans la salle (entre les rangés)

o Il utilise des illustrations (supports iconiques) pendant les séances de
compréhension de 1’écrit

o |l fait des arréts et des rappels des informations acquises pendant la
séquence pour que les apprenants arrivent a les réinvestir dans leurs
productions écrites.

e Leséléves:

o Cette classe contient 26 apprenants (14 filles et 12 garcons) d’un
niveau hétérogeéne.

o Lesapprenants sont actifs et quelques-uns sont hyperactifs.

o Parfois les apprenants sont désintéressés, ils jouent tout le temps avec

leurs affaires.
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La plupart des apprenants participaient méme si la réponse était fausse.
IIs utilisent la langue maternelle pour s’exprimer entre eux.

IIs n’hésitent pas a poser des questions.

Les apprenants utilisent des dictionnaires frangais- francais pour
expliquer les mots difficiles sous la direction de 1’enseignant bien sur.
Les apprenants apprennent par ceeur les productions écrites données
par I’enseignant afin de les restituer le jour de I’examen.

Concernant la compréhension, nous avons trouvé que la plupart des
apprenants sont en difficulté car, ils n’arrivent pas a déchiffrer un texte

écrit et d’accéder au sens.

e Démarche a suivre:

o

Comme phase d’éveil d’intérét: I’enseignant dispose des photos sur
tableau qui ont une relation avec le texte distribue.

L’enseignant explique bien le titre du texte, ¢’est-a-dire les nouveaux
mots en utilisant le dictionnaire.

Il fait une lecture magistrale directement (il ne fait pas une lecture
silencieuse) avec deux méthodes : soit le livre de 1’éléve est fermé /soit
le livre est ouvert.

Le texte utilisé est différent de celui du manuel (textes téléchargés du
net proposés par le ministére.

L’enseignant pose des questions et les apprenants répondent mais
lorsque il s’agit des questions de compréhension c’est-a-dire quand les
réponses ne sont pas mentionnées dans le texte ils ne répondent pas.
Pour la séance de la production de I’écrit I’enseignant fait des séances
de préparation a I’écrit ou I’apprenant doit apprendre et mémoriser

certaines structures qui seront utilisées plus tard dans la production.

e Les problémes rencontrés selon I’enseignant:

©)

L’enseignant estime que 1’origine de ces problémes est pédagogique :
manque de matériel (datachow), CD accompagnant les nouveaux textes
proposés, le temps est insuffisant ...etc.

La perte d’attention de la part des apprenants.

Mangque de préparation des cours par les apprenants a la maison.
Probléme dit de ‘cognition’ en I’occurrence la compréhension et la

mémorisation des supports écrits.
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o Niveau insatisfaisant (Ila non maitrise de la langue).
o L’enseignant juge que leurs apprenants ne sont pas motivés, ils ne

trouvent pas du plaisir dans leurs apprentissages.

111.1.2 Synthese

Nous pouvons dire qu’a partir de ces deux mois d’observation, les apprenants de cette
classe éprouvent une centaine démotivation et désintérét a I’apprentissage du frangais en
général et a 1’écrit en particulier, ou la majorité des apprenants ont une énorme difficulté qui
se manifeste dans le processus mental de compréhension et de la production écrite. Tous cela
est justifier selon I’enseignant par la perte de concentration des apprenants envers ces
supports et méme leurs milieu (entourage/ la famille) défavorable, comme nous [’avons

explicité supra.

De ce fait, nous pouvons dire qu’a travers I’observation de cette classe, les problémes
détectés seraient liés directement a la non maitrise de la langue écrite par les apprenants car,
leurs bagage linguistique est insuffisant pour comprendre des nouveaux mots ou bien pour

produire des petits paragraphes.

Enfin, le résultat tiré de notre observation est que la routine des démarches suivies par
I’enseignant, de sa présentation habituelle des cours pourrait guider les apprenants a une

démotivation qui entrave leur engagement dans les cours.

I11.2 Présentation du questionnaire

Notre questionnaire comprend 10 questions distribué & 20 enseignants au cycle primaire,
précisément ceux de 5°™ AP , dans différentes communes de notre willaya pour variée les
réponses et pour que le probleme est généralisé .Dans le but de recueillir des informations et
des avis de leurs part sur ce qui concerne la compréhension et la production écrite en classe de
FLE, les problémes qui entravent les séances de I’écrit en mettant le point aussi sur les

pratiques enseignantes par rapport a 1’écrit.

De plus, de savoir si les enseignants ont un intérét et font allusion a une variété d’outils
pédagogiques qui permet a I’apprenant de réussir sa tache, toute en accompagnant les textes et
les consignes "linéaires" proposés dans le manuel scolaire et vers une bonne compréhension,
mémorisation, et réutilisation des acquis et pour mettre fin aux problemes en matiere de

I’écrit. Tout cela a pour but essentiel d’obtenir des résultats pour confirmer nos constats et
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notre observation participante sur terrain (cité supra) et de dire

enseignants confirment et nous partage les mémes visions.

I11.2.1 Les résultats: présentation et analyse.

1 /Expérience :

Partie Pratique

que la majorité des

Moins de 5 ans

Environ 10 ans

Plus de 15 ans

Nombre

4

6

10

Pourcentage

20%

30%

50%

Présentation des résultats :

La majorité (50%) de notre public cible sont des enseignants agé ayant une expérience de plus
de 15 ans. Ensuite 30% représente un nombre de 6 enseignants ont environ de 10 ans
d’expérience dans 1’enseignement .Enfin 20% des enseignants ont une expérience de moins

de 5 ans.
Analyse des résultats :

D’aprés les résultats collectés, nous pouvons dire que la différence entre le nombre des
enseignants expérimentés et les enseignants moins expérimentés pourrait nous donner des
meilleurs résultats concernant la variété des points de vu concernant les difficultés en
I’occurrence 1’écrit et les outils pédagogiques adoptés par les enseignants. Donc, notre public
est hétérogene. Cela nous permet de confirmer et généraliser nos constats et nos hypothéses

de départ.
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Experience

Moins de 5 ans

20%

2/D’aprés vous, quel sont les problémes que vous avez rencontrés lors des séances de

I’écrit (compréhension /production) ?

16%

probléme de
réinvestissemen
t
21%

Probléme de
production
10%

Nombre de réponse | Pourcentage
Lecture compréhension 12 32%
Probléme linguistique 8 21%
Probléme de production 4 10%
Probléme de réinvestissement 8 21%
Probléme pédagogique 6 16%
Problémes recontrés
phdagosiaue ecture

linguistique

compréhension
32%

probléme

21%
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Présentation des résultats :

Pour cette question, nous avons remarqué que 32% des enseignants trouvent que ces
problémes rencontrés résident principalement dans la lecture compréehension, 21% de notre
¢chantillon prétend que le souci majeur chez leurs apprenants c’est bien la langue (probléme
linguistique). Une autre fois 21% des enseignants voient que le probléeme est lié au
réinvestissement des acquis, 16% pensent que c’est un probléme pédagogique, le 10% qui

reste penchent vers les problémes de production dans les séances de ’écrit.
Analyse des résultats :

D’aprés les résultats qu’on a abtenu, nous pouvons dire que presque la majorité de notre
public cible trouvent que c’est un probléme de lecture compréhension ou I’apprenant trouve
des difficultés au niveau de déchiffrage et décodage quand il s’agit d’un support écrit qui
entrave 1’accés au sens. De ce fait, nous pouvons dire que ces problémes sont dus aux
stratégies de lecture adaptées par les enseignants de FLE et méme a 1’absence des opérations

mentales des apprenants liées a la lecture compréhension.

Tandis que, 21% trouvent que leurs apprenants souffrent de probléme linguistique, c’est a
dire tous ce qui en relation avec la langue (lexique inapproprié, difficulté de construction
des phrases, manque de vocabulaire ...etc.). Alors que, les apprenants sont dans leurs 3 eme
année d’apprentissage d’une langue étrangere. Donc, ils ne sont pas censé d’avoir une

connaissance larges dans la langue.

La méme représentation (21%) pour le non réinvestissement des connaisses déja apprises
dans les différents rubriques dans la séquence en ’occurrence les points de langues, le
lexique appris dans la séance de 1’oral ...etc. En fait, le mode de présentation des activités
dans le manuel scolaire a un certain enchainement mais malheureusement les enseignants ne
le discutent pas avec leurs apprenants et leurs dit que chaque activité serve 1’autre par
consequent les apprenants pensent que chaque activité est indépendante de ’autre c’est- a-
dire y a pas un enchainent des connaissances. Donc, ils ne font pas le retour a I’information

stockée dans la mémoire a longue terme et les idées ne sont pas interconnectées.

16% pensent que les problemes rencontrés sont a la base des problemes pédagogiques(le
ministere et la tutelle). Il nous semble que cette catégories d’enseignants ne comprennent pas

la question car se sont des problémes qui conditionne 1’enseignement en général et Ils ne
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sont pas spécifique ni a la matiére ni a la discipline par contre notre question est bien précise

elle porte sur les séances de 1’écrit.

Seulement 10% mettent le point sur la production ou le probléeme fondamental réside dans
la compréhension de la consigne, a vrai dire les consignes proposées dans le manuel scolaire
de 5°™ AP ne sont pas adapté au niveau des apprenants dont le lexique utilisé est inapproprié.

Chose qui nous a poussées de penser a la visualisation des consignes des écrits.

3/Quelle est I’origine de ces problémes a votre avis ?

Nombre Pourcentage
La non maitrise de la langue | 8 19 %
Manqgue de motivation 6 14 %
Perte d’attention 6 14 %
Absence d’engagement actif | 4 10 %
Aspect social 8 19 %
Contenu non adapté 6 14 %
Stratégie apprenante 4 10%

Stratégie

apprenante1€S Origines des problémes

10% o
La non maitrise

de lalangue
19%

Contenu non
adapté

14% Manque de

motivation
14%

Absence Perte d’attention
d’engagement 14%
actif

Présentation des résultats :
L’analyse des résultats nous a permet de remarquer que 1’origine des problémes mettre en

jeux plusieurs facteurs:
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19% des enseignant voient que la non maitrise de la langue, 19% pensent 1’aspect social,
14% prétend la perte d’attention, 14% croit que le contenu non adapté, 10% trouvent que le
manque de motivation et enfin 10% croient que I’absence d’engagement.

Analyse des résultats :

La plupart des enseignants tendent a défini que 1’origine de ces problémes est lié¢ intimement
a un facteur psychologique. D’abord, le manque de motivation des apprenants. En fait, il
nous semble qu’ils n’ont pas le désir d’apprendre cela est dii peut étre au mode de
présentation des cours classiques présentés par les enseignants, résistant aux nouvelles
méthodes d’enseignement qui se base sur I’utilisation des couleurs, des dessins et des schémas

représentatifs.

Ensuite, D’absence d’engagement actif des apprenants qu’ils ne réagissent pas avec
I’enseignant lors des séances .Donc, pour impliquer 1’apprenant dans son apprentissage
I’enseignant doit étre en mesure de susciter la mobilisation des connaissances de leurs

apprenants.

Puis, la perte d’attention de la part des apprenants puisque les enseignants ne prennent pas
en considération que la variété des supports proposés et leurs aspect ludique chose tres
importante qui attire 1’attentions des apprenants car, cette derniére est I’entrée de tout

apprentissage.

Une catégorie d’enseignant prétend que ces probléme a 1’origine de la non maitrise de
langue qui entrave quelque soit la compréhension ou bien la production écrite a vrai dire et
logiquement parlant 1’apprenant dans ce stade d’apprentissage, il n’est pas a I’abri d’avoir

une connaissance large de langue.

Une autre catégorie dans notre public cible penche vers [’aspect social ou les enseignants
jettent la responsabilité au milieu familiale cela signifier que les apprenants dans les familles
instruites et les non instruites ne sont pas pareil, un entourage propice a la compréhension et la

mémorisation du lexique utilisé en classe.

Enfin, un groupe de notre échantillon limitent les origines de ces problémes par les stratégies
apprenantes ils voient que leurs apprenants n’adapte pas des stratégies dans leurs
apprentissage de la langue écrite. Nous pouvons dire que les apprenants certes n’ont pas ces
stratégies, ils mémorisent aveuglement ils n’essaient pas de faire des récapitulations vers la

fin des seéances et active les processus manteaux pour ce qu’il faut retenir.
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4/\Vos apprenants trouvent-ils des difficultés au niveau de la compréhension des textes

proposés ? Lesquelles ?

Oui Non
Nombre 20 0
Pourcentage 100% 0%

diffculité de compréhension

non
0%

100%

Nombre de réponse | Pourcentage

L’accés au sens 8 23 %
Mangque de I’illustration 4 12%

Mode de présentation des textes 4 12%

Texte non adapté au niveau des 12 35%
apprenants

consigne non comprise 2 6%
L’oublie 4 12%
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problemes de comprehension

consigne non L’oublie
comprise 12%
6%

L’accés au sens
23%

Manque de

Texte non I'illustration

adapté au Mode de 12%
niveau des présentation
apprenants des textes

35% 12%

Présentation des résultats :

Le totale des enseignants questionnées (100%) disent que leurs apprenants trouvent des
difficultés au niveau de la compréhension des textes proposés. Donc, les 20 enseignants

affirment que leurs apprenants ont des nuances quand il s’agit de la compréhension écrite.
Analyse des résultats :

Cette réponse est une affirmation par tous les enseignants, nous pouvons dire que 1’ensemble
de notre échantillon disent que leurs apprenants ne comprennent pas forcément. Alors, le

probléme est omniprésent dans toutes les classes et avec tous les apprenants de FLE.

De ce fait, ces résultats nous amenent a dire que la majorite de nos apprenants ont des
difficultés en matiére de la compréhension de I’écrit a titre d’exemple : I’apprenant n’arrive
pas a accéder au sens sans ’aide de 1’enseignant et méme si les textes ne sont pas illustrés par
des images qui facilitent la compréhension et la mémorisation des mots et des idées.
L’apprenant est donc toujours stagné et ne réalise jamais sa tiche. De plus, en partant de
quelques déclarations, nous pouvons dire que I’apprenant de 5°™ AP ne puisse pas
comprendre tous les mots des textes car, ils ne sont pas adaptés a leurs niveaux. Pour
diminuer ces contraintes chaque enseignant doit faire de son apprenant une banque de
connaissances nécessaires pour reussir son apprentissage, en proposant des supports
facilitateurs qui sert & concrétiser et a visualiser les informations afin de les mémoriser et les

réutiliser.
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5/Pensez-vous que les consignes seront suffisantes pour bien produire un texte ? Et

pourquoi ? (argumentez dans les deux cas)

Nombre Pourcentage
Oui 6 30%
Non 14 70%
consigne

Présentation des résultats :

L’examen de résultat nous permet de remarquer que 70% de notre public cible pensent que
les consignes ne sont pas suffisantes pour produire un texte, tandis que 30% des enseignants

concernés disent qu’elles sont suffisantes et comprises pour produire un texte.
Analyse des résultats :

Aprés 1’observation des résultats et 1’analyse des réponses, nous pensons que les 30% des
enseignants, ceux qui trouvent que pour produire un écrit il suffit de se baser sur la consigne
elle-méme. Mais il ya des apprenants qui ont des bons niveaux et peuvent comprendre la
consigne et tout ce que 1’enseignant a leurs demandés mais ils n’arrivent pas a réussir leurs
productions. Donc le probleme réside dans les difficultés par rapport a cette activité.
Cependant, ceux qui prévoient que la consigne ne suffit pas et le faite de I’accompagner par
une boite a outil pour que I’apprenant puisse produire aussi que ces enseignants ignorent que

la production écrite dans les manuels scolaire est accompagné par des boites a outil et méme
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des criteres de rédaction parce que il existe dans nos classe des apprenants qui ont des
difficultés et des probléemes de compréhension. La la traduction et le guidage de la part de

I’enseignant est obligé.

6/Pour un public 4gé de 10 a 1lans, pensez-vous que les supports proposés lors de la
compréhension et la production écrites doivent étre accompagnés par des supports qui

servent a visualiser I’information ?

Nombre Pourcentage
Oui 20 100%
Non 0 0%

la visualisation de l'information

Non
0%

Présentation des résultats

Nous avons remarqué que 1’ensemble de notre échantillon (100%) pensent que pour un
public de bas age que la proposition des supports servant a la visualisation des informations

dans les séances de 1’écrit, seront bénéfique pour nos apprenants.
Analyse des résultats :

D’aprés les résultats obtenus dans cette question, nous pouvons dire que les enseignants
ont pu comprendre que les apprenants de 5 “Me AP dans les premiéres années d’apprentissage
d’une langue étrangeres qu’il faut leurs faciliter la facon de dire les choses, en résumant, en
schématisant, en dessinant. Donc, I’apprenant de I’age de 10 ans est attiré par tout ce qu’est
ludique et amusant, voir tout ce qu’est attractif soit les couleurs ou bien les symboles. Alors

que, la visualisation permettre a chaque apprenant d’apprendre de la fagon la plus simple.
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100% des enseignants ont pu remarquer que la raison pour laquelle leurs apprenants ont
des problémes de compréhension et d’enchainement des idées, qu’ils ne font pas recours a des
supports qui visualisent, représentent et imagent les informations pour que I’apprenant peut

accéder au sens.

7/ Si oui, que proposez-vous comme outil pédagogique ?

Nombre pourcentage
Dessin 6 14 %
Schéma représentatif | 10 24%
Image 6 14 %
Symbole 2 5%
Support audio-visuelle | 8 19%
Carte mentale 2 5%
Couleur 4 9%
[Hustration 4 10%
Outils pédagogiques
Couleur lllustration Dessin

9% 10% 14%

Carte mentale
5%

Schéma
représentatif
24%

Support audio-
visuel
19% Symbole

5%

Présentation des résultats :

La collecte des résultats de cette question, nous a tolérées de dire que les enseignants

questionnés proposent plusieurs outils pédagogiques qui sont :

les schémas représentatifs (24%), les supports audio-visuels (19%),les images (14%), les
dessins(14%), les illustrations(10%), les couleurs(9%), les symboles (5%) et les cartes

mentales (5% ).
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Analyse des résultats

L’analyse des résultats, nous permettons de dire qu'un groupe d’enseignants proposent les
schémas repréesentatifs comme outils pédagogique qui doivent étre accompagnés les textes et
les consignes. Cela permet d’une part, a récapituler les savoir d’'une maniére simple et précise
ce qui facilite la compréhension de n’importe quel support linéaire .D’autre part, la
schématisation des consignes facilite aux apprenants [’acceés au sens de la consigne. Car, la
plupart de leurs apprenants ils ne comprennent pas la consigne ce qui facilite
automatiquement la production, méme si cette derniere est accompagnée avec des blocs de
mots incompris .Chose qui nous incitons a visualiser les supports proposés lors d’une

séance de 1’écrit (compréhension / production).

19% des enseignants proposent les supports audio visuels comme moyen qui sert a
visualiser I’information. Il nous semble que ces enseignants sont toujours attachés aux anciens
méthodes a savoir la méthode SGAV, malgré qu’elle repose sur l'utilisation des supports

audiovisuel mais elle ne donne pas ses fruits ni a I’oral ni a 1’écrit.

Comme derniere proposition, nous pouvons regrouper les variables suivantes : dessins,
couleurs, images, illustrations et symboles a une seule représentation de 52%. Donc, ces
enseignants voient que ces variables seraient les outils qui aident ’apprenant a faire des
représentations mentales au savoir séquentiels et linéaires donné par 1’enseignant et présenté
dans le manuel scolaire. Nous pouvons dire, que I’ensemble de ces variables sont tout

simplement les principes de la carte mentale (voir supra chapitre2).

8/ Comme nous savons tous, les cartes heuristiques qui se basent sur la visualisation de
P’information et la représentation graphique a travers les symboles, les dessins et les
couleurs facilitent la compréhension de n’importe quel support. Faite-vous recours a

cette technique en classe ?

Nombre Pourcentage
Oui 4 20%
Non 16 80%
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I'utilisation des cartes heutistiques

Présentation des résultats :

La pluralité des enseignants 80% ne font pas recours a la carte mentale en classe. Par
contre 20% de I’ensemble de notre public cible utilisent cette technique.

Analyse des résultats

80% des enseignants, auxquels nous avons distribué¢ le questionnaire, Ils n’utilisent pas
cette technique. Car, elle est nouvelle et encore méconnue sur le terrain. En réalité, ils ne
pensent pas que le probleme réside dans leurs modes de présentation classique. Ils
n’essayaient pas de changer ou d’apporter des nouvelles méthodes qui marchent avec la

nouvelle génération.

Contrairement a ceux—ci, 20% enseignants qui ont répondu a notre questionnaire peut étre
qu’ils n’ont pas compris le mind mapping, pour eux le faite de recourir a une image a part
entiére oui bien en utilisant les couleurs seulement veut dire qu’ils fond recours a cette

technique dans leurs classe.
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9/ Que pensez-vous de I’impact de la visualisation de I’information sur les problémes

rencontrés en classe de FLE ?

Nombre Pourcentage
Mémorisation 6 27 %
Compréhension 8 37%
Imagination et créativité | 4 18%
L’attention 2 9%
Cours classique 2 9%

Cours classique

(briser) I'impact de la visualisation
9%

L'attention

9%

Imagination
et créativité
18%

Présentation des résultats :

37% des enseignants disent que la visualisation de 1’information pourrait mettre fin aux
probléemes de compréhension en classe de FLE, tandis que 27% voient que 1’information sera
mieux mémorisée en la visualisant, 18% des enseignants sont convaincus qu’elle développe
la créativité et I’imagination chez les apprenants débutant. Quant aux 9% une représentation

doublée, penchent respectivement vers 1’attention et les cours classiques.
4 enseignants de notre public cible ne répondent pas a cette question.
Analyse des résultats :

D'apres ces résultats, nous pouvons comprendre que nos apprenants arrivent a dépasser les
problémes déja cités par nos enseignants questionnées quelque soit la compréhension, la

mémorisation, I’attention et le mode de présentation des cours classiques par la visualisation
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des contenus d’apprentissage. Chose qui stimule I’imagination et la créativité chez les

apprenants.

10/Etes-vous avec le fait de proposer la carte mentale comme outil pédagogique pour surmonter

les difficultés en matiére de I’écrit ?

Nombre Pourcentage
Oui 14 87%
Non 2 13%

Présentation des résultats :

Nous notons que la plupart (87 %) de notre groupe interrogé est pour I’intégration de la carte
mentale pour surmonter les difficultés en matiére de 1’écrit. Nous signalons que 4 enseignants

n’ont pas répondu a cette question et la laisse vide.
Analyse des résultats :

Donc, nous pouvons dire que la carte mentale est le moyen pédagogique par excellence qui
pourrait surmonter les difficultés en générale et beaucoup plus sur la compréhension de
I’écrit en particulier. Cette technique de présentation peut éveiller I’intérét et 1’attention de
nos apprenants et également les motiver grace a ses principes qui se basent sur la
représentation graphique a travers les couleurs et les images. Donc, les enseignants sont
convaincus par cette nouvelle technique et c’est le temps de la faire intégrer dans les

manuels scolaires.
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111.2.2 Synthese

A travers l'analyse finale de notre questionnaire distribué & notre public cible, dont I'objectif
est de voir est ce que notre échantillon confirment nos constats de départ et notre observation
participante. A savoir les problemes et les difficultés vécues par les apprenants par rapport a
la compréhension et I'enchainement des idées en matiére de I'écrit. Cela est d0 a la
présentation linaire des connaissances et aux enseignants qui résistent aux nouvelles

méthodes d'enseignement.

De plus, les difficultés de compréhension, de mémorisation et de production sont a I’origine
psychologique qui restent liées premiérement a un manque de motivation et a la perte de

concentration.

Et enfin a des problemes de langue la ou I'apprenant n'arrive pas a déchiffrer et accéder au
sens. En réalité, tous ces problemes viennent de la linéarité des apprentissages et le mode de

présentation habituelle des cours.

Cela nous permettons de dire que "le mind mapping" serait ’outil idéal, la technique
miraculeuse qui pourrait aider a dépasser la pluralité des problémes de 1’écrit en FLE a ce

niveau d’étude.

I11.3 L’activité expérimentale
111.3.1Présentation du terrain

Rappelons, notre travail de recherche a été fait au niveau de primaire de Tarkia El
houssine qui se situe dans la willaya de Bordj Bou- Arreridj précisément "secteur 1008".0u
nous avons assisté a des cours de francais avec les 5°™ AP, dans une période qui s’étale
plus de deux mois (comme nous avons déja signal¢ au paravent dans I’observation

participante.).

Pour réaliser notre partie pratique, nous ne sommes pas limitées a notre observation
participante ni a notre questionnaire mais, nous sommes allées plus loin et nous avons fait
recours a la technique d’investigation d’enquéte sur terrain la plus répandu et surtout la plus
fiable, c’est I’expérimentation pour tester le déroulement de 1’apprentissage par le Mind

mapping et 1’effet positif qu’elle peut avoir sur les apprenants.
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111.3.2 Echantillon

La classe que nous avons prise en charge dans note étude, c’est une classe de 5M AP. Elle

contient vingt-six (26) apprenants ; 14filles et 12 gargons dont 1’age varie entre 10 a 11 ans.

Notre choix est bien justifié, que ce niveau considéré comme une étape déterminante dans
I’apprentissage des apprenants. Elle se présente comme une passerelle entre le primaire et le

college.

L’apprenant de cet age, est attiré par tout ce qui est couleur et dessin qui stimule sa vision
et renforce I’image dans son cerveau ce qui donne par conséquent la créativité a son
travail .c’est la raison pour laquelle nous avons travaillé les cartes heuristiques avec ce niveau

du cycle primaire.

De plus, nous avons répartit notre classe d’expérimentation en deux groupes
d’apprenants plus au moins homogene, bien sur a I’aide de 1’enseignant car ¢’est lui qui sait
leurs niveaux et le leurs capacités .le premier groupe ; qui représente le groupe expérimental ;
comporte 13 apprenants avec lesquels nous avons travaillé la compréhension d’un texte a
travers la carte heuristique. Le deuxiéme groupe quant a lui contient 13 apprenants, avec ce

groupe témoin nous avons présenté la séance de compréhension de 1’écrit en mode liniére.

111.3.3 Corpus :

Nous avons opté pour le texte documentaire comme  sujet des écrits de nos
apprenants .Donc, nous avons analysé les productions écrites des apprenants du groupe

expérimental mais aussi celles du groupe témoin.

111.3.4 Description de la classe

Nous avons assisté dans une classe d’un public hétérogéne comportant des bons éléments
des moyens et des moins bon, Leurs enseignant semble sévere avec eux, il est dynamique, il
utilise souvent des photos et dessins sur le tableau pour faciliter la tche et I’explication des

cours, les apprenants le suivaient mais pas toujours.

Dés le premier contact avec cette classe, nous avons remarqué que cette classe est propre,
vaste et lamineuse. Les tables sont organisées en 4 rangés bien structurés. Des conditions qui

pourraient favoriser le déroulement des cours.
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111.3.5 Description de ’activité :

Dans notre expérience, pour pouvoir analyser et comparer les résultats obtenues avec les
deux groupes de notre classe (témoin et expérimental), nous avons procédé en suivant un

processus particulier.

Le déroulement de I’activité s’est divisé nécessairement en 3 séances. Il s’agit dans un
premier lieu de présenter le texte linéaire, comprendre et répondre aux questions proposees
par la suite avec le groupe témoin. Dans un deuxieme lieu, avec notre groupe expérimental le
méme texte proposé avec le groupe précédent mais en I’accompagnant avec une carte

heuristique. Dons le but d’exploiter cet outil qui faciliterait la compréhension de ce texte.

A la fin, nous proposons dans une troisieme séance une activité de veérification de production
écrite, a travers deux consignes différentes, le premier groupe a 1’aide d’une boite a outil et
I’autre avec la représentation de la carte heuristique. En essayant de montrer que 1’efficacité
de ce nouvel outil pédagogique sur la compréhension des apprenants du texte proposé mais

aussi sur la structuration de leurs idées pour bien écrire.

I11.3.6 Déroulement de I’expérimentation :

Pour concreétiser notre expérimentation nous avons présenté deux séances dont la premiére
est réservé au groupe témoin, ou 1’enseignant garde la présentation habituelle (linéaire) des
lecons de la lecture compréhension. Quant a la deuxiéme séance, il s’agit d’une séance
répartit en deux phases. Dans un premier temps, nous avons consacré 20 minutes pour
présenter aux apprenants cette nouvelle technique et sa démarche (principe de la carte
mentale.). Dans la deuxieme phase nous avons gardé le méme déroulement de la premiére
séance mais a la fin comme phase de récapitulation en proposant la carte heuristique qui

résume le texte travaillé.
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111.3.6.1 Déroulement de la séance du groupe témoin

Projet 03:j’apprends a lire et a écrire un texte documentaire. Niveau: 5 ™ AP.
Séquence 03:j’identifie le théme d’un texte documentaire. Durée: 1h30min
Séance: compréhension de 1’écrit.

Objectifs:

- Comprendre un texte documentaire.
- L’apprenant sera capable de reconnaitre les étapes de la fabrication du miel.
- Etre capable a exploiter ses connaissances dans des situations de communication.

Matériel : Manuel scolaire p99, tableau.
Nombre d’apprenants : 13.

1) Mise en situation

L’enseignant a écrit d’abord le titre du texte sur le tableau puis il a demandé aux apprenants
de le lire et il a posé ensuite une question comme suit: ¢’est quoi les abeilles? Certains éléves
ont répondu en arabe .puis, il leur a expliqué qu’il s’agit d’une société d’animaux a une vie

spéciale et une organisation extraordinaire.

70



Chapitre 111 Partie Pratique

2) Analyse

En premier lieu, I’enseignant commence par I’explication orale du texte en 1’occurrence les
différentes groupe d’abeilles cités dans le texte a titre d’exemple: les butineuses, les ciriéres,
les sentinelles, les nourriciéres, les ventileuses et les nettoyeuses .1l ajoute aussi, que chaque
type d’abeille a une tache a faire. Ensuite, il a posé la question suivante: comment on fabrique
le miel ? Tout de suite il a accompagné sa question par cette réponse : les butineuses récoltent
le pollen, elles le mache et le mélange par leurs salive par la suite, elles viennent les

ventileuses pour évaporer le nectar de I’eau pour enfin obtenir un miel pur.

L’enseignant fait rappel a une lecon dans le premier projet (les métiers) qui parle de
I’apiculteur en posant la question : ¢’est quoi ’apiculteur ? Les éléves ne répondent pas, ils

ont totalement oublie I’enseignant réponde que c’est celui qui €leve les abeilles.

A la fin D’enseignant répétait la question comment fabriquer le miel ? Les apprenants
répondent c’est quoi le miel ? Apres, il leurs a réexpliquées. Enfin, les apprenants reprendre

le processus de fabrication en arabe avec une confusion entre les étapes.

En deuxi¢me lieu, 1’enseignant demande aux apprenants de prendre le livre a la page 99. 1l
fait une lecture magistrale ou il fait un arrét dans chaque mots difficile pour 1’expliqué parfois
en arabe et parfois en faisant les gestes. Les apprenants a leurs tours, posent des questions sur

les mots incompris par exemple c’est quoi les cirieres ?

Enfin, pour vérifier la compréhension du texte, ’enseignant pose les questions qui

accompagnent le support écrit dans le manuel scolaire comme suit:
1/ Comment est présenté le texte ?

-Les apprenants ne répondent pas ,la I’enseignant est intervient et décompose le texte en 3

paragraphes en posant la question comment connaitre le paragraphe "blancheurs™
2/ De quel produit parle-t-on ?

-La majorité des apprenants ne répondent pas a cette question et quelques- un disent que le

produit, c’est les abeilles.
3/Qui le fabrique ?

-Les apprenants répondent les abeilles.
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4/ Pourquoi le deuxiéme paragraphe est-il numéroté ?
-Pas de réponse de la part des apprenants

111.3.6.2Déroulement de la séance (groupe expérimental)

Projet:03;j’apprends a lire et a écrire un texte documentaire. Niveau: 5 °™ AP
Séquence 03:j’identifie le théme d’un texte documentaire. Durée: 1h30min
Séance: compréhension de 1’écrit.

Objectifs:

- Comprendre un texte documentaire.

- L’apprenant sera capable de reconnaitre les étapes de la fabrication du miel a I’aide
d’une carte mental.

- Etre capable d’exploiter ses connaissances antérieures pour réaliser une carte a la fin
de la séance pour assurer qu’ils ont compris.

Matériel :  Manuel scolaire p99, tableau. Carte mentale
Nombre d’apprenants : 13.

1) Mise en situation
L’enseignant a écrit d’abord le titre du texte sur le tableau et demande aux apprenants de le
lire et il pose une question: c’est quoi les abeilles? Puis quelque éléves répondent en arabe
puis, il leurs explique que se sont une société d’animaux a une vie spéciale et une organisation

extraordinaire.

2) Analyse
En premier lieu, I’enseignant commence par I’explication orale du texte en I’occurrence les
différentes groupe d’abeilles cités dans le texte a terme d’exemple : les butineuses, les
cirieres, les sentinelles, les nourriciéres, les ventileuses et les nettoyeuses .1l ajoute aussi, que
chaque type d’abeille a une tache a faire. Ensuite, il a posé la question suivante: comment on
fabrique le miel ? Tout de suite, il a accompagné sa question par les butineuses récoltent le
pollen, elles le mache et le mélange par leurs salive, elles viennent les ventileuses pour

évaporer I’eau du nectar pour obtenir un miel pur.
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L’enseignant fait rappel a une legon dans le premier projet (les métiers) qui parle de
I’apiculteur en posant la question: ¢’est quoi I’apiculteur ? Les éleves ne répondent pas, ils ont

totalement oublie .L’enseignant réponde que c’est celui qui éleve les abeilles.

A la fin I’enseignant répétait la question comment fabriquer le miel les apprenants répondent
c’est quoi le miel ? Apres il leur a réexpliqués. Enfin les éléves ont répondu le processus de

fabrication en arabe avec une confusion entre les étapes.

En deuxiéme lieu, 1’enseignant demande aux apprenants de prendre le livre a la page 99. Il
fait une lecture magistrale ou il a fait un arrét dans chaque mots difficiles pour I’expliqué
parfois en arabe et parfois en faisant les gestes. Les apprenants a leurs tours lisent le texte une

seule fois puis ils ont fermé le manuel.

Puis, pour récapituler le texte que nous avons proposé : une carte mentale fixée sur le

tableau qui porte sur le processus de fabrication du miel (ce qu’il faut retenir dans ce texte).

De ce fait, I’enseignant explique ce processus a partir de la carte .A chaque fois, il fait
rappelle aux principes de la carte mentale déja expliquée au début, a terme d’exemple le
theme est placé au centre de la page et chaque branche véhicule une idée en utilisant les
symboles et les dessins. 1l a expliqué aux apprenants que les idées veéhiculées par les

branches dans ce texte représentent les étapes de fabrication du miel.
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Enfin, pour vérifier la compréhension du texte, I’enseignant pose les questions qui
accompagnent le texte dans le manuel scolaire p99, en exploitant la carte puisque le manuel
est fermé. Ces questions portent principalement sur le sujet central, par exemple comment est
présenter le texte? Nos apprenants répondent activement par la réponse suivante: il se présente
selon des étapes. Une autre question portant sur la forme du texte comme suit: comment vous
reconnaissez ces étapes? Les apprenants de notre groupe participent en disant a haut voix par
"les numéros”. La troisieme question qu'est de quel produit parle-t-on? La majorité des
apprenants répondent par le miel, contrairement au groupe témoin qu'ils ne puissent pas
répondre a cette question. La quatrieme question posé par I'enseignant pour voir est ce que les
apprenants savent que le produit fabriqué c'est le miel, et ce n’est pas les abeilles comme la

du groupe témoin.

La derniere question est pourquoi le deuxiéme paragraphe est-il numéroté? Les apprenants
savent bien que les étapes de fabrication de n'importe quel produit se présentent par des

nuMEros.

En dernier lieu, comme tache final nous avons invité nos apprenants a réaliser la méme carte
mentale (processus de fabrication du miel) a la maison tout en gardant les principes de la carte

mentale qui sont:

[EEN
1

Utilisez une feuille blanche en format paysage.
2- Placez le theme au centre de la carte qui le miel.

w
1

Dessinez des nuages, des branches et des sous branches qui représentent les étapes de
fabrication du miel.
4

Utilisez les couleurs, les images et les symboles représentatifs a propos du sujet traite.

111.3.7 Description des cartes mentales réalisées par les apprenants :

A travers les cartes heuristiques réalisées par les apprenants, nous pouvons dire que la
majorité des apprenants ont bien réussi dans la tiche demandée. Notre objectif est de voir si
ils ont d’abord compris le texte et arrivent par la suite a mémoriser les informations
données dans la carte proposée lors de la séance de la lecture compréhension. Donc, nous
pouvons remarquer clairement que nos apprenants ont eu du désir pour la réalisation de cette
carte, car nous avons leurs promis que celui qui avoir la meilleure carte il sera recomposé par

des cadeaux vers la fin de la séance, chose qui suscite I’intérét et I’engagement des enseignés.
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D’abord, nous pouvons remarquer que toutes les cartes portent sur le sujet principal, ou les
apprenants le mettent au centre de la page pour qu’il soit attirant. Bien sOr, en mobilisant
leurs créativités chacun d’eux a leurs maniéres de faire, en utilisant des différentes couleurs

pour bien dessiner les branches des cartes et les nuages pour écrire les mots clés.

En outre, chaque apprenant essaye d’envisager la carte proposé auparavant en adaptant les
principes de réalisation expliqué déja. Cela permet a nos apprenants de réfléchir, de réinvestir
leurs connaissances acquises sur le theme, ce qui les rendre trés motivés et engagé dans cette
construction avec une ambiance parce qu’il s’agit de dessin et de coloriage. Chaque
apprenant essaye de travailler mieux que I’autre, en dessinant des abeilles souriantes, d’autre
portant des paroles et des proverbes. lls ont ajouté méme des dessins comme les alvéoles, la

ruche d’une autre facon, des fleurs....etc.

Enfin, il nous semble que le renforcement de la lecon classique et linéaire par la carte
mentale, qui sert a reprendre la legon d’une manicre imagé, facilitent la compréhension des
textes écrits linéairement. Et méme pour assurer que nos apprenants sont en mesure de
mémoriser un certain nombre de mots clés avec une représentation bien clair dans leurs
cerveaux. Donc, nous sommes convaincues que 1’outil pédagogique que nous avons proposé
est efficace en classe de FLE, motivant et différent pour tous les apprenants dans

I’apprentissage de n’importe quels savoirs.

111.3.8 Synthese:

D'aprés le déroulement des deux seances, d' une part, nous pouvons dire que lI'enseignant ne
fait pas recours a I'ensemble des étapes d'une lecture compréhension exigées dans la classe de
5M AP. Certes, il fait une étape de pré lecture lorsqu' il explique au début le titre oralement.
Il ne fait pas une lecture silencieuse qui permet aux apprenants de construire des hypotheses

de sens, qui seront verifiés ensuite par la lecture du texte.

D'autre part, nous pouvons dire qu’il ya un écart immense entre le groupe témoin et le groupe
expérimental par rapport a la motivation, I'attention et le désir d'apprendre. En fait, avec notre
groupe expérimental nous avons trouve un intérét chez nos apprenants, leurs engagements et
leurs implication dans la construction du processus d’apprentissage en utilisant la carte
mentale tout cela est confirmé par le déroulement avec le groupe témoin qui nous semble pas
motivée, le texte linéaire n'attire pas leurs attention .Tous cela a été prouvé par leurs réponses

aux questions proposées.
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Donc, nous pouvons dire que la carte mentale a pu surmonter et briser les présentations
habituelles ainsi que, les apprenants peuvent comprendre et mémoriser les mots clés pour les
réutiliser, en utilisant les schémas, les couleurs et les dessins car I'aspect ludique et attractif de

cette technique attire I'attention et motive de plus les apprenants dans cet age.

111.3.9 Activité de vérification
La tache exigée dans la production écrite est comme suit:
Groupe témoin

Un jour tu es entré a la boulangerie prés de ta maison, tu as trouvé le boulanger est en train de
préparer le pain. A partir de cette expérience, écrit un paragraphe de 4 a 5 phrases pour
expliquer la fabrication du pain .Aide-toi de la boite a outils ci-dessous

- N’oublier pas de d’utiliser les verbes au présent de 1’indicatif.

-Utilisez le pronom personnel complément.

Articulateurs Noms Verbes
D’abord La farine Mélanger
Puis Le four Faconner

Ensuite La pate Mettre

Enfin Le boulanger Pétrir
Préparer

Groupe expérimental:

Un jour tu es entré a la boulangerie prés de ta maison, tu as trouvé le boulanger est en train de
préparer le pain. A partir de cette expérience, écrit un paragraphe de 4 a 5 phrases pour

expliquer la fabrication du pain .Aide toi a cette carte mentale.

- N’oublier pas de d’utiliser les verbes au présent de ’indicatif.

- Utilisez le pronom personnel complément.
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Présentation des productions écrites (Voir annexe 3)

Nous avons collecté 24 copies de production d’un nombre d’éléve est 26, les 2 copies qui
manque sont di a ’absence de deux apprenants du groupes témoin. Le theme abordé est :le
processus de fabrication du miel pour que les apprenants prennent les choses en sérieux, on

leurs explique qu’il aura des récompenses a celui qui produit mieux.
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111.3.9.1 Description et analyse des resultats

I11.3.9.1.1 Groupe témoin : grille d’évaluation de la production de I'écrite:

avons référé dans 1’élaboration de cette grille d’évaluation au principe de groupe "EVA".

nous

Respect de consigne La forme Pourcentage
Les respect | lexique cité les connecteurs | Présent prenons orthographe | Volume
productions du relative | étapesde logique complément
des apprenants | theme du fabrication
theme
Al + + + + + - + + 87.5%
A2 + + + + + + - + 87.5%
A3 + + - + + + - - 62.5%
Ad + + - + + + - + 75%
A5 - + - - - - - + 25%
A6 + + + + - + - + 75%
A7 + + - - + - - - 37.5%
A8 + + + + + - - + 75%
A9 + + + + + - - + 75%
Al0 + + - - + - - + 50%
All + + - + + - - - 50%
Pourcentage | 91% 100% | 45.45% | 72.73% 81.82% | 36.36% 9.09% 72.73%
Moyen total des taux de réussite 63.64 %

> Resultats de la grille d’evalution de la production de I’écrit (groupe témoin)
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I11.3.9.1.2Groupe expérimental: grille d’évaluation de la production de I’écrit :

Lo Respect de consigne La forme pourcentage
productions respect lexique cité les connecteurs Prenons orthograph
des apprenants a relative du Stapes de logique présent complément e volume
theme théme fabrication
Al + + + + + + + + 100%
A2 + + - - + - - + 50%
A3 + + + + + + - - 75%
A4 + + + + - + - - 62.5%
A5 + + + + + + + + 100%
A6 + + + + + + + - 87.5%
A7 + + + + + + + + 100%
A8 + + + + + + + + 100%
A9 + + + + - + + - 75%
A10 + + + + + + + + 100%
All + + + + - - + + 75%
Al12 + + + + + + - + 87.5%
Al3 + + + + - - + - 62.5%
Pourcentage| 100% 100% 92.31% 92.31% [69.23%| 76.92% 69.23% |61.54%
Moyen total des taux de réussite 82.69 %
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I11.3.9.2. Analyse des résultats selon les criteres d’évaluation

e Respect du théme
D’aprés les résultats obtenus, nous avons remarqué que la totalité des apprenants du groupe
expérimental (100%) ont respecté le theme dans leurs productions .Contrairement au groupe
témoin, nous avons trouvé des copies hors sujet (9%) qui portent sur le métier de boulanger.
Donc, la carte heuristique attire I’attention des apprenants par rapport au sujet qui se place

toujours au centre de la feuille (voir supra).

e Lexique relative au théme
Dans le deuxieme critere, nous pouvons dire que le pourcentage est identique (100%), cela
est dii a I'utilisation du lexique de la boite a outil ou bien de la carte mentale (voir supra).
Sauf que, les apprenants de notre groupe expérimental sont motivés par cette derniére. Car,
ils ont utilis¢é I’ensemble des mots abordés dans la carte d’une manicre créative et méme ils

ont ajouté d’autres.

e Les étapes de fabrication
A partir des résultats collectés, nous avons pu constater que 1’efficacité du Mind Map comme
moyen qui aide les apprenants a structurer leurs idées, car chagque branche véhicule une étape
du processus de fabrication comme nous avons expliqué supra dans la séance préparatif. La
preuve qu’il y a un écart entre les pourcentages ou la représentation du groupe expérimental

est 92.31% par contre 45.45% seulement du groupe témoin.

e Connecteurs logiques
L’examen des résultats, nous permettons de dire que les apprenants du groupe expérimental
ont exploité les connecteurs logiques d’un pourcentage de 92.31% malgré qu’ils ne soient
pas mentionnés dans la carte. Nous avons remarqué aussi que 27.27% les apprenants du
groupe témoin ont échoué d’utiliser les connecteurs logiques méme s’ils ont présenté dans la

boite a outil.

e L’utilisation du présent de I’indicatif
D'apres les résultats obtenus, nous avons constaté que le taux de réussite chez le groupe
témoin est de 81,82% par rapport & 69, 23% chez le groupe expérimental. Nous supposons
qu’ils sont attirés par le vocabulaire de la carte et par conséquent, ils ont marginalisé la

conjugaison.
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e Prenons complément
D’apres les résultats obtenus, nous pouvons remarquer que la majorité des apprenants du
groupe expérimental ont employé les prenons compléments dans leurs production d’un
pourcentage de 76.92%. De I’autre c6té, seulement 36.36% du groupe témoin qui ont ressui

de ’employ¢ pour produire leurs paragraphes.

e Orthographe
Nous avons remarqué que 69.23% du groupe expérimental ont réussi leurs rédaction sans
fautes d’orthographe .les apprenants ont engagé activement envers leurs carte contrairement
au premier groupe qui nous semble démotivé, en rédigeant sans faire allusion a la boite outil

proposé.

e Volume
72.73%des apprenants du groupe témoin sont arrivé a respecter le nombre de phrases
demandées dans la consigne .Alors que, 61.54% du groupe expérimental ont élargi leurs

productions ce qui démontre I’apport des cartes heuristiques visant I’amélioration des écrits.

I11.3.9.3. L’ Analyse et I’interprétation des résultats en général

Taux des réponses justes | Taux des réponses fausses

Groupe témoin 63,64% 36.36%

Groupe Expérimental 82.69% 17.31%

D’aprés les résultats collectés, nous avons trouvé que le taux des réponses justes dans
I’activité du groupe témoin est 63.64% contrairement au groupe expérimental (82.69%) ou
nous pouvons remarquer clairement une augmentation des taux d’un pourcentage de 19.05%.
Cela, nous a permet de dire que I’intégration des cartes mentales en classe de FLE est
efficace concernent I’apprentissage de la compréhension et la production de 1’écrit. En réalite,
les apprenants qui travaillent avec la carte mentale ont pu comprendre la consigne, qui pose
un grand probléme chez beaucoup d’apprenants ce qui a eté confirmé par le questionnaire
distribué. Ensuite, ils ont mémorisé tout le lexique proposé dans la carte tout en ajoutant

d’autre mot en s’appuyant sur les symboles, puis les réutilis¢ dans leurs productions écrites.

En outre, les apprenants du groupe témoin qui s’appuie sur la boite a outil pour produire

leurs productions n’arrivent pas a utiliser les blocs de mot présentés dans la boite. Car, soient
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ils n’accedent pas au sens de ces deniers, soient ils ne mettent pas le lien entre ces mots.
Donc, cela nous a permet de dire que les apprenants sont attirés par ce qui est imagé et
représentatif « la technique du Mind mapping » ou ils ont plus motivés contrairement a ce
qui est linéaire (la boite a outils) qui diminuer 1’intérét et la motivation pour la réalisation de

la tache demandée.

En ce qui concerne le taux des réponses fausses chez les apprenants du groupe expérimental
représentent 17.31% par rapport a 36.36% chez le groupe témoin. Ce qui nous ameéne a dire
que la carte mentale est un excellent outil pédagogique qui peut surmonter les difficultés
rencontrées lors de la production écrite dans la mesure de mettre fin aux faute d’orthographe,
le hors sujet et la non maitrise de ce qu’est demandé a travers la consigne (point de langue,
lexique relative au theme et méme le volume). la preuve notre groupe expérimentale ont
moins commis des erreurs relatives a la consigne, en 1’occurrence les étapes de fabrication du
pain, ce qui affirme que la visualisation de la consigne par un support ludique ( carte
heuristique) sert a mobiliser les connaissances déja apprises, pour construire un nouvel
savoir en produisant des écrits d’une maniere créative grace a l’interconnexion de deux
hémispheres de son cerveau .Chose qui est absent dans notre groupe témoin ou la majorité des
apprenants n’arrivent pas a citer les étapes de fabrication a terme d’exemple. Car, ils ont
travaillé d’une maniére classique linéaire ce qui les améne a un fonctionnement particulier:

I’exploitation d’un seul hémisphére qui est I’hémisphere gauche.

Taux des réponses

100,00%
50,00%
0,00% <
taux des B
reponses fausses taux d?s
reponses justes

M groupe témoin M groupe expérimental

Commentaire 1 :

D’aprés ces résultats, nous pouvons dire que les apprenants du groupe témoin
n’ont pas pu produire une production écrite qui respectait tous les critéres que nous

avons soulignés surtout en ce qui concerne 1’orthographe. Nous avons remarqué que
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9.09% seulement de 1’ensemble de groupe qu’a respecté I’orthographe et méme ils
ont utilisé les mots sans aucun raisonnent la preuve la pluralit¢ du groupe n’ont pas
citt le font du sujet de production qui est les étapes de fabrication du pain

contrairement au premier groupe.
Commentaire 2:

Dans cette deuxiéme tache, nous avons proposé une carte mentale accompagnant
la consigne. Nous avons remarqué que la plupart des apprenants ont réussi a
produire une production écrites qui comprend presque tous les criteres demandés
dans la consigne. lls ont travaillé avec une certaine liberté ou ils ont réussi a
produire des productions en utilisant des phrases simples et significatives. De plus,

les apprenants ont la capacité de construire de nouveaux mots.

A partir de ces résultats obtenus et contrairement au premier groupe, nous pouvons dire que
les apprenants sont attirés et motivés par le renforcement de la carte, car ils ont utilisé tous les

mots abordés dans cette derniére et méme d'étre créatif lors de la production.
Synthese :

D’apres I’analyse et 1’interprétation des résultats obtenues dans 1’activité de vérification que
nous avons proposée a notre échantillon d’apprenants, dont la premiére est destinée au groupe
témoin, nous avons trouvé les mémes problémes supposés au début lors de 1’observation
participante qui sont genéralisé plus tard par le biais de notre questionnaire. Ces problémes
de compréhension, de perte d’attention et de manque de motivation des apprenants sont dus
aux stratégies et aux méthodes classiques adaptés par les enseignants, de méme a I’absence
d’opération du cortex mentale des apprenants a cause des présentations linéaire des cours, des

lecons et des consignes qui laisse voir le travail d’un seul hémisphére du cerveau.

Tous cela est « confirmé » par I’activité de notre groupe expérimentale, ou nous avons
remarqué que les résultats des productions écrites de la carte heuristique sont élevés en les
comparants par rapport a ceux de la boite a outils .Chose qui nous a permis de dire que la
pluparts des apprenants ont le desir de travailler avec la carte et cela se reflete clairement a
travers leurs copies. lls ont participé activement pour atteindre leurs tache, en exploitant tous
ce qu’est évoqué dans la carte, qui attirent et suscite leurs intéréts. Donc, ce qui confirme

bien que la carte mentale a un grand effet sur la motivation des apprenants grace a I’utilisation
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des images, les couleurs et les dessins, par contre la premiére activité nous trouvons que les

apprenants sont démotivés.

En fait, lors du déroulement des deux activités qui ont été faite dans la méme séance, nous
avons ressenties que le groupe témoin avait la curiosité de voir de quoi travaille I’autre
groupe. Ce qu’est remarquable aussi que chaque apprenants expérimenté prend en sérieux sa

carte et sa copie en rédigeant soigneusement.

Au finale, nous avons confirmé que la technique du Mind Mapping est par expérience peut
entraver quelque probléme rencontré dans les classes de FLE. Commengant par tous ce qu’est
lexique a comprendre et mémoriser, passant aux regles générales du francais langue
étrangeére pour que le retour a ses regles soit facile, et méme a la communication orale de la
part d’enseignant et de I’apprenant. Donc, nous pouvons dire que la carte heuristique est un

moyen qui aide les apprenants a bien produire en langue étrangere.

De plus, elle est un outil motivant qui attire I’attention des jeunes apprenants et qui les aide a
produire des nouveaux mots a partir des images et des dessins d’une maniére créative et
surprenante. Enfin, pour I’apprenant, c’est la technique qui lui permet d’établir tout ce qui se
passe dans le cerveau a un savoir dessiné, image, et schématisé a travers la construction des

cartes en exploitant les couleurs et les mots clés.
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Conclusion générale

Au terme de ce travail de recherche, ayant pour thématique 1’écrit visualisé en classe de
FLE,nous sommes arrivees a trouver des réponses a notre problématique de départ, portant
sur I’efficacité du Mind Mapping par rapport a la méthode linéaire durant I’apprentissage de
I’écrit, et également a confirmer nos hypothéses, qui présument que le fait d’introduire une
nouveau dispositif adapté aux potentiel des apprenants « la carte heuristique » qui consiste a
son tour a un changement du mode de présentation des textes et des consignes, pour rendrait
les apprenants plus motivés pour déchiffrer, comprendre et structurer leurs idées et méme
améliorer et faciliter la production écrite grace a la visualisation de I’information. Ce qui met
fin a la linéarité omniprésente dans le manuel scolaire et qu'est considérée comme un véritable

probléme dans ces dernieres années .Chose qui a été affirmé par notre enquéte.

Partant du théorique, nous avons essayé de mettre en lumiere, dans le premier chapitre, les
concepts fondamentaux qui tournent autour de 1’écrit tels que la compréhension, la lecture, la
production et les modeles linéaire et non linéaire de la production écrite. Puis, nous avons
évoqué 1’évolution de la conception de I’écrit a travers les différentes méthodologies, ainsi

que le statut que cette compétence de base occupe dans le manuel scolaire de 5T AP.

A travers le deuxieme chapitre, nous avons essayé d’expliquer théoriquement cette
technique neuro-pédagogique et ses principes, sa mise en ceuvre, voire son efficacité tout en
signalant que I’introduction de cette derniére en classe de FLE aidera a visualiser tous les
savoirs disant difficile a assimiler. Dans un deuxiéme temps,nous avons expliqué 1’utilité de
ces cartes qui stimule le travail naturel de notre cerveau, et la maniére dont elles aident a la
I’organisation et a I’interconnexion entre les deux hémisphéres cérébraux. A terme, nous

avons fini ce chapitre par des exemples pratique pour les utiliser en classe de FLE.

L’objectif principal de notre étude était de vérifier D’efficacité de cet outil pédagogique
dans le terrain et de mesurer son degré de réussite par rapport a la présentation traditionnelle
dite linéaire des textes et des consignes. Pour réaliser cet objectif, nous avons opté pour une
méthodologie qui englobe une observation participante, qui nous a permis de détecter les
problémes omniprésents dans notre classe observée. Cela nous a amene a penser a introduire
cet outil, suivie d’un questionnaire qui décelait les avis des enseignants, ou ils ont confirmé
que la carte heuristique représente un excellent moyen pour installer la compétence de I’écrit.

Enfin, pour renforcer ces deux méthodes déductives, nous avons opté pour une
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expérimentation qui nous a aidé a tester, sur le terrain, 1’efficacité de cet outil par rapport a la

méthode linéaire existant dans le manuel de 5°™ AP et la pratique enseignante.

Quant, le troisieme chapitre est purement pratique réservé a I’analyse et I’interprétation des
résultats obtenus. Donc, nous avons trouvé dans un premier temps que cet outil a un effet
positif sur les apprenants du groupe expérimental dans toutes les échelles : d’une part, elle
développe chez eux le désir d’apprendre et stimuler leurs attentions et leurs créativités.
Chose qui était clairement remarqué  dans leurs cartes réalisées (voir annexe 2),
contrairement a la premiére séance du groupe témoins qui a été faite en gardant le méme
déroulement habituel ou le silence prédomine, et la majorité des apprenants montrent un
manque et un désintérét d’apprendre et de produire. D’autre part, la carte heuristique a pour
but de faciliter la compréhension des écrits a travers la visualisation des mots et la
structuration des idées par le biais des représentations mentales accompagnant les mots clés
afin de permettre a I’apprenant de faire un retour efficace de I’information déja acquise et le
transférer a un autre contexte. Nous avons observé qu’elle a servi également a faciliter la
compréhension des consignes et par la suite la rédaction des textes .Tous cela a été confirmé

par les résultats tirés apres 1’analyse des productions des deux groupes.

Alors, nous sommes arrivées a valider effectivement nos hypotheses de départ, et on peut
dire maintenant que le mind mapping est, par excellence, un outil tres bénéfique a
I’apprentissage de 1’écrit et nous aimerions bien le voir exploité dans d’autres activités

langagiéres et communicatives telle que la préparation d’une production orale.

A terme, nous pouvons dire que c’est le temps de penser a réactualiser la pratique
enseignante tout en adoptant les nouveau outils techniques neuro-pédagogiques, basées sur
les récentes découvertes en neuroscience de 1’éducation, comme le sketch-notes, qui prouvent
leurs efficacités sur le terrain surtout au niveau du primaire ou le public visé a besoin d’une

simplification et organisation logiques des savoirs.
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Annexe

ANNEXE 1

Questionnaire

Il s’agit d’un questionnaire destiné aux enseignants de 5°™ années primaires, dans le cadre

de la réalisation d’un travail de recherche en vue d’obtention de diplome de master en

didactique de FLE.

1/Expérience:

Moins de 5 ans |:| environ de 10 ans|:| plus de 15 ans |:|

2/D’aprés vous, quelles sont les problémes que vous avez rencontrées lors des séance de I’écrit

(compréhension/production)?

4/: Vos apprenants trouvent-ils des difficultés au niveau de la compréhension des textes

proposes ? Lesquelles ?

5/Pensez-vous que les consignes seront suffisantes pour bien produire un texte ? Et Pourquoi

? (Argumentez dans les deux cas)

Oui [ ] Non [ ]

6/ Pour un public agé de 10 a 11 ans, pensez vous que les supports proposes lors de la
compréhension et la production écrites doivent étre accompagnés par des supports qui
servent a visualiser I'information ?



8/ Comme nous savons tous, les cartes heuristiques qui se basent sur la visualisation de I'information
et la représentation graphique a travers les symboles, les dessins et les couleurs facilitent la

compréhension de n'importe quel support. Faite- vous recours a cette technique en classe ?
Oui |:| non |:|

9/Que pensez-vous de I'impact de la visualisation de I'information sur les problémes rencontrés en

classe de fle ?

10/ étes-vous avec le fait de proposer la carte mentale comme outil pédagogique pour surmonter les

difficultés en matiere del’écrit ?
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ANNEXE 2

Les cartes heuristiques réalisées par les apprenants

1- Carte mentale (1)

Annexe

2- Carte mentale (2)
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3- Carte mentale (3)
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5- Carte mentale (5)
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6- Carte mentale (6)
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7- Carte mentale (7)
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9- Carte mentale (9)
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11- arte mentale (11)

N

B N\
.Luqu aXC h

Nt
ey

~

Carte mentale (12)

12-




Annexe

ANNEXE 3

Les productions écrites des apprenants
1- Production écrite (1)
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3- Production écrite (3)
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5- Production ecrite (5)
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6- Production (6)
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7- Production écrite (7)
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9- Production écrite (9)
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10- Production écrite (10)

Sesager | TR




Annexe

11- Production (11)
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12- Production écrite (12)
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15- Production écrite (15)
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16- Production écrite (16)
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17- Production écrite (17)
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19- Production écrite (19)
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21- Production écrite (21)
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23- Production écrite (23)
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ANNEXE 4

Questionnaire destiné aux enseignants de 5°™ AP

II's"agit d’'un questionnaire destiné aux enseignants de 5°™ années primaires, dans le cadre de la
realisation d’un travail de recherche en vue d’obtention de dipléme de master en didactique de

FLE.

1/Expérience:

Moins de 5 ans | environ de 10 ansm plus de 15 ans 4

2/D’aprés vous, quelles sont les problémes que vous avez rencontrées lors des séances de I'écrit

(compréhension/production)?

< fm w,t’nﬁdwwm’m\tma ... 00it s st b o plricclirnc
*S%\I;QWMMM L ,:ta% f’.y##g'a d” [}. ﬁl:.m & Q“L“a%
: Wi,

v 3—& WM Bey Pavons Zne ﬂ'ﬂ-HJ‘Qu
3/Quelle est 'origine de ces problémes a votre avis ?

*/bﬁqumc%zwmmﬂu\ﬁuh.&mafv&g‘w(ovr@@fmiﬁvww)J/
Aw*wmmﬂmm( Vadwdle e mﬁeﬂ(u R

4/:Vos apprenants trouvent-ils des difficultés au niveau de la compréhension des textes

proposés ? Lesquelles ?

..Au..viw...wm b0s opvenomts

5/Pensez vous que les consignes seront suffisantes pour bien produire un texte ? Et Pourquoi ?

(Argumentez dans les deux cas)

Oui Zj Non [ ]

Az....{rmd.wﬁén.w 2 Pasvow h;!m modbeuntiinpmed’ gn e Ssune fas
Jn

md&fot/ N andainonl .
6/ Pour un public 4gé de 10 a 11 ans, pensez vous que les supports proposés lors de la

compréhension et la production écrites doivent étre accompagnés par des supports qui servent

a visualiser 'information ?
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7/Si oui, que proposez-vous comme outil pédagogique ?

Mwam%u‘gmwemrhﬁmﬁwﬁmw.&wmww

-

Atnutls . conaalaey -

8/ Comme nous savons tous, les cartes heuristiques qui se basent sur la visualisation de I'information et
la représentation graphique a travers les symboles, les dessins et les couleurs facilitent la

compréhension de n'importe quel support. Faite- vous recours a cette technique en classe ?

Oui E )ﬁé DMW(/AK non ]

9/ Que pensez vous de |'impact de la visualisation de I'information sur les problémes rencontrés en

classe de FLE ?

¢
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10/ étes- vous avec le fait de proposer la carte mentale comme outil pédagogique pour surmonter les

difficultés en matiére de I’écrit ?
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Questionnaire

Il s’agit d’'un questionnaire destiné aux enseignants de 5°™¢ années primaires, dans le cadre de la
réalisation d'un travail de recherche en vue d’obtention de dipléme de master en didactique de

ELE.

1/Expérience:

Moins de 5 ans I:] environ de 10 ans:] plus de 15 ans |Z]

2/D’apreés vous, quelles sont les problémes que vous avez rencontrées lors des séances de I’écrit

(compréhension/production)?

R 13 v S— ot \awm 2% Jch. AR
...... K. ,cmw\m&\z,\mcﬁm ek th\ 5%3’ \'&N@

3/Quelle est I'origine de ces problémes a votre avis ?

Y l.«\u\hﬁ\:\:&,\f&/\ N T NI da.. MW ‘{mteumue
%&M N\&Aww»\&,«mduw_ .

4/:Vos apprenants trouvent-ils des difficultés au niveau de la compréhension des textes

proposés ? Lesquelles ?

L., mm..._&} w\Jw‘:W\ &awaﬁe’\mﬁ. RITETYVS PSTR O

5/Pensez vous que les consignes seront suffisantes pour bien produire un texte ? Et Pourquoi ?

(Argumentez dans les deux cas)

Oui Non ]

e D Xo\\«mnaw\; Sink pﬁhe«&mﬁwu«xk ek oue. amhenek J/L
xmm»mc.,m e )‘:QWN «Xn%\/\;uc\h,

6/ Pour un public 4gé de 10 a 11 ans, pensez vous que les supports proposés lors de la
compréhension et la production écrites doivent &tre accompagnés par des supports qui servent

a visualiser l'information ?

S,a.c, Mm,&?.'a wviz; Mux?,\ #&LM 7&“- )20
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7/Si oui, que proposez-vous comme outil pédagogique ?

8/ Comme nous savons tous, les cartes heuristiques qui se basent sur la visualisation de I'information et
la représentation graphique a travers les symboles, les dessins et les couleurs facilitent la

compréhension de n'importe quel support. Faite- vous recours a cette technique en classe ?
Oui ] non [A

9/ Que pensez vous de I'impact de la visualisation de I'information sur les problémes rencontrés en

classe de FLE ?

Mo el it MWWW aide. Nesucautr. . opprencnt
.. vu«_&m.\h&vvc\hg

10/ étes- vous avec le fait de proposer la carte mentale comme outil pédagogique pour surmonter les

difficultés en matiére de I'écrit ?
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Questionnaire

Il s’agit d'un questionnaire destiné aux enseignants de 5°™ années primaires, dans le cadre de la
réalisation d’un travail de recherche en vue d’obtention de dipléme de master en didactique de

ELE:.

1/Expérience:

Moins de 5 ans :] environ de 10 ans[z] plus de 15 ans :]

2/D’apres vous, quelles sont les probléemes que vous avez rencontrées lors des séances de I’écrit

(compréhension/production)?

* phnases . o..mmssordin Lo cOMituads

3/Quelle est I'origine de ces problémes a votre avis ?

" Ll ol Aeonageitoions. | Dusiagoe.r. Ehampaphe... o A St cMnalle...
Eenonsdstsnmn ca. nefinamtai e

4/:Vos apprenants trouvent-ils des difficultés au niveau de la compréhension des textes

proposés ? Lesquelles ?

5/Pensez vous que les consignes seront suffisantes pour bien produire un texte ? Et Pourquoi ?

(Argumentez dans les deux cas)
Oui D Non

6/ Pour un public 4gé de 10 a 11 ans, pensez vous que les supports proposés lors de la
compréhension et la production écrites doivent &tre accompagnés par des supports qui servent
a visualiser l'information ?

‘ (L‘MCM/sz}wumzéauLLLu&me&vW .......................




Annexe

7/Si oui, que proposez-vous comme outil pédagogique ?

8/ Comme nous savons tous, les cartes heuristiques qui se basent sur la visualisation de I'information et
la représentation graphique a travers les symboles, les dessins et les couleurs facilitent la

compréhension de n'importe quel support. Faite- vous recours a cette technique en classe ?
Oui [2 non ]

9/ Que pensez vous de I'impact de la visualisation de I'information sur les problémes rencontrés en

classe de FLE ?

10/ étes- vous avec le fait de proposer la carte mentale comme outil pédagogique pour surmonter les

difficultés en matieére de I’écrit ?
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Questionnaire

Il sagit d'un questionnaire destiné aux enseignants de 5°™ années primaires, dans le cadre de la

réalisation d’un travail de recherche en vue d’obtention de dipléme de master en didactique de

FLE.
1/Expérience:

Moins de 5 ans E] environ de 10 ans:] plus de 15 ans :}

2/D’apres vous, quelles sont les problémes que vous avez rencontrées lors des séance de I’écrit
P q

(compréhension/production)?

@mwd,/{//ﬁ/m ﬂu/o/ et gjt (/‘A—jqje\m\ng‘/

RECEL. (.. Srndd, /
3/Quelle est I'origine de ces problémes a votre avis ?

« e moittasi. oﬂfjimg dy wm/,e./* it 4.;{% /ﬁ&.ﬁ/w/f/ ..................

4/:Vos apprenants trouvent-ils des difficultés au niveau de la compréhension des textes

proposés ? Lesquelles ?

Sl (T ........................ 9:. &f&o( /MU%%/
V&n. oé [_Luf]wé mon- aclwpﬂ,%f% Lo~ Qm At Cene AT Aop e T

5/Pensez vous que les consignes seront suffisantes pour bien produire un texte ? Et Pourquoi ?

(Argumentez dans les deux cas)

Oui D Non [:g
NI o nomavedd Ao e QVa Qoo o X

6/ Pour un public 4gé de 10 a 11 ans, pensez vous que les supports proposés lors de la
compréhension et la production écrites doivent étre accompagnés par des supports qui servent

a visualiser I'information ?
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7/Si oui, que proposez-vous comme outil pédagogique ?

8/ Comme nous savons tous, les cartes heuristiques qui se basent sur la visualisation de Iinformation et
la représentation graphique a travers les symboles, les dessins et les couleurs facilitent la

compréhension de n'importe quel support. Faite- vous recours 3 cette technique en classe ?
Oui ] non (=

9/ Que pensez vous de |'impact de la visualisation de I'information sur les problémes rencontrés en

classe de fle ? .

Sh.. DAL Qby ...... , cla (g 5. el Vs

W/f /Z?D 3 an/_’g/

10/ étes vous avec le fait de proposer la carte mentale comme outil pédagogique pour surmonter les

difficultés en matiére de I'écrit ? f
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Questionnaire

Il s’agit d’'un questionnaire destiné aux enseignants de 5°™ années primaires, dans le cadre de la
réalisation d’un travail de recherche en vue d’obtention de dipléme de master en didactique de

FLE.

1/Expérience:

Moins de 5 ans :] environ de 10 ans:] plus de 15 ans [I]

2/D’apres vous, quelles sont les problémes que vous avez rencontrées lors des séances de I’écrit
)

(compréhension/production)?

AN R AT

4/: Vos apprenants trouvent-ils des difficultés au niveau de la compréhension des textes
proposés ? Lesquelles ?

4

5/Pensez vous que les consignes seront suffisantes pour bien produire un texte ? Et Pourquoi ?

(Argumentez dans les deux cas)
oui [ | Non ]
%’WM ’?“‘/'JM/&”Z Loppinmpad.... o ,ﬂ

6/ Pour un public 4gé de 10 a 11 ans, pensez vous que les supports proposés lors de la
compréhension et la production écrites doivent &tre accompagnés par des supports qui servent

a visualiser l'information ?

%«, W% Wﬁ’w ............ .,LWJ&MV
b otfprls. wecogognont Iy _femalsrition.
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7/Si oui, que proposez-vous comme outil pédagogique ?

- er ittt B

8/ Comme nous savons tous, les cartes heuristiques qui se basent sur la visualisation de I'information et
la représentation graphique a travers les symboles, les dessins et les couleurs facilitent la

compréhension de n'importe quel support. Faite- vous recours a cette technique en classe ?
Oui [] non [¥]

9/ Que pensez vous de I'impact de la visualisation de I'information sur les problémes rencontrés en

classe de FLE ?

% m&na«pf?,.o.una M. petoavee.. ,d&,wrymaéqmw
ﬂwjm lenile - i

10/ étes- vous avec le fait de proposer la carte mentale comme outil pédagogique pour surmonter les

difficultés en matiére de I’écrit ?

Quade...amuis. et ool Y /%4 A WJ%W

v:~ -=Mind Mapping

W Lo sdres

. 1
Ui ¥
'
£
A Qu'est ce que le Mind
L’ . Mapping ?
[ A
D,
.
R e ]
T
< ade & opprendre N1

Merci !

‘ * _rend phus creaht
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Annexe

Annexe 5

Les abeilles

Les abeilles domestiques ne vivent que quelques semaines et travaillent sans
arrét. La société des abeilles comprend : les ouvriéres qualifiées, les butineuses,
les ciriéres, les ventileuses, les sentinelles, les nettoyeuses et les nourriciéres.

La reine est la plus importante, c'est la maman de toutes les autres, elle vit
quatre a cing ans,

Fabrication du miel :

1. Tout d’abord, les abeilles butineuses vont récolter le nectar sur les fleurs.

2, Elles reviennent ensuite & la ruche pour déposer leur récolte dans la
bouche des autres abeilles ouvriéres.

3. Dans la ruche, il fait chaud. Des abeilles bougent leurs ailes pour faire du
vent, et aussi pour faire évaporer |'eau du nectar,

4, Les ouvriéres travaillent, elles mélangent le nectar a leur salive et leurs

sucs digestifs.
5. Le produit obtenu est rangé dans des chambres spéciales - les alvéoles - et

protégé par une mince couche de cire.

Il se transformera lentement en miel et durant I’hiver, il servira de nourriture a
la grande famille des abeilles.

Usage du miel :

C'est la nourriture des abeilles et des hommes aussi. Pour donner un gout sucré
aux friandises, pour faire des gateaux, et méme pour se fortifier et se soigner, les
hommes ont toujours utilisé le miel.

Livres scolaires science naturelle, ED, Nathan 1986



Résume

Dans cette étude qui s’inscrit dans le domaine de la didactique de I’écrit en FLE, nous sommes inspirées des travaux
qui ont été realisé par des chercheurs en neuroscience, en se basant principalement sur le fonctionnement du cerveau.
Donc, ces études donnent une adaptation qui semble a 1’organisation et 1’opération du cerveau oU les savoirs seront
visualisé exactement dont le cerveau humain génére les idées c'est-a-dire d’une maniére non linéaire.

De ce fait, notre objectif est de montrer I’apport du Mind mapping sur 1’enseignement/ apprentissage de la
compréhension et la production de 1’écrit.

En fait, Cette nouvelle technique a pour but de faciliter la compréhension, la mémorisation et 1’organisation des
idées et rendre I’apprenant motivé, actif, créatif et impliqué dans son apprentissage, chose qui a été affirmé par
I’analyse et I’interprétation de nos résultats de la classe de SAP.

Mot clé: I’écrit, la compréhension de I’écrit, production écrite, carte heuristique.
Summary

In this study, which is part of the field of writing didactics in French as a foreign language, we have inspired works
that have been carried out by neuroscience researchers, based mainly on the functioning of the brain. So, these studies
give an adaptation that seems to organization and brain operation where the knowledge will be visualized exactly from
which the human brain generates the ideas in a no-linear way.

As a result, our goal is to show the contribution of Mind Mapping on teaching/ learning comprehension and writing
production.

In fact, this new technique aims to facilitate the understanding, memorization and organization of ideas and makes
the learner motivated, active, creative and involved in their learning, something that has been affirmed by the analysis
and the interpretation of our results from the 5AP class.

Keyword: writing, reading comprehension, written writing, heuristic card.
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