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Introduction Générale

Introduction Générale

Actuellement nous vivons dans un monde ou il n’ya pas de limites dans les communications. La
mondialisation dlde au développement technologique qui  exige dans le domaine de
I’enseignement-apprentissage une réorientation, ou 1’acquisition des connaissances purement
linguistique n’est plus un objectif terminal.

C’est pour cette raison que les pédagogues et les didacticiens tentent de proposer de nouvelles
perspectives pour pouvoir atteindre les objectifs qui pourraient dépasser les connaissances
linguistiques.

A quoi sert I’apprentissage des régles grammaticalesd’une langue étrangére sans prendre en
considération I’aspect culturel qu’elle véhicule ?

Quand nous sommes en face d’un natif et nous pratiquons bien comme il faut les structures et
les normes de sa langue, méme si je me trompe, ce n’est pas vraiment important, tandis que quand
nous touchons par ignorance négativement son identité et sa culture, cela pourrait provoquer une
rupture dans la communication.

La dimension culturelle comme objectif final est un point central a 1’école carnoustentonsde
préparer un futur citoyen capable de se débrouiller dans des situations problemes.L’apprenant a son
tour est amené a connaitre la culture d’autrui, pour qu’il puisse entrer en contact avec des gens qui
n’ont pas la méme culture que la sienne, C’est préparer les apprenants a comprendre 1’altérité.

Selon Philippe Blanchet :

«  La nécessite d’intégrer une forte dimension culturelle dans I’enseignement des langues et,

depuis plusieurs décennies, largement accepter .La finalité de cet enseignement est de rendre

possible la communication active avec des locuteurs de la langue visée, et notamment dans leur

contexte usuel (notamment dans un autre pays)( ...) il n’est pas possible de communiquer en
situation vie sans partager un certain nombre de connaissance et depratiques culturelles ».*

L’auteur insiste sur la primauté de la dimension culturelle dans 1’enseignement des langues.
Donc il a donné la faveur a I’enseignant d’expliciter ses composantes culturelles et non pas a
I’apprenant de les découvrir seul. On peut donc parler clairement de I’explicitation des

composantes culturelles dans I’enseignement des langues étrangeres.

La, maitrise et la connaissance des pratiques culturelles est primordial pour entrer en contact avec

autrui, en évitant les préjugés et les steréotypes accompagnant.

'Blanchet, PH. L’approche interculturelle en didactique du FLE in « Cours d’UED de didactique du frangais
langue étrangére ». Service universitaire d’enseignement a distance. Université Renne 2 Haute Bretagne. 2005. P

6. Publication de 1’université de Rennes
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En Algérie « la loi d’orientation sur 1’éducation nationale (N° 08 — 04 du 23 janvier 2008) » a
bien touché les objectif transversaux et terminaux dans I’enseignement des langues étrangeres.
« L’enseignement -apprentissage des langues étrangéres doit permettre aux éleves algériens
d’accéder directement aux connaissances universelles, de s’ouvrir a d’autre. ( ...) Les langue
étrangeres sont enseignées en tant qu’outil de communication permettant [’acces direct a
la pensée universelle en suscitant des interactions fécondes avec les langues et cultures

nationales. Elles contribuent a la formation intellectuelle, culturelle et technique et permettent
d’élever le niveau de compétitivité dans le monde économique ».2

Nous pouvons dire que 1’objectif terminal de 1’enseignement-apprentissage des langues
étrangeres est bien précis, c’est celui d’accéder a la culture d’autrui et la maitrise linguistique n’est
qu’un moyen de communication et le noyau de ce dernier est bien la compétence culturelle voire

interculturelle.

En revanche, sur terrain et dans nos classes de FLE les enseignants des langues étrangéres
n’arrivent pas a atteindre les objectifs énoncés par le ministére en ce qui concerne la compétence
culturelle. Nous avons remarqué qu’ils s’intéressent uniquementaux connaissances linguistiques et

négligent carrément les composantes culturelles dans leurs pratiques de classes.

Selon Kramsch: « C’est en dégageant le tissu culturel des faits linguistiques qu’on arrive a

enseigner la langue en tant que culture ». 3
A la lumiere de cette citation, nous avons congu laproblématique suivante:

- L’explicitation des composantes culturelles lors des activités de la compréhension de

Iécrit est-elle efficace pour développer une compétence inter (culturelle) ?

-par quel moyen pouvons-nous dégager le tissu culturel du linguistique lors de la

compréhension de 1’écrit ?
Pour répondre a nos questions de départ :

1) L’explicitation des composantes culturelles lors des activités de la compréhension de I’écrit
permettrait le développement de la compétence inter (culturelle) de I’apprenant par la

découverte des aspects culturels vehiculés par la langue cible.

’Ministére de I’éducation nationale. Programme de frangais -3 “année moyenne- Onps, 2001 P3.
*Kramsch —C-1995 La composante culturelle de la didactique des langues .IN :J .Pécheur,Grigner ( éd),le

francais dans le monde :méthodes et méthodologies ,numéro spécial paris : Hachette , P 54 .
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2)Un travail de conscientisation des apprenants aux indices culturels faciliterait a 1’enseignant
d’adopter des stratégies qui permettent de dégager les indices culturels des codes

linguistiques.

Notre plan de travail commence par I’enseignement de la compréhension de 1’écrit partant du
principe que notre travail s’inscrit dans le domaine de la didactique de 1’écrit, notre positionnement
est celui de DI’enseignement de la compréhension de I’écrit, en explicitant les composantes

culturelles qui se trouvent dans les textes choisis.

En second lieu nous avons donné des définitions et des éclaircissements sur plusieurs notions qui
ont une relation avec la culture et les composantes culturelles, en s’appuyant aussi sur la place

accordée a la culture par le ministére de 1’éducation et I’enseignant qui est un passeur culturel.

Enfin Le troisieme Chapitre est consacré a [I’expérimentation qualifiée hypothético -
déductive,c'est-a-dire en partant de nos hypotheses, allant a 1’expérimentation pour en tirer des

résultats.

Dans notre travail nous avons commencé notre expérimentation par  trois séances
d’observation basée sur une grille critériée, ensuite nous avons commencé notre travail au sein de
la classe par la distribution d’un pré-test , puis nous avons passé a I’action pendant 4 séances ou
nous avons travaillé 1’explicitation des composantes culturelles lors des séances de compréhension
de I’écrit et nous avons cloturé par un post-test qui est s’est basé sur des questions siblant les
connassances d’ordre culturel.Enfin, nous avons commenté les résultats obtenus afin de confirmer

ou infirmer no hypotheses.
Notre choix de la deuxiéme année moyenne n’est pas aléatoire, il est expliqué par plusieurs motifs :

Les textes du manuel sont tous d’un genre littéraire qui est le texte narratif (fable — légende —

contre — merveilleux) et le texte littéraire permet de s ouvrir a des cultures différentes.

L’age joue un role important pour I’acquisition et 1’ouverture a des cultures différentes, les eléves
de la deuxieme année moyenne ont a peu pres 1’age entre 12 ans et 13 ans , ils ont ainsi la
prédisposition de s’ouvrir a autrui et connaitre la culture de 1’autre car au primaire I’¢léve est amené
en premier lieu a apprendre des connaissances purement linguistiques qui sont considérées comme
un soubassement , au collége il rajoute a ces connaissances , des connaissances culturelles pour

qu’il devienne acteur social capable de s’ouvrir a des cultures universelles .
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Chapitre I: L’enseignement de la compréhension de I'écrit

Introduction

La compréhension de I’écrit est la finalité de toutes les lectures, nous lisonspour comprendre, donc
nous pouvons dire que la compréhension est au centre de 1’activité de lecture.

La relation entre la lecture et la compréhension est tres étroite, la lecture aboutit a la
compréhension qui est le résultat de la lecture.
La compréhension de 1’écrit fait appel a plusieurs compétences et elle demande beaucoup d’efforts
pour pouvoir accéder au sens. Avec I’application de I’approche actionnelle, I’accent est mis sur la
lecture, c'est-a-dire comment arriver a encoder un texte ou les mots sont chargés de culture.

Dans ce chapitre, nous tentons de définir la compréhension de 1’écrit dans sa globalité et puis
apres nous citons 1’enseignement des stratégies de compréhension de I’écrit ensuite nous indiquons
le role de I’enseignement des stratégies de compréhension, nous verrons aussi quels sont les

facteurs qui empéchent 1’accés a la découverte de la culture a travers les textes dans les manuels.

|.1- Définition de la Compréhension de I’écrit

« Comprendre un texte,c’est s’en faire une représentation mentale cohérente en combinant les informations

explicites et implicites qu’il contient a ses propres connaissances.Cette représentation est dynamique et
cyclique. Elle se transforme et se complexifie au fur et a mesure de la lecture. Chaque fois que le lecteur
rencontreun nouvel élément dans le texte,il doit décider de quelle fagon l’intégrer a sa représentation du
texte .Ce faire une représentation cohérente du texte demande de I’attention et un effort cognitif la part du
lecteur.La compréhension n’est pas une habileté qui peut étre maitrisée rapidement,comme c’est le cas de
[’identification des mots.L ensemble des connaissances et des processus qui contribuent a la compréhension
s acquiert sur une langue période qui va méme au-deld du primaire.Les habiletés varient selon I’dge du
lecteur,son expérience et sa motivation ».*

A travers cette definition ,nous comprenons bien que comprendre un texte en langue étrangeére,
est une operation complexe, qui fait appel a toutes les connaissances de 1’apprenant : scolaire et
extra-scolaire, et tout se passe au niveau du cerveau et cela demande aussi une concentration tres

approfondie,en plus, pour mieux comprendre,nous devons ainsi faire attention a I’age du lecteur,son

* Joceline.G, F. la lecture,l’enseignement regu en classe. Mont-Réal, Ville-Marie.2011,p236

14
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expérience dans la vie,ses relations. Finalementce qui nous intéresse le plusest I’importance de

I’enseignement de lacompréhension en classe de FLE.

Bien que les procédés techniques adoptés par I’enseignant sont incontournables pour transmettre
la compétence qu’il a voulu réaliser.L’intervention de 1’enseignant est indispensable lors de la
compréhension de I’écrit. En s’inscrivant dans une approche actionnelle, le role de 1’enseignant est

devenu de plus en plus délicat (Accompagnateur, Guide, Moniteur ...).
|.2-Les approches de I’enseignement de compréhension

1.2.1-L’enseignement explicite

Plusieurs recherches ont été menées pour arriver efficacement a la finalité de toute lectureest bel

et bien la compréhension.

Nous Citons deux approches principales,la premiere propose
« unenseignementexplicite » °>. Un enseignement explicite des faits culturels nécessite la
présence des mécanismes et des procédés pedagogiques favorisant I’acquisition des savoirs
scolaires.Les effets de cet enseignement explicite sont trés clairs sur I'amélioration de la
compréhension de 1’ecrit et jouent un role décisif dans la transformation des connaissances en
compétences.

1.2.2-Enseignement centré sur le contenu

Quant a la deuxiéme approche qui met 1’accent sur le contenu du texteet a travers enseignant -
apprenant et apprenant— apprenant, aussi pour cette approche ces interactions ont donné leurs fruits
et leurs efficacites.

La premiére approche incite les apprenants a utiliser et réinvestir les strategies déja étudier
pour comprendre le texte, alors que la deuxiéme approche centre sur le contenu et faire des

combinaisons et des liaisons toujours pour accéder au sens du texte .

> Jaceline. G,op-cit, p68

15
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1.3-Le réle de L’enseignement des stratégies de compréhension

Nous ne pouvons pas enseigner la compréhension de 1’écrit, sans stratégies de compréhension

adoptée par I’enseignant.

Selon Tardif« C’est une connaissance dynamique qui conduit 1’éléve a utiliser les informations

qu’il acquiert,a entreprendre les actions pertinentes pour mener a bien les taches a réaliser et a

évaluer la pertinence de ses choix ».6

Les stratégies de 1I’enseignement sont considérées comme outils qui permettent a la compréhension

ou bien comme une clé qui verrouille la complexité du texte.

1.3.1-L’historique de ’enseignement des stratégies

Les didacticiens ont commencé a s’intéresser a I’enseignement stratégique dans les années 1980

a travers des expérimentations de comparaison entre les attitudes des lecteurs efficaces et des

lecteurs en difficultés.

Nous avons ci-dessous un tableau comparatif entre un lecteur efficace,c'est-a-dire qui suit des

stratégies et un lecteur en difficulté qui ne suit aucune stratégie.’

Le lecteur efficace

Le lecteur en difficulté

Avant

la lecture

Sait que la lecture est une recherche du
sens.

Choisit librement la lecture pour se distraire
ou s’informer.

Est familier avec les structures de différents
textes.

Utilise ses connaissances antérieures pour
des predictions sur le contenu et la structure

du texte.

eConsidere que la lecture est le décodage d’une
succession de mots.

.eNe lit que s’il y obligé.

.eNe sait pas dans quel but il va lire le texte

. Ne cherche pas a rassembler ses connaissances
antérieures sur le genre et le sujet avant d’aborder la
lecture.

.Ne cherche pas a faire des prédictions sur le

contenu et sur la forme sous laquelle celui-ci sera

® Tardif.J pour un enseignement stratégique, 1’apport de la psychologie cognitive. Mont-Rial, logique.1997,p156.
"Claudine Lachapelle, «Les stratégies de compréhension en lecture », Ministére de I’Education de la Saskatchewan, In

www.sasked.gov.sk.ca; 2006.
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«Sait dans quel but il va lire le texte.

oUtilise I’index, la table des matiéres ou les
illustrations pour repérer 1’information désirée
ou pour essayer de deviner ce qui va arriver

dans le récit.

présente.

eManque de confiance en lui quand il lit.

Pendant la lecture

e Peut concentrer toute son attention sur sa lecture.
e Peut reconnaitre un grand nombre de mots
instantanément

e Lit par longs groupes de mots en utilisant
instinctivement les indices de syntaxe pour
comprendre et relier les idées.

e Utilise les marqueurs de relation pour noter
I’articulation des idées.

eUtilise ce qu’il sait de ce genre littéraire pour
mieux comprendre la présentation des idées.

eLit attentivement seulement ce qui ’intéresse et

n’a pas peur de sauter des lignes ou des pages.

eCompare continuellement I’information du texte a
ce qu’il sait déja sur le sujet.

eVérifie constamment et automatiquement sa
compréhension.

eNe s’arréte que sur ce qui ne comprend pas.

o A de la difficulté a se concentrer.

e Subvocalise (lit a voix basse).

¢ Doit déchiffrer la plupart des mots qu’il rencontre.

e N’utilise ni ses connaissances dans les autres modes
linguistiques ni ses connaissances sur la structure du
texte et le sujet pour décoder et comprendre.
eN’utilise pas les indices de syntaxe (p .ex: prononce
un verbe finissant par «ent» comme un adverbe

e Ne change pas de stratégie de lecture selon son
intention de communication (lit chaque texte mot a
mot).

eLit trop lentement pour retenir et donc comprendre
les idées.

eNe sait pas s’il a compris ou pas.

eNe contrble pas sa compréhension.

eNe s’arréte pas sur ce qu’il ne comprend pas.

Apreés la lecture

17
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eNe se souvient pas de ce qu’il a lu.

eDé¢cide 5’1l a atteint son but de lecture. eNe s’auto-évalue pas pour vérifier ses stratégies et
eEvalue sa compréhension de ce qu’il a lu. ce qu’il a compris.

eRésume les idées principales. eNe peut pas exprimer de réaction.

eRéagit de fagon critique et personnelle. eNe cherche pas d’autres informations sur le

eCherche  d’autres  sources pour  Verifier

I’information.

Apreés le tableau,on peut retenir plusieurs stratégies qui laissent le lecteur accéder facilement a la
compréhension du texte,parmi celles, on cite :
= Acceder directement au sens.
= Tracer préalablement le but de la lecture.
= |l posséde déja un vocabulaire riche.
= 1 1it d’'une maniére continue sans faire des coupures.
= |l cible les mots clés pour construire le sens.
= Fait recours a ces connaissances sur le monde c'est-a-dire ce qu’il posseéde comme culture.

C’est a I’enseignant de présenter ses stratégies a ses apprenants et c’est a lui aussi demontrer
I’utilité majeure de les utiliser comme outils efficace qui peuvent rendre le texte facile a le
comprendre.

Les enseignants exemplaires présentent les stratégies aux éléves principalement dans le contexte
de la lecture, mais qu’ils leurs arrivent d’isoler une stratégie tout en expliquant aux éléves a quoi
elle leur servira plus tard.

L’enseignant doit expliciter a ses apprenants toutes les stratégies qu’il ’utilisent et ¢a ce qu’on

appelle par : I’enseignementexplicitelorsdesactivitésdelacompréhensiondel’écrit.

18
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|.4-La compréhension de I’écrit dans le programme de la 2°™ Année moyenne

Quand on revient au dernier document d’accompagnement °destiné aux enseignants on trouve

les points suivants :

La compétence globale de la 2°™ Année moyenne

A la fin de la 2°™ Année moyenne 1’éléve est capable de comprendre / produire, oralement et par
écrit des textes narratifs qui reléve de la fiction en tenant compte des contraintes de la situation de

communication.

1.4.1-Les Textes narratifs

En ce qui concerne la 2°™ Année moyenne, les concepteurs officiels ont choisi le texte narratif

comme compétence discursive.

Etant donné que ¢’est le récit de fiction qui occupe le devant de la scéne en 2°™ Année moyenne , et
compte-tenu des genre narratifs proposés a travers les projets didactiques : le compte- la fable et la

légende, I’¢éléve aura a découvrir plusieurs textes .
Pourquoi et comment lit — on a ce stade d’apprentissage ?
On lit pour rechercher une information, découvrir des indices (date,lieux,biographies,contes.

11 s’agit donc de lire pour comprendre 1I’objectif étant de susciter chez I’¢léve le godt, I’envie et le

plaisir de la lecture

® Document d’accompagnement du programme francgais (cycle moyen). Ministére de I'éducation
nationale. 2011.
19
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1.5-Les niveaux de la Compréhension

Selon Giasson®, on comptetrois niveaux de compréhension, on peut dans un seul texte trouver
ces trois niveaux, ils sont hiérarchisés selon la taxonomie de bloom aussi a 1’aide des informations

implicitesou explicites,nous commengons par :

1.5.1-La Compréhension littérale

C’est aussi la comprehension de surface, se sont les informations données explicitement par

I’auteur.L’¢léve fait le repérage des infirmations facilement sans aucun effort

1.5.2-La Compréhension inférentielle

Cette compréhension demande un plus d’effort et de concentration,c’est lire ce qui est entre les

lignes, c'est-a-dire déduire et inférer pour trouver I’implicite on le non-dit.

On distingue les inférences logiques fondées sur le texte et les inférences programmatiques

fondées sur les connaissances du lecteur.

® Giasson.J,op-cit.p47
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1.5.3-La compréhension Critique

Cela demande la connaissance de 1’auteur et sa tendance pour qu’il puisse porter un jugement
précis sur le texte, et faire une évaluation et identification des intentions de I’auteur, aussi son

positionnement.

1.6-Les Facteurs qui influent sur la compréhension de la culture dans les activités de la

compréhension de I’écrit
1.6.1-La négligence de quelques recommandations

A partir du document d’accompagnement de la deuxiéme année moyenne en ce qui concerne
les objectifs traces derriere la compréhension de 1’écrit nous trouvons que les enseignants négligent
de retrouver la visée d’un texte narratif: la morale de la fable, les valeurs du conte et
I’interprétation par la légende car c’est un objectif qui nécessite beaucoup d’effort et une
préparation préalable avant d’entamer le cours et cet objectif cible les composantes culturelles qui
se trouvent dans le texte :

1) Distinguer les différents récits et leurs visees

2) Identifier le genre auquel appartient le texte lu

3) Déterminer le registre du récit : vraisemblable. comique. fantastique. pathétique.

4) Retrouver le schéma narratif en s’appuyant sur les éléments grammaticaux

5) Alors qu’ils négligent le point suivant qui est au centre de notre recherche qui est :

6) Retrouver la visée d’un texte narratif: la morale de la fable, les valeurs du conte et

I’interprétation par la lIégende.

C’est I’objectif par lequel nous trouvons les valeurs et la morale qui cible les composantes

culturelles se trouvant dans le texte. Donc il faut les expliciter pour qu’elles soient apparentes.
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1.6.2-La confusion entre I’enseignement culturel et ’enseignement linguistique

Les questions destinés aux apprenants porte par fois sur des fins culturelles mais les
enseignants ignorent cela — Josette dit a ce propos :« les pages culturelles traitée a part dans les
unités, montrent que la culture est plaguée, en supports au service de la langue comme prétexte a
entrainement & la compétence d’expression orale, de compréhension écrite. »*

L’aspect culturel est toujours marginalisé, il est considéré comme facultatif et il est au service de

la langue, alors que le contraire, c’est la langue qui est au service de la culture.
1.6.3-Manque de formation des enseignants :

Selon Florence Windmdller:  « L’approche culturelle suppose des connaissances dans
différentes disciplines annexes de la linguistique et dans d’autres disciplines issues humaines pour

les quelles les enseignants, les formateurs et les autres n’ont pas été formés » *

Ici en Algérie, la formation des enseignants est purement linguistique, la marginalisation de la
culture dd au manque de formation, donc celui qui ne possede pas cette compétence culturelle il ne

peut pas la transmettre.

Pour enseigner la culture, cela demande une connaissance vaste, et la maitrise de plusieurs

disciplines, car c’est un domaine pluridisciplinaire.

Et cela demande une préparation préalable de la part de 1’enseignant, ils préferent donc

d’éviter ce travail délicat.
1.6.4-1a focalisation sur ’aspect linguistique au détriment de I’aspect culturel

Les enseignants lors des activités de la compréhension de 1’écrit n’explicitent pas les mots et les
expressions chargées de culture selon une méthode bien précise, des consignes qui font extraire les
mots chargés de culture de I’implicite a I’explicite, il faut aussi expliquer le mode de travail aux

apprenants.

“Josette, Vs. « quel interculturel en classe de Fle analyse et proposition de scénarios ». In : synergies
Chine. N°8. 2013. P 69
“"Windmuller, F. L’approche culturelle et interculturelle. Belin. Paris. 2011. P 27
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|.7-L’enseignant passeur culturel
Quand on enseigne, on passe toujours aussi une certaine image de la culture, une certaine idée
d’un pays et d’une civilisation d’une nation donnée.

La compréhension du texte et la signification des mots impliquent la maitrise des composantes
culturelles.

Récemment, les instructions officielles s’intéressent de plus en en plus a la culture qui est
devenue un objectif visé, non seulement a I’université mais aussi au niveau des autres paliers.

La réforme éducative actuellement, exige aux enseignants d’adopter un enseignement explicite

qui cible la culture d’autrui pour accéder a une pensée universelle.

|.8-La perspective actionnelle

Aujourd’hui, le cadre européen commun de référence pour les langues adopte une perspective
actionnelle portant sur le principe que I’apprenant est un acteur social par conséquent les
connaissances linguistiques ne sont pas suffisantes 1’idée directrice de la perspective actionnelle.

Selon Philippe Liria« Soumettre 1’apprentissage a la logique de la production supprimant les
hiatus entre apprendre et agir et en inversant le rapport habituel au lieu d’apprendre d’abord en un
temps séparé pour faire ensuite selon un modéle d’application, on pose que 1’on apprend parce que
Ion fait et par ce que ’on fait » .*?

Cela nous incite a parler de la pédagogie de projet qui a entrainé des changements didactiques,
et a mis I’apprenant au centre et a ’intérét de I’apprentissage.

Le travail est organisé en séquences c'est-a-dire un rassemblement des contenus différents afin
de réaliser des objectifs bien déterminés.

Le travail en séquences, conforté par un enseignement decloisonné, 1’¢éléeve sera désormais
impliqué dans la construction de ses apprentissages.

Les activités reposent sur la pratique des quatre domaines. (Ecouter / Parler / Lire / Ecrire).

Le Projet donne vie a ces processus d’acquisition, I’apprenant est amené a réaliser une

production, en trois séquences qui finaliseront les enseignemants / apprentissages.

Liria, Ph. L approche actionnelle dans I’enseignement des langues. Maison des langues. Paris. 2003. P 27
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Revenons au role primordiale de la compréhension de 1’écrit, quand nous parlons de la réalisation
de la production, elle est précédée par la compréhension de 1’écrit, c'est-a-dire 1’apprenant qui
réussit dans cette activité, réussira dans la production écrite.

En effet, la pédagogie du projet devient « Le pivot de la séquence didactique »"Les actions
d’enseignement-apprentissage  (compréhension - lexique - grammaire - phonétique - apports
culturels), ces derniéeres, 1’enseignant ne peut pas les programmer que selon le besoin immédiat des
apprenants.

1.9-Le répertoire du « Champs représentationnels » de Henry Boyer

Dans ce chapitre théorique, nous allons montrer le répertoire du champ représentationnel de

Henry Boyer*® qui sera notre modéle dans la partie pratique, ol nous allons expliciter les

composantes culturelles a travers ce champ représentationnel.

La perception globalisante du peuple : dans cette perception on compte : les traits physiques , les
comportements socio-économique , la religion, et la perception du pays qui comprend le climat _le
cadre naturel _ la situation économique, si on trouve 1’une de ces perception , on dit que ce texte est
d’une charge culturelle .

L’identification institutionnelle : ethnographique, folklorique, gastronomique, touristique.
Patrimoine culturel : elle regroupe les ceuvres littéraire, les événements, les patronymes, les dates et
les objets, la musique, les loisirs.

La localisation géographique et / ou géopolitique : les noms des villes et des régions .

La caractérisation par la langue du pays : les expressions idiomatiques pour vérifier ’existence des
composantes culturelles.

L’allusion a la situation, aux faits intercommunautaire : cette derniére cible les termes qui sont

utilisés seulement par les membres d’'une méme communauté.

D’aprés Henry Boyer, si on trouve un seul indice culturel dans le texte, on considére alors que le

texte est porteur de culture.

3 Conseil de I’Europe. Cadre Européen Commun de Référence pour les langues. Didier. Paris. 2001. P 36
1 Boyer. H, les représentations interculturelles en didactiques des langues cultures, enquéte et
analyse,|’Harmattan. Paris,p48
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Conclusion

L’enseignement explicite des composantes culturelles dans la compréhension de 1’écrit entre dans
une nouvelle ere dorénavant, car le lexique dans les textes littéraires présente un lieu fertile de la
culture. C’est a I’enseignant de 1’extraire lors des séances de compréhension de 1’écrit en adoptant
des stratégies et des modéles efficace pour les éclaircir.
C’est pour cette raison que beaucoup de didacticiens et pédagogues proposent une piste de travail
pour que I’enseignant puisse les projeter dans ses pratiques de classe.

En somme, la compréhension de I’écrit aujourd’hui est au centre d’intérét des didacticiens et
pédagogues, C’est alors I’appropriation des textes dans une approche sociale et culturelle est

indispensable afin de connaitre 1’autre et soi-méme.
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Chapitre II : Le concept de culture dans un cadre académique

Introduction

La société contemporaine est devenue multi culturelle, il devient impossible de trouver une société
complétement homogene.

Nos gestes, ce que nous mangeons, ce que nous buvons, nos habits, sont certainement issus des
pays différents donc de cultures différentes.

Les gens voyagent pour différentes raisons (tourisme, job,....etc),des cultures se rencontrent,
justement est ce qu’il ya une entente durant ces rencontres on bien des malentendus?

Cette réalité exige la présence de l’approche interculturelle dans le discours pédagogique et
politique.

Quand nous parlons de I’enseignement-apprentissage des langues étrangeres il ne faut pas donner
seulement de I’importance aux systémes linguistiques et connaissances linguistiques, surtout avec
I’approche adoptée en Algérie qui est ’approche communicative, son objectif terminal est de
préparer un futur citoyen capable de se débrouiller dans différentes situations dans la vie sociale,
donc I’apprenant va certainement rencontrer des gens appartenant aux différentes cultures.

Dans ce Chapitre nous commencons par définir les concepts généraux de la culture, culture cultivée
et culture anthropologique ensuite nous verrons la dimension culturelle de la langue et les
composantes culturelles. Ce qui nous pousse a passer a I’approche interculturelle. llya aussi la
compétence interculturelle et autres notions qui sont considérées comme inévitable car elles sont

tous attachées.
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11.1-La culture :

Etymologiquement, le terme «culture » vient du latin cultura définissant au sens propre le

travail de la terre et des champs.
Au sens figuré c’est la formation de 1’esprit par I’enseignement.
Il faut mettre en évidence la complexité et la richesse du concept « culture ».

Selon le dictionnaire de I’éducation deRenaldLegendre« La culture est un ensemble de maniére de voir
de sentir, de percevoir, de penser, de s’exprimer, de réagir , des modes de vie, des croyances,des
connaissances , des réalisations, des us et des coutumes, des traditions, des institutions, des norme , des
valeurs ,des meeurs, des loisirs , des aspirations qui distinguent les membres d’une collectives et qui cimente

son unité & une époque donnée »*.

Donc, la culture est une série d’opérations mentales et cognitives qui reflétent les individus et la
collectivité a la fois la chose qui donne les schemes représentatifs d’une communauté dans une

période bien déterminée

Selon Windmuler F, il existe deux types de culture, la premiére est explicite comme les coutumes,
les techniques qu’un observateur extérieur a une autre culture peut la décrire aisément, tandis que la
deuxiéme culture est tacite et implicite au point ou les membres de la communauté concernée ne

peuvent pas 1’expliquer car ils sont ancrés des leur jeune age.
Selon le dictionnaire de I’éducation de Renald legendre

Legendre 1998,P.113 La spécialité Martine Abdallah Pretceille instaure un paralléle entre langue et culture

comme lieu de mise en sceéne de soi et d’autrui Abbdallah ,P .1999 , P17
11.2-Culture cultivée / Culture anthropologique

Culture cultivée : cette culture est restreinte parce qu’elle concerne seulement des domaines bien
limités comme la littérature, les beaux arts et la musique, on la surnomme aussi culture savante

.Selon Jean Pierre Cug™ la culture cultivée est qualifiée par :

“Dictionnaire de I’éducation de Renald Legendre 1998, P113
'®Cug. J, P Et Gruca. |, Cours de didactique du francais langue étrangére et seconde, Horizon Groupe,
Paris, 2002,pp 86-87.
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Elle est implicite et codifiée : c'est-a-dire pour ’expliciter et ’encordée il faut fréquenter les lieux
specialisés comme les centres culturels.
Elle appartient a un groupe restreint.

Elle est distinctive et porte une valeur.

Tandis que la culture anthropologique est une culture de masse qui est partagée par les membres
d’une méme communauté, elle est acquise d’une maniére inconsciente sans fréquenter des lieux ou

sans fréquenter 1’école, elle est :
Transversale : C'est-a-dire, elle est majoritaire.
Tacite et implicite : elle est acquise d’une maniére inconsciente et involontaire.

Selon Louis Porcher en indiquant la complémentarité des deux cultures: « [’école contréle la
représentativité de cette culture comme ingrédient nécessaire a la constitution d’un capital culturel aussi
complet, et explicite que possible. Les médias disposent de la puissance d’illustration, de contextualisation
de cette culture, et de I'accés au public potentiellement le plus large ».*’

les deux cultures sont indispensables pour acquérir une compétence interculturelle, I’'une compléte

autre, les deux cultures ont une importance majeure.
11.3-La dimension culturelle de la langue

Langue et la culture sont deux facette d’une méme médaille pour montrer la culture d’une
communauté donc c’est un instrument pour verbaliser sa vision du monde et en méme temps c’est

un élément qui détermine telle ou telle culture

Apprendre une langue, c¢’est apprendre une culture, elle est un élément qui compose la culture et

I’outil auquel on verbalise notre vision du monde.

F.de Saussure considere que la langue acquiert sa fonction dans le groupe : « Le fait social peut
seul créer un systéme linguistique, la collectivité est nécessaire pour établir des valeurs dont
I’unique raison d’étre et dans ’'usage et le consentement général, 1’individu a lui seul est incapable

1
d’un fixer aucune.»'®

On peut dire qu’il ya un va et vient entre la langue et la culture.

YPorcher L,et Abdallah.M-Pretceille Education et communication interculturelle, PUF. Paris 2001 , p73
8 'W. Mackey. Bilinguisme et contact des langues klinck sieck, Paris, 1976, p201
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L’enseignement d’une langue pour des objectifs formatifs et fonctionnel est impossible

Selon Florence Widmuller « Apprendre une langue pour elle-méme n’aurait aucun sens , la langue
est un moyen d’apprentissage qui tend vers autre chose , la communication avec les membres d’une culture
étrangere . Mais plus que 1’objectif formatif et fonctionnel 1’apprentissage d’une langue poursuit aujourd’hui,

et plus que dans le passé , un objectif humaniste : I’intercompréhension entre les différentes cultures . »*

En réalité, on apprend une langue pour I’utiliser dans des situation diverses , par exemple un
homme d’affaire d’apprend le chinois n’ont pas pour connaitre et maitriser les régles grammaticales

mais pour faire des négociations commerciales .

C’est pour cette raison que 1’enseignement doit expliciter la charge culturelle de ces mots et non
seulement une compréhension superficielle quand il s’agit d’une activité de compréhension de

I’écrit.

En somme, I’enseignement d’une langue doit étre accompagné d’un enseignement explicite de
la culture ou des composantes culturelles qui est devenu aux objectifs terminal dans les approches

nouvelles.
11.4-La notion de P’interculturel

C’est a partir des années 1975 que le terme « interculturel »est appar(t en France et puis apres il
est devenu un champ d’étude et occupe une place importante dans la didactique des langues aussi

pour plusieurs discipline commel’ethnologie, la sociologie ....etc.

Selon Philippe Blanchet : « La notion d’interculturalité renvoie d’avantage a une méthodologie,a des
principes d’actions, qu’a une théorie abstraire (......).L idée fondamentale est de s’intéresser a ce qui se
passe concrétement lors d’une interaction entre les interlocuteurs appartenant, au moins partiellement a des
communautés culturelles différentes, donc porteurs des schemes culturels différents (.....).1l s’agit alors de
prévenir, d’identifier de réguler les malentendus, les difficultés de la communication, dus a des décalages de

schémes interprétatifs , voir & des préjugés ( stéréotypes , etc) »%°

Il devient claire d’aprés la définition de Ph.Blanchet que la notion de I’interculturel est beaucoup

plus actionnelle, concréte , quand deux individus ou plus entre en un échange verbal qui sont issus

PWindmuller, F. L’approche culturelle et interculturelle.Belin. Paris. 20011.p 23
*°Blanchet, Ph. L’approche interculturelle en didactique du FLE in « Cours d’'UED de Didactique du
francais Langue Etrangére ». Service universitaire d’enseignement a distance. Université Rennes 2 Haute
Bretagne 2005.p 06 .
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de cultures différentes , en essayant au maximum cette relation en évitant tout genre de préjugé et

stéréotype .

Dans une classe de FLE, I’enseignant est amené a expliciter toute les composantes culturelles de
la culture cible et I’activation de la culture source afin de permettre a 1’apprenant une ouverture a

d’autres horizons.

Une classe de langue est un lieu privilégié ou on fait un métissage culturel celui de la culture

source et la culture cible.

Selon Abdallah-Pretceille : « Le multiculturel arréte au niveau du constat, ['interculturel opére une
démarche ( ...) ainsi selon la nature de l’objet, évoquera une pédagogie interculturelle, une communication

interculturelle, des relations interculturelles, notions qui ne deviennent légitimes qu’a conditions de les

appréhender a partir d’une approche interculturelle » **

Avec deux systemes culturels, la tiche de I’enseignant devient de plus en plus difficile a
exécuter. Il est amené a faire un équilibre, ¢’est d’acquérir une culture cible afin d’accepter I’autre
en gardant ses propres références culturelles. L’interculturel c’est le contact entre deux cultures en

interactions

Selon LPocher :« La difficulté consiste a bien cette opération sans abandonner ses propres référence
culturelles , ses propres valeurs , ses choix spécifiques. Mon ouverture interculturelle sera d’autant encore
mieux mon identité patrimoniale que je serai plus fortement moi-méme, et réciproquement, je maitrise

d’autant encore mieux mon identité patrimoniale que je serai disponible au partage interculturel .»*

En somme, I’interculturel est devenu une spécialité a laquelle les chercheurs peuvent puiser
dedans afin de trouver des résultats qui leurs permettent la facilitation de la tiche de 1’enseignant

d’un c6té et ancré 1’idée que ’autre ( culture cible ) est a la fois différent de moi et identique & moi

11.4.1-L’approche interculturelle

Le conseil de I’Europe propose une définition opératoire de I’approche interculturelle, que

Louis Pocher a résumée dans les points suivants :

! Abdallah-Pretceille, M. L’éducation interculturelle que sais-je? PUF, Paris,2004,p 49
2. Porcher, le francais langue étrangére.Hachette.Paris,1995,p59
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Toute société est aujourd’hui pluri culturelle .Plusieurs cultures y coexistent ou s’y interprétent, se
juxtaposant ou se transformant manuellement.Il n’ya plus de société homogéne.

Toute culture est égale en dignité a toute autre .Une culture est un ensemble a la fois cohérent et
contradiction,qui a ses propres valeurs et ses propres systemes de références , ses propres
régulations

Tout enseignement, dans ces conditions, s’effectue donc dans un contexte pluriculturel. Plusieurs
cultures vivent dans une méme classe et I’enseignant doit étre formé a les employer et d’abord a les
repérer.

L’important a cet égard, consiste a éetablir, entre ces culture des connexions, des relations , des
articulations , des passages ,des échanges.ll ne s’agit pas seulement de gérer au mieux la
juxtaposition de divers cultures , mais de les mettre en dynamisme réciproque , de les valoriser par

le contact .

L’apprenant est considéré comme un intermédiaire culturel, 1’échange est une chance pour
I’apprenant de pratiquer sa compétence interculturelle et il peut aussi connaitre mieux la culture

cible.

En somme, I’approche interculturelle permet a I’apprenant de communiquer efficacement avec

autrui et comment il se met a la place des autres.

Dans cette approche, I’apprenant fait appel a sa propre culture pour la découverte de soi , il s’agit

ici d’une connaissance cognitive et affective avec autrui .

11.4.2-La Compétence interculturelle

Selon,windmuler. F: «Une compétence interculturelle : ouverture vers les autres ,tolérance,
compromis, négosiations, compréhension des autres, mais aussi de sa propre culture d’origine,
correction des stéréotypes, gestion des contacts interculturels ,maitrise des représentations
croisées.IL s’agit de découvrir, comprendre et vivre [’hétérogénéité culturelle. L’ « inter » n’est pas
seulement une rencontre ponctuelle, mais implique une relation durable.»*

En effet cette situation ,nous pouvons dire que la compétence interculturelle comme son non
I’indique nécessite beaucoup de compétences. En premier lieu il faut analyser et comprendre
instantanément la culture d’autrui. Et pour arriver a realiser cette phase, il faut avoir au moins

quelques représentations superficielles sur cette culture, et puis aprés il faut faire plus d’attention a

2 Windmuler .F, « Apprendre une langue, c’est apprendre une culture. » Leurre ou réalité ?,Ed
Giessener . Elektronische Bibliothek : Allemagne, 2015, p335.
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chaque mot a chaque geste donc il faut réfléchir avant d’agir afin d’éviter tout genre de stéréotype,
ensuite c’est la maitrise dialogique, c'est-a-dire donner son point de vue et a accepter 1’autre point
de vue tout en gardant les distances de sécurité.

La compétence interculturelle sert a manipuler la situation de communication dans sa
géneralité, dans sa complexité et dans des dimensions, sociologiques, linguistiques, et culturelles.

Voici un schéma qui explique la compétence communicative interculturelle :

Compétene
Socio -
linguistique
Compétence Compeétene
linguistique discursive
Compétene

interculturelle

Figure 01 : Compétence communicative interculturelle

Cette compétence interculturelle Selon Bayram se décline en plusieurs facteurs : savoir, savoir

comprendre , savoir apprendre ou savoir faire , savoir s’engager , savoir étre .
11.4.3-Les trois dimensions d’une Compétence interculturelle

SelonPorcher.L?, il existe trois dimensions d’une compétence interculturelle, I’enseignant est
censé faire acquérir a ses apprenants ses trois dimensions pour qu’ils soient capables de

communiquer efficacement avec des gens issus d’une autre culture.

1) Ladimension communicative : Elle comprend tous les éléments de la communication verbale.

*Porcher.L et Abdallah.M-Pretceille,op-cit,p117
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2) La dimension cognitive : Elle est constituée des connaissances de sa propre culture et celle de
I’autre culture cible.

3) Ladimension affective : C’est I’acceptation et la sensibilité de la culture cible.
11.4.4-Les composantes culturelles

Les anthropologues et les sociologues ont élaboré des études bien précises sur les différentes

composantes culturelles. Selon kluckhol®, qui a classé la culture en cing rubriques :

Les opérations psychiques
Les types de comportements
La culture Les savoirs- faire
Les produits de ses savoir- faire

Les institutions et les modes d’organisation

Figure02 : Les composantes de la culture

La premiere composante concerne les opérations psychiques, 1’acteur regoit une culture qui n’est
pas la sienne donc, est-ce qu’il a la prédisposition de I’accepter ou non. Quand a la deuxiéme
composante qui est visuelle, est-ce qu’il va accepter le comportement ou le rejeter.La troisiéme
composante c’est la connaissance de sa propre culture et de son identité a travers la connaissance de
la culture de l’autre, et puis aprés la quatriéme composante qui est un résultat de ses
comportements, enfin la cinquiéme composante qui est purement académique, ici C’est a

I’enseignant de faire passer la culture et d’éviter tout genre de stéréotype.

% Cluckhohn C. kroeber A.L.(1952). Culture, a critical review of concepts and definitions. New York :
vintage books, p85.
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11.4.5-Les Composantes de la Compétence interculturelle

On compte trois composantes élémentaires, fondamentales qui s’encroisent pour préparer un

apprenant qui posséde une compétence interculturelle.

e Lesavoir:
C’est I’ensemble des connaissances sur les valeurs , les normes et les pratiques sociales qui
réunissent les membre d’une communauté par rapport aux membres de groupes appartenant a une
autre culture « Le concept de connaissance , peut étre défini comme une double entité : d’une part , la
connaissance des processus sociaux et de [’autre , la connaissance des éléments qui sont la traduction
concreéte de ces processus et produits_ cette deuxiéme composante englobant la connaissance de la vision
gue les autres ont probablement de vous , et une certaines des autres. »20

e Lesavoir-faire
C’est une sorte de repérage sur les particularités et les spécificités de la culture cible ensuite la
projeter sur sa propre culture afin d’établir des comparaisons entre les deux systémes culturels, ici
I’apprenant joue un role d’intermédiaire, « il s’agit de la capacité , en général, & acquérir de nouvelles
connaissances sur une culture et des pratiques culturelles données, et a manier connaissances, point de vue
et aptitudes sons la contrainte de la communication et de linteraction en temps réel. »*'

e Lesavoir-étre
C’est maintenir un systéeme d’attitude de tolérance et de respect vis-a-vis des différences qui
identifient la culture de I’autre tout en s’ancrant davantage dans son propre systéme de conviction,
c'est-a-dire a chaque fois, il fait un rappel rapide sur son identité et sa propre culture pour éviter
toute sorte de dévalorisation.Selon Byram et Gibkova : « Il s’agit en d’autre termes, d’une volonté de
relativiser ses propres valeurs, ses propres croyances et comportements, d’accepter que ce ne sont pas
forcément les seuls possibles et les seul manifestement valables, et d’apprendre a les considérer  du point
de vie d’'une personne extérieure ayant un ensemble de valeurs, de croyances et de comportements différent.

On poussait également appeler cela ['aptitude a « décentrer. »*

La compétence interculturelle s’acquiert d’une maniére progressive et cela dépend de chaque
apprenant, il est difficile de deviner I’ensemble des connaissances a cette compétence puisque la

culture est riche et vaste.

**Bayram.M.Gibkova B, et al Développer la dimension interculturel dans I’enseignement des langues,ED
conseil de I’Europe, Strasbourg,2002,p14
%" |bid.p15.
% 1bid.P15
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I1.5-1dentité et altérité

Selon Abdallah M Pretceille : « L’autre est a la foi indique a moi et différent de moi. S’il manque
I’un des deux termes, on se trouve inévitablement projeté vers un enseignement vers 1’exclusion. »,
aujourd’hui I’école est qualifiee par la diversification culturelle, chaque apprenant posséde sa
propre culture soit par héritage ou par apprentissage, ce qui lui donne la qualité d’un individu
unique, ce dernier va partager sa culture qui est considérée comme une identité individuelle avec
des apprenants qui ont aussi une identité, mais elle est différente que la sienne ici ’alerété a acru sa
place dans le milieu scolaire, Selon Abdallah M Pretceille : « L’autre est a la foi indique a moi et
différent de moi. Sil manque 1’un des deux termes, on se trouve inévitablement projeté vers un

enseignement vers 1’exclusion. »

Cette pédagogie dite pédagogie interculturelle assure une identité évolutive qui qui accepte

I’autre et la connaissance de sa propre culture

Les interactions entre I’enseignant et les apprenants, aussi entre les apprenants avec eux mémes

nécessitent un échange intersubjectif qui est 1’altérité.

C’est dans ces échanges que les apprenants puissant connaitre bien leurs propres identité¢ peut

étre qu’ils ignorent qu’ils possédent mais ils les découvrent dans les échanges.
11.5.1-Affirmation identitaire et connaissance de I’autre

La problématique de I’altérité s’inscrit plus précisément dans les sciences sociales car il s’agit
des relations sociales et scolaires entre les individus aussi il s’agit de 1’identité sociale 1’autre
appartient a un groupe qui porte des shemes spécifique. L’identité se construit seulement dans des
conversations avec autrui donc cette reconnaissance est primordiale pour assurer 1’appartenance a

un groupe social bien déterminé.

En effet, pour une vraie concrétisation d’une affirmation identitaire, on doit passer par la

reconnaissance de 1’antre
11.5.2-1dentité Culturelle/ldentité interculturelle

L’identité culturelle est en évolution permanente, avec les fréquentations d’autres cultures, cette

identité culturelle est plurielle, car elle puise de plusieurs autres identités culturelles comme celles
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des parents, des aieux, et il peut élargir son identité. Selon ses fréquentations et ses relations dans la

vie quotidienne.

Actuellement nous vivons dans un monde trés diversifié ou I’individu est appelé a faire un
équilibre entre ce qui est ancré chez soi méme comme identité individuelle et de I’autre c6té ce que

I’individu regoit de I’extérieur, c’est ici que I’identité interculturelle trouve sa place.
Ce sont les interactions et les contacts interculturels qui font évoluer les identités.
11.6- Stéréotypes et culture

Aujourd’hui plusieurs disciplines comme la sociologie, la psychologie 1’anthropologie et la
didactique s’intéressent a la relation étroite entre la langue et la culture, partant toujours du principe
que toute langue véhicule une culture, la sociologie tante de trouver la nature et les motifs des
stéréotypes. Selon Jean Pierre Cug « un stéréotype consiste en une représentation «cliché » d’uneréalité »
(individu, paysage, métier, etc.) Qui réduit celle-ci a un trait, & « une idée toute faite.»ll est donc une vue
partielle et par conséquent partiale de cette réalité ».*°

En faite, a travers cette définition, on dit que les stéréotypes ne refléte pas toutes la réalité, il est plutot

superficiel et général.
11.6.1-Stéréotypes en psychologie cognitive

La psychologie cognitive définit le stéréotype comme un processus qui ne réalise pas, d’une
maniére finie et profonde les opérations mentales par le biais des interactions et des discours,
I’individu produit des conceptions et des jugements, ces derni€éres ne passent pas par un
raisonnement cognitif pur et réel les individus choisissent a I’intérieur des images concernant

[’autre.

En réalit¢ n’est qu’une catégorisation, C’est lui qui a voulu volontairement produire des

jugements contextuels.
11.6.2-Stéréotypes en psychologie social

Les ¢études en psychologie sociale montrent que les individus voient ce qu’ils croient, il s’agit plus

précisément d’une catégorisation social, cette derniérepeut donner lieu a la discrimination, par

?*Cug.J,P. Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde. CLE international. Paris.
2003,p224.
36



Chapitre II : Le concept de culture dans un cadre académique

exemple au lieu de dire leshandicapés il est préférable chez les sociologues les termes personnes en
situation de précarité ou bien les jeunes des milieux défavorisés, 1’individu organise ses préjuges

selon son ongle c'est-a-dire, en s’inspirant de sa propre culture afin de concrétiser ses besoins.
11.7-Ethnocentrisme et Ethnorelativisme

Soit & I’école ou en dehors de 1’école, I’individu qui acquieére une langue étrangere, il va
forcément vivre des moments a la découverte de sa culture, ce dernier s’il I’accepte et s’adapte avec
elle momentanément, on appelle ¢a par I’ethnocentrisme c'est-a-dire qu’il accepte cette relation
tandis que si I’individu se renferme sur lui et défend sa culture par 1’isolation, on appelle ca

I’ethnocentrisme, nous allons commencer par ce dernier
11.7.1-L’ethnocentrisme

La premiére qualité de 1’ethnocentrisme et la dénégation qui est le refus total de la connaissance de

’autre.

La deuxieme qualité, SelonBennett est la défense, cet individu considéré que la connaissance de

la culture de I’autre est une sorte de menace car I’individu a peur de 1’alternative.

La troisiéme qualité toujours est la minimisation dans cette derniére étape, il s’agit ici d’une
similarité entre tous les gens et la diversification culturelle est superficielle cela peut nuire a son

tour la compréhension des autres.
11.7.2-L’ethnorelativisme

Contrairement a 1’ethnocentrisme, Selon Karin I’ethnocentrisme : « Démontre ’attitude que
toutes les croyances culturelles et tous les comportements sont les effets d’un contexte particulier.»
%Cela veut dire les croyances culturelles et les comportements ne peuvent étre compris que dans

son contexte culturel.

Commengons par le premier critére qui est I’acceptation de la différence culturelle méme si on
n’est pas d’accord avec une culture qui n’est pas la méme que la notre mais on 1’accepte par respect

afin de développer la relation, et élargir la vision du monde.

Passons a I’adaptation : Il suffit d’accepter la culture de I’autre et de la différence que

I’adaptation vienne, c’est un rajout a sa propre identité, c'est-a-dire apprendre un nouveau

*°Karin, Sch. Parcours pour une formation a I’interculturel. Frangais. Université de Cape Town.2010
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comportement. Autrement dit c’est la capacité de vivre momentanément une situation différente de

celles impliquées déja par nos propres antécédents culturels.

Finalement, 1’intégration dans cette phase, peut changer les perspectives de 1’individu pour une

harmonisation et un équilibre entre les différentes cultures,

I1.8-La place accordée a la culture dans le programme de la 2°™ Année moyenne

Le livre du professeur( le manuel) de la 2™ Année moyenne donne une place importante a la
culture, I’enseignement du francais prend en charge les valeurs identitaires, intellectuelles et
esthétiques en relation avec les thématiques nationales et universelles. Ainsi, a travers les textes du

francais, I’apprenant :

e est en mesure de s’approprier les principes de I’ Algérie et d’exprimer sa fierté et son respect
pour les symboles qui les incarnent.

e est imprégné d’une connaissance large du patrimoine , géographique, linguistique, culturel
historique et religieux de la nation.

e Découvre d’autres civilisations et d’autres cultures différentes de la sienne et accepte la
diversité.

e valorise le travail et la persévérance.

e participe au dialogue par une écoute appropriée et exprime le refus vis-a-vis du racisme et
des formes de violence.

e Participe aux activités qui valorise la propreté, ’hygiéne et la santé.

e Participe aux activités qui valorise la beauté de la nature et sa protection.

e est capable de prendre I’initiative pour réaliser un objectif collectif.

*'Document d’accompagnement de programme de frangais cycle moyen, ministére de 1’éducation
nationale, 2011.
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11.8.1-Rappel des grandes lignes du programme officiel

Au terme du cycle fondamental, dans le respect des valeurs et par la mise en ceuvre de compétences
transversales, dans des situations de communication variées, 1’éléve est capable de comprendre /

Produire a I’oral et a I’écrit :
Des énonceés dans les quelles se réalisent des actes de paroles.

En ce qui concerne la deuxiéme année moyenne, les concepteurs des programmes officiels ont

choisi le texte narratif comme compétence discursive.

Etant donné que c’est le récit de fiction qui occupe le devant de la scéne en 2°™  année
moyenne et compte tenu des genre narratifs proposés a travers les projets didactique le
conte, la fable et la légende, 1’éléve aura a découvrir plusieurs textes : oral, lecture, activité de
langue et atelier d’écriture, ceci pour répondre aux finalités des programmes officiels qui font de la
culture universelle, un pas considérable dans 1’accomplissement de soi, le conte, la fable et certaines
légendes qui ne sont autres que la sagesse du terroir offrent des histoires aux ressemblances

frappantes pourtant émanant de pays se situant aux antipodes les uns des autres.

Il n’est pas possible pour les éléves, de percevoir ce qui constative leur propre environnement
culturel sans terme de comparaison ce n’est qu’apres avoir découvrir la culture de I’autre que je

puisse percevoir mes particularités culturelles.

Par conséquent, 1’éléve algérien doit s’ouvrir a d’autres cultures.Il a besoin de connaitre a travers
différents textes, des vécus différents voir semblables au sien. Qu’importe, il s’agit pour lui

d’enrichir son expérience linguistique et culturelle.

Le manuel I’aménera donc a découvrir des ceuvres et des cultures algériennes mais également
africaines ou occidentalles. Son manuel se veut une fenétre sur d’autres cultures, en un mot sur le
monde, c’est un lieu de rencontre : La littérature comme certains arts, est un espace qui bannit les

frontiéres.
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Conclusion

Actuellement, les didacticiens et les pédagogues sont d’accord sur la place importante de la

culture lors de I’acquisition d’une langue étrangere.

La culture est le noyau de I’enseignement apprentissage d’une langue étrangeére surtout avec
I’avénement des approches communicative et la perspective actionnelle qui considére I’apprenant
comme un acteur social, donc il est obligé d’acquérir plusieurs cultures afin de se débrouiller dans

des situations de communications avec des gens appartenants a d’autrescommunautés .

C’est la raison pour laquelle, faire comprendre les apprenants sur I’importance de 1’intégration de
I’interculturel peut a son tour éviter les stéréotypes et les préjugés, afin d’arriver a une entente

mutuelle.

L’explicitation des composantes culturelles lors des activités de la compréhension de I’écrit est
primordiale pour atteindre les objectifs culturels qui sont des objectifs terminaux que la tutelle

insiste toujours de les réaliser.
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Introduction

Il 'ya une relation trés étroite entre la théorie et la pratique, Kant affirme :« La pratique sans la

théorie est aveugle la théorie sans la pratique est impuissante »*?

C’est pour cela qu’on essaie d’étre trés vigilant et donner plus d’importance a cette partie car

elle sera le miroir de la partie théorique.

Notre objectif est de confirmer ou infirmer les hypothéses qu’on a déja mentionnées dans
’introduction générale, aussi d’installer chez les éléves de la 2°™ A M une compétence
interculturelle qui rend 1’éléve capable de repérer les éléments et les indices culturels dans les
textes.

Le role de I’enseignant durant les activités de la compréhension de 1’écrit est d’expliciter
clairement les composantes culturelles dans les textes littéraires afin que les apprenants puissent

extraire les indices culturels dans ces textes.

Justement notre choix n’est pas aléatoire, la classe de la deuxieme année moyenne bénéfice
d’une richesse culturelle mieux que les autres niveaux, car le premier projet est intitulé : dire et
jouer un conte, quant au deuxieme projet : animer une fable et le troisiémes projet est : dire une
légende, ces textes peuvent donner a 1’¢léve une vision soit superficielle ou approfondie sur sa

propre culture ou la culture de 1’autre.

Durant notre expérimentation, nous avons projeté les textes au champ représentationnel d’Henry
Boyer dans tous les textes et supports choisis car il aide les apprenants a extraire facilement les

indices culturels.

Nous avonsgarde les mémes textes du manuel car en tant qu’enseignant nous avons Su remarquer

que la majorité des enseignants ne font pas recours a des textes authentiques

Notre objectif est d’amener I’apprenant a identifier les éléments significatifs de sa propre culture et

de la culture cible aussi de I’amener a relativiser son point de vue et remodeler ses représentations.

*’Kant.E, La théorie et la pratique, Hatier. 1990.
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I11.1-L’activité expérimentale
Toute expérimentation est faite soit pour confirmer les hypothéses déja prononcées ou les infirmer.

Dans notre expérimentation, nous avons commencé par trois séances d’observations, ensuite un
pré-test ou nous allons poser des questions qui cible I’aspect linguistique et puis aprés des
questions qui ciblent la culture, ensuite nous passons a 1’expérimentation et 1’explicitation des

composantes culturelles en puisant toujours de la grille d’Henry Boyer .

Finalement nous avons terminé notre expérimentation par un post-test ,ou nous avons Vérifier le

degré de I’efficacité de I’explicitation des composantes culturelles.
I11.2-Lieu de I’expérimentation

Notre expérimentation a été menée dans le C.E.M « Mouhamed Belgharbi » a Bordj Bou- Arreridj,
un établissement avec 28 enseignants dont quatre parmi eux représente les enseignants de francais

langue étrangere.

L’enseignant de la classe de I’expérimentation est titulaire d’une licence en languefrancaise.ll a

cing ans d’expérience.
111.3-L’échantillonnage

La classe de I’expérimentation se compose de 25 éleves. La majorité d’entre eux, ont I’age de 13
ans ou I’apprenant est capable d’aller au-dela des connaissances linguistiques et comprendre ce qui
est plus important et plus utile en tant qu’acteur social a besoin des réalités culturelles afin d’avoir

ses propres stratégies dans une telle ou telle communication.

Nous avons consacre neuf séances d’expérimentation avec cette classe. Trois séances
d’observations. Une séance consacrée pour le pre-test et quatre séances d’explicitations des
composantes culturelles, et nous avons terminé par un post-test qui sera tranchant en confirmant ou

infirmant nos hypotheses.
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111.4-Description du manuel

Le manuel de la deuxiéme année moyenne est nouveau, conforme aux objectifs de la deuxieme
génération comme une nouvelle réforme pour I’amélioration du niveau des apprenants en frangais

langue étrangere culturel et linguistique.

La couverture du manuel comprend des couleurs d’un arc-en-ciel et une photo de deux éléves de

deuxiéme année moyenne.

La deuxiéme page est un avant propos qui donne des conseils précieux destinés aux éleves, il

s’agit d’écouter, réviser et lire réguliérement a la maison.

Les textes de la compréhension de 1’écrit ce qui nous intéresse, viennent toujours apres les séances

de I’oral / Comprehension.

Les textes sont écrit en script, les titres avec une couleur différente, les illustrations sont toujours
présentes c'est-a-dire les éléments para textuels qui servent un facilitateur a la compréhension des

textes.
Les textes sont d’un genre littéraire qui est le conte, le premier projet est :

Dire et jouer un conte, la tache finale puisque nous sommes dans la pédagogie de projet , le
deuxieme projet est : animer une fable , sa tache finale est réaliser un album de B.D et finalement le

troisieme projet est : dire une Iégende , sa tache finale est de rapporter une histoire légendaire .
111.5-Choix des supports

Partant du premier texte, celui du « petit chaperon rouge », le conte est universel, on ne trouve

presque jamais un enfant qui ignore cette histoire, Ce conte est plein d’indices culturels.

On commence par la relation familiale entre (fille _ meére ) et ( fille _ grand-meére ) aussile
chaperon rouge nous pouvons imaginer les vétements de cette époque , la couleur rouge qui
signifie I’amour, nous pouvons retirer aussi les plats préférés et disponible ( le beurre , la galette ),

le loup qui représente toujours dans les contes la méchanceté .

Nous allons maintenant référer du champ représentationnel de Henry Boyer, ou nous pouvons ainsi

confirmer ou infirmer I’existence des composantes et indices culturels dans les texte .

44



Chapitre

III: Mise en place

d’'une démarche

d’explicitation des composantes culturelles

Perception globalisantes

Caracteéristique
N° répertorielles de la Types Indices culturels
culture
Petite fille met une cape
01 Du Traits physiques Rouge
Perception Peuple
globalisante Comportement i
Socio — économique 1
Du pays | Climat, 1
Cadre naturel, La forét
Situation L’¢levage bovins et ovins
Economique
B. identification institutionnelle
Caractéristique
N° | Répertorielles de la Types Indices culturels
Culture
02 Ethnographiques i
Identification institutionnelles
Folklorique i

Gastronomique

La galette _ Le beure

touristique

La forét
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démarche

C. Patrimoine culturel

Caracteéristiques

N° répertorielles de la Types Indices culturels
culture
(Euvres Le petit chaperon rouge
Patrimoine culturel Evénements i
03 Patronymes 1
Dates I
Objets Cap rouge
D. Localisation géographique
Caractéristiques
N° répertorielles de la | Types Indices culturels
culture
Localisation géographique Mention de Cabane en dehors du
04 Une et / ou géopolitique toponymes Village
E. Caractérisation par langue du pays
Caractéristique
N° répertorielles de la Types Indices culturels
culture
05 Caractérisation par langue | Mots ou expressions | Petit chaperon rouge

du pays

empruntés cette langue
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F. Allusion a la situation / relations / fait intercommunautaire

Caracteéristiques

intercommunautaires :

N° | répertorielles de | Indices culturels
la
culture
Sa mére et sa grand-mére 1’aimait beaucoup.
06 | Allusion a la | Grand-mére est malade apporte lui cette galette et ce
situation / relation | petit pot de beurre.
/ faits

Commentaire

Le conte du « Petit Chaperon rouge » est un conte universel plein d’indices culturels, il a une

place importante dans le patrimoine culturel de différentes société, ce conte peut mener les

apprenants du FLE a I’acquisition d’une compétence culturelle et interculturelle.

Texte 2 : Le petit garcon et la sorciére

Ce conte est plein d’indices culturels .On signale aussi que, Si on trouve un seul indice culturel on

peut aussi confirmer qu’il existe une dimension culturelle on interculturelle.

a. Perception globalisante

Caractéristiques

N° répertorielles de la Types Indices culturels
culture
Traits physiques Horrible sorciére
Perception Maigre comme un vieux
01 globalisante jeune femme

Comportement socio-

économique

Ou ‘elle passait, les fleurs

fanaient, les

arbres
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démarche

mouraient

Climat

La secheresse

Cadre naturel

Le désert _ un cactus _ les

fleurs fanaient I’herbe
reverdissait _ cactus
Situation économique | /1]
B. Identification institutionnelle
Caractéristiques
N° répertorielles  de la Types Indice culturels
culture
Ethnographique i
02 Identification Folklorique 1
institutionnelle, Gastronomique i
Touristique i
C. Patrimoine culturel
Caractéristiques
N° répertorielles de la |types Indice culturels
culture
(Euvre le petit garcon et la sorciere
Histoire de  magie, comte
Patrimoine culturel : Mexicain
03 Evénement i
Patronymes | Cucaracha _ Esteban
Date i
Objet Baluchan
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Caracteéristiques
N° répertorielles de la | Types Indices culturels
Localisation Mexique, désert
04 géographique et / ou | Mention de
géographique. toponyme

E. Caractérisation par langue du pays

Caractéristiques

N° répertorielles de la | Types Indices culturels
Caractérisation par | Mots ou  expressions | Cucaracha
05 langue du pays, empruntés a cette langue

F. Allusion a la situation / relations / faits intercommunautaire

démarche

Caractéristiques

N° répertorielles  de la Indices culturels
culture
Esteban toussota :
Allusion a la situation / | Bonjour !je m’appelle
06 relations / faits | Merci Esteban

intercommunautaire

Je suis la fée de la forét,

Tu m’as délivrée. Je te protégerai toute ta vie
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Commentaire

Notre choix du deuxiéme texte est expliqué par sa richesse culturelle, le conte est mexicain et si
nous suivons le champ représentationnel de Henry Boyer, 1’apprenant peut avoir une idée assez
claire sur le Mexique, bien sdr selon son jeune age, les mots désert et sécheresse nous montrent le
climat sec de ce pays, le nom propre Esteban et Cucaracha, ce sont les mexicain qui donnent ses
prénoms, le Cactus qui est une plante qui pousse dans le pays désertique, quant au comportement
des individus dans cette communauté, lorsque Esteban toussota avant de prendre la parole, ¢ca nous
donne une image sur le discipline et les meeurs pratiqués par cette communauté, aussi la fée délivrée
qui a remerciée infiniment Esteban et elle lui promet de le protéger, sentiment de gratitude que

I’apprenant peut retirer du mode de pensée mexicain et la connaissance de la culture de 1’autre.
Texte n°03 : Un bdcheron honnéte

Ce conte est universel, il a été traduit en plusieurs langues, il comprend plusieurs lecons
morales, I’honnéteté et sa récompense et en parallele les gens malhonnéte et comment ils vont étre

punis.
Nous allons vérifier ce conte toujours selon le champ représentationnel de Henry Boyer.

a. Perception globalisantes

Caractéristiques

N° répertorielles de la | Types Indices culturels
culture
Traits Petit vieux a barbe blanche
Physiques
Du Comportement Pauvre blcheron _ coupait du

peuple socio-economique | bois qu’il vendait au marché

01 Perception
globalisante Climat i
Cadre naturel La foret _ les arbres
Du pays | Situation Coupait du bois qu’il vendait
économique au marché
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b. Identification institutionnelle

Caracteéristiques

N° répertorielles de la Types Indices culturels
culture
Ethnographique i
Identification institutionnelle, | Folklorique i
02 Gastronomique i
1

Touristique

c.Patrimoine culturel

Caractéristiques
N° répertorielles de la Types Indices culturels
culture
Euvre Conte des quatre vents, un
Patrimoine blcheron honnéte
Culturel : Evenement i
03 Patronymes i
Date i
Objet La hache
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d.Localisation geographique et / ou géopolitique. Mention de toponyme

Caracteéristiques

N° répertorielles de la Types Indices culturels
culture
Localisation géographique et/ou | Mention de

04 géopolitique toponyme La forét

e. Caractérisation par langue du pays

Caractéristiques
N° répertorielles de la Types Indices culturels

culture

Caractérisation par langue | Mots ou expressions | Oh I Merci mon frere
05 du pays, empruntés a  cette

langue

f.Allusion a la situation / relation/faits intercommunautaire

Caractéristiques
N° répertorielles de la Indices culturels

culture

J’ai perdu ma cognée. Je suis trop pauvre pour acheter
Allusion a la situation /| une autre.
06 relation / faits | Attends,je vais aller la chercher .

intercommunautaire : Oh I Merci mon frére.
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Commentaire

Notre choix est expliqué par la richesse d’indices culturels. L’apprenant ne connait pas la hache
et quelle est son utilité. Dans ce conte il va découvrir cela, aussi dans une certaine époque les
paysans coupaient du bois pour gagner leurs pain, et dans la culture francaise les gens donne
toujours 1’exemple du vieux a barbe blanche comme un porte —bonheur et ils seront optimistes de le
voir ou de parler de lui, la morale aussi fait partie des indices culturels, c’est que 1’honnéteté du

bacheron lui rend riche.
Texte N° 04 : Yennayer et la veille bergére

Ce conte est Algérien, il nous raconte sur la vie de nos ancétres, la vie des paysans, des kabyles

dans les hauts-montagnes et comment la vie était vraiment dure.

Dans ce conte les apprenants vont apprendre leurs propres cultures pour qu’ils puissent

concrétiser le sentiment de 1’algérianité afin de s’ouvrir aux nouveaux horizons.
Le champ représentationnel de Henry Boyer

a. Perception globalisantes :

Caractéristiques
N° répertorielles de la | Types Indices culturels
culture
Traits Vieille bergere
Du physiques
01 Peuple Comportement | La bergerie des chévres
Perception Socio —
Globalisante économique
Un froid de canard _ il aplu _
Climat, il aneigé
Du Pays Cadre naturel, | Un immense caroubier
Situation Une vieille bergére qui gardait
économique ses chévres
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Caracteéristiques

N° répertorielles de la | Types Indices culturels
culture
Ethnographique i
Identification Folklorique T
02 institutionnelle Gastronomique i
Touristique i
c.Patrimoine culturel
Caractéristiques
N° répertorielles de la | Types Indices culturels
culture
(Euvres Yennayer et la vieille bergere
Patrimoine Les derniers kabyles
03 Culturel : Evénements | /111111
Patronymes | //lllI
Dates Yennayer
Objets I

d.Localisation géographique et/ ou géopolitique . Mention de toponyme

Caractéristiques

N° répertorielles de la | Types Indices culturels

culture

Localisation Mention de | Un immense caroubier
04 géographique et / ou | toponyme la montagne

géopolitique .

démarche
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e.Caractérisation par langue du pays

Caracteéristiques

N° répertorielles de la | Types Indices culturels
culture
Caracterisation par | Mots ou expressions | Fourar / yennayer
05 langue du pays, empruntés a cette langue

f.Allusion a la situation / relations / faits intercommunautaire

Caractéristiques
N° répertorielles de la | Indices culturels

culture

Frére fourar, I’ami des carnassiers .
Allusion a la situation/ | De ta trentaine, préte —moi un jour .
06 relation  / faits | Une bergere mal élevée m’a manqué de respect !

intercommunautaires : Je m’en vais de ce pas la coriger.

Commentaire

D’apres le champ représentationnel de Henry Boyer, on constate que le conte a pris plusieurs
dimension culturelles parmi celles-ci on cite que la bergerie était une activité pratiquée par la
femme kabyle qui pris en charge la responsabilité avec son marie, le froid glacial dans la région
kabyle, le caroubier qui est utilisé pour des raisons médicaux était un remede efficace pour plusieurs

maladies.
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Les mois « Fourar et Yennayer », « Fourar » : veut dire février et « yennayer » veut dire :
janvier, ils font parties de la culture kabyle. Au moins il sait compter les mois de I’année utilisés par

leur ancétres qui font partie de son patrimoine culturel.
Texte N° 05 : « AIN Bent El Sultane De Mascara »

Ce conte aussi est un conte algérien justement, c’est pour ancré I’identité algérienne chez
’apprenant algérien. Lorsque I’apprenant entend « Aln Bent Soltan », il sait qu’elle se localise a
Mascara en plus les indices culturels que nous allons 1’extraire selon le champ représentationnel de

Henry Boyer.

a. Perception globalisantes

Caractéristiques répertorielles

N° de la culture Types Indices culturels
Du Traits
Perceptionglo | Peuple physiques I
01 balisante Comportement
Socio — | La famine s’installait
économique
Du
Pays Climat, La sécheresse

Cadre naturel, | Un grenadier _ une flague
d’eau _un ruisseau _Oued

Toudmem

Situation La famine s’installait.

économique
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b. Identification institutionnelle

N° Caractéristiques répertorielle de la | Types Indices culturels
culture
Ethnographique | /11111
02 Identification institutionnelle, Folklorique 1
Gastronomique | /]
Touristique 1
c. Patrimoine culturel
Caracteristiques
N° répertorielles de la | Types Indices culturels
culture
Euvres Aln  Ben Soltane de
Patrimoine Mascara, légende de roi.
03 Culturel : Evénements i
Patronymes i
Dates i
Objets Deux gobelets en or la
pioche

d. Localisation géographique et/ ou géopolitique . Mention de toponyme

Caractéristiques
N° | répertorielles Types Indices culturels
de la
culture
Oued Toudmem
04 | Localisation Mention | Mascara
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géographique | de Aln Bent Soltane
et /  ou | toponyme
géopolitique .

e. Caractérisation par langue du pays

Caractéristiques
N° | repertorielles de | Types Indices culturels

la culture

Sire, dit le vieux
05 | Caractérisation | Mots  ou | Aln Ben Soltane
par langue du | expressions | Oued Toudmem
pays, empruntés | Lowayla, Sultan
a cette

langue

f. Allusion a la situation / relations / faits intercommunautaire :

Caractéristiques
N° répertorielles de la culture | Indices culturels

La fille du Sultan assistait aux événements le cceur

06 Allusion a la situation/ meurtri
relation / faits | Elle priait de toute ses larmes et priait de tout son
intercommunautaires : cceur, implorant Dieu de secourir les hommes, les

animaux, les plantes et tous ceux qui sont touchés
par la sécheresse

Sur I’ordre du roi, en détruisit une partie du mur.

Commentaire

Comme on nous avons vu, le conte est plein d’indices culturels, commengant par « Aln » qui vent
dire « fontaine » en langue frangaise, mais justement 1’auteur a voulu garder le nom en arabe « Aln
Bent Sultane »pour donner son aspect culturel, son originalité algérienne, on peut aussi constater

que la région de Mascara est une région agricole par excellence a cause de sa disponibilité d’eau
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que ce soit des oueds comme oued Toudmem ou des puits, le roi s’appelle sultane en arabe qui ne

peut pas décider seul, mais il revient aux savants et les gens sages de son pays. Le grenadier

signifie qu’ilexiste des vergers dans cette région.

Donc,I’apprenant peut retirer a travers le champ représentationnel de Henry Boyer beaucoup de

choses sur Mascara surtout « Aln Bent Sultane » qui est considérée comme un patrimoine culturel

pour tous les algériens non seulement les habitants de Mascara.
Texte N° 06 : Le Sahara

Cette légende est amusante qui est une légende algérienne et plus précisément ¢’est une légende des
touaregs. Nous avons bien remarqué que les concepteurs essaient de citer la culture des quatre coins
du pays du nord au sud et de I’est a 1’ouest. Passons maintenant au champ représentationnel de

Henry Boyer.

a. Perception globalisante

Caracteéristiques

répertorielles de la Types Indices culturels
N° | culture
Traits I
Du Physiques
Peuple Comportement Les dattes _ immense
Perception socio-economique | Jardin
01 globalisante Climat, Il fait beau _ sécheresse
Cadre naturel un immense jardin _ le
Du pays paysage verdoyant _le

Sahara s’installait

Situation

économique

i
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b. Identification institutionnelle

N° | Caractéristiques répertorielles de la | Types Indices culturel
culture
Ethnographique | /1111111
02 | Identification institutionnelle, Folklorique 1
Gastronomique | /111
Touristique 1
c. Patrimoine culturel
N° Caractéristiques répertorielles | types Indices culturel
de la culture
(Euvres Le Sahara légende des
03 Patrimoine culturel : touareg
Evénements | Un jour quelqu’un dit un
mensonge
Patronymes | //////
Dates 1
Objets I

d. Localisation géographique et/ou géopolitique. Mention de toponyme

N° Caracteéristiques répertorielles de la | Types Indices culturel
culture
Localisation géographique et/ou | Mension de | Sahara un
04 géopolitique. Toponyme immense jardin
Touareg
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e. Caractérisation par langue du pays

N° Caractéristiques  répertorielles | Types Indices culturel
de la culture
Caracterisation par langue du | Mots ou

05 pays : expressions Sahara

empruntés a cette

langue

f. Allusion a la situation / relations / faits intercommunautaire :

N° | Caractéristiques Indices culturel
répertorielles de la

culture

06 | Allusion a la situation | Les hommes étaient loyaux et francs si bien que le mot
/ relations / faits | mensonge n’existait pas.
intercommunautaire | Les hommes hausserent les épaules et se mirent a plaisanter.

Heureusement qu’il ya des hommes qui ne mentent pas.

Commentaire

Cette l1égende nous raconte sur la mentalité et le mode de pensée des gens de Sahara, qui sont
loyaux et francs, ils ont un bon cceur, les oasis de notre Sahara qui sont le paradis sur terre. Les
apprenants auront I’envie alors de visiter notre grand et vaste Sahara, ils auront alors 1’envie de

connaitre la culture et les coutumes des Touareg, leurs spécificités.

Donc, I’explicitation des composantes culturelles a travers le champ représentationnel peuvent

donner a I’apprenant I’acces a la connaissance de sa propre culture ou la culture d’autrui.
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111.6-Les étapes de I’expérimentation

111.6.1-’observation : Nous avons commencé notre expérimentation par trois séances

d’observations selon la grille d’observation suivante

1. Les coordonnées de I’observation

Etablissement : ...,
Observateur : ....oovveeeeee i,

Enseignant : ................cooi,

ClaSSe & .o,
Nombre d’éléves : .....ovvveveeeiieni....

Nombre d’années de frangais : .........

2. Les objectifs pedagogiques

ACtiVité : ...
Sujetdelalecon: ...
OBt & .o

Les objectifs ont-ils ét€ réalisés?.........c.vviriiiiririiii e
Le sujet de la legon convient-il a I’age des enfants?............ccceeeeveecienienieeiennnns
Le sujet eSt-i1 d’actualité?.........c..ccvevuieiieieieeieete ettt

Le sujet reléve-il du programme?.........cccooeveiirininenese e

3. Observations centrées sur ’enseignant :

Comment I’enseignement explique-il 12 16GON?..........cccooviiiiiiiiiiiie
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Comment COrrige-t-il 185 EITEUIS?.........coi i

4. Observation centrées sur les apprenants

Nombre d’apprenant @ ...........ccoceeeveeneenne.

5. Observation centrés sur les outils et les interactions maire-éléve

Utilisation de la langue frangaise : ...........cooiririiiiiiii e,
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Commentaire

Ce que nous avons constaté durant notre observation en trois séances, nous pouvons confirmer que
I’enseignant n’a transmis aucune information liée a la culture. 11 s’intéresse seulement aux
connaissances purement linguistiques.Tandis que la culture est carrément négligée soit par
ignorance ou par négligence, alors que durant les séances de la compréhension de 1’écrit les indices
culturels sont présents, il ne reste que de les montrer et expliciter aux apprenants car le réle de
I’enseignant tourne toujours autour de 1’explicitation. L’approche par compétence basée sur une
logique d’apprentissage ne veut en aucun cas amoindrir le role de 1’enseignant. Elle se propose
d’aider I’enseignant a devenir autonome en le libérant du « carcan » des fiches pédagogiques qui ne
tiennent pas compte des spécificités de chaque éléve. L’enseignant, sans abandonner son role, ne
doit plus se contenter de dispenser des contenus mais il doit expliciter I’implicite.
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111.6.2- Pré-test

Aprés les trois séances de 1’observation, nous passerons ensuite a un pré-test ou nous verrons si les

apprenants peuvent répondre aux questions qui ciblent la culture.

aporéciations réponses a visée réponses a visee
bp linguistique culturelle

Insuffisant 04 00

Faible 03 24

Satisfaisant 08 01

Tres bon 10 00

Total o5 25

Texte : Le Petit Chaperon Rouge

1. Reléve du textes la formule d’ouverture ?

Qui sont les personnages du texte ?

Pourquoi on I’appelle petit chaperon rouge ?
Quelle était la relation entre la fille et sa grand-mere ?
Reléve du texte les indices culturels suivants :

Trait physique : ............. .

Situation socio-économique : .............

Gastronomique @ ...................

réponses a visée
linguistique

M Insuffisant

I‘ M Faible
[ Satisfaisant
W Trés bon

réponses a visée
culturelle

0%

M Insuffisant
M Faible
[ Satisfaisant

W Trés bon
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Résultats

Nous avons obtenu des résultats satisfaisants pour les premieres questions, a partir de la premiére
question jusqu'a la troisieme question, quant a la quatrieme et la cinquieme question qui ciblent la
culture, tous les apprenants ont laissé les feuilles vides, c'est-a-dire ils n’ont pas répondu a ce

genre de question .
Commentaire

Nous avons confirmé aprés la correction des copies des apprenants que ces derniers ignorent
carrément I’aspect culturel dans les textes auxquelles, ils n’ont aucune idée. Ils ont pu répondre aux
questions qui concerne la situation de communication c'est-a-dire les objectifs linguistiques mais ce
n’est pas suffisant surtout avec 1’approche communicative adoptée par notre tutelle qui insiste sur

I’ouverture a d’autre cultures et la connaissance de soi-méme et de 1’autre.

Ils nous restons a savoir si I’explicitation des composantes culturelles lors des activités de la

compréhension de 1’écrit rend 1’apprenant capable de repérer le culturel dans le linguistique.
111.6.3-Les séances de I’expérimentation :

Durant notre expérimentation, nous avons mis pour chaque séance une fiche pédagogique qui
contient en premier lieu des questions d’ordre linguistique et puis aprés des questions d’ordre

culturel.

Nous avons déja cité des indices culturels de tous les textes choisis, donc ce n’est pas la peine de

les répéter.
Nous avons choisi quatre textes, donc quatre séances et quatre fiches pedagogiques.
Séance expérimentale (01) :
Fiche pédagogique N° 1 :
Texte : « Un blcheron honnéte » Voir : annexe 01
Activité : Compréhensiondel’écrit.
Durée : Deux heures.
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Support : Manuel P 13
Compétence a installer : Saisir le sens d’un message écrit.
Compétences transversales :

Apprendre a se positionner en tant que lecteur Questionner un texte pour en construire le sens.

Développer des stratégies de compréhension.
Objectifs D’apprentissage :

Objectifs culturels :

L’apprenant sera capable de repérer le culturel dans le linguistique

Connaitre les indices culturels a travers le champ représentationnels d’Henry Boyer.
Connaitre la culture des pays et des régions pour éviter les clichés et les stéréotypes.
objectifs linguistiques :

construire du sens a partir d’un texte écrit.

Acquérir un comportement de lecteurautonome .

Faire une lecture réflexive.
Déroulement de la séance :

Eveil de I’intérét : I’enseignant commence son cours en déterminant a Ses apprenants que 1’objectif
premier et dernier d’un conte n’est pas de faire un résumé ou répondre a quelques questions
banales, mais a connaitre le monde qui nous entoure et comprendre la vie, la culture des gens qui

vivent dans cet univers.

2) Explicitation des indices culturels dans les textes : L’enseignant montre clairement aux
apprenants comment ils peuvent trouver les indices culturels, dans les textes, en faisant recours
au champ représentationnel de Henry Boyer (en a déja précisé ¢a dans le choix des textes). C’est
pour cela qu’on a consacré 2 heuresdans cette séance.

Etude du para texte :
Activité 1 : Repérage des éléments périphériques du texte pour batir des hypothéses de sens.
D’ou est extrait ce texte ?
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- Ce texte est extrait du conte des quatre vents.
2)  Qui en-est ’auteur ?

- L’auteur est Natha Caputo.
3)  Yat-il des illustrations dans ce conte ?
- Oui, il ya des illustrations.

Activité 2 : Lecture silencieuse guidée, avec consigne de repérage d’indices culturel.

- Les éleves lisent le texte silencieusement afin de vérifier les hypothéses de sens, de repérer
quelques indices culturels.

4)  Analyse et exploitation du texte

a.  Compréhension globale

1)  Par quelle expression commence cette histoire ?
Cette histoire commence par la formule « Il ya longtemps »

2) Compléte le tableau :

Les personnages Ou se déroule la| Quand se déroule?
scene ?
Le blcheron honnéte dans la forét Il ya longtemps

2)  Que faisait le bacheron dans la forét ? Quel outil utilisait-il ?

- Le bdcheron coupait le bois dans la forét, il utilise une hache.
b.  Compréhension approfondie :

1)  Reléve dans le texte les indices culturels suivants :

a.  perception globalisante :

- Traits physiques : un petit vieux a barbe blanche

- Cadre naturel : La forét _ La riviere.

- Situation économique : Un pauvre biicheron coupait du bois qu’il vendait au marché.
2)  Lacognée est :a.La partie en bois par qu’elle on tient la hache.
b.  La partie en fer qui sert a couper le bois

La cognée est : c. La partie en fer qui sert a couper le bois.

3)  Pourquoi le bdcheron est-il recompensé ?

- Le blcheron a été récompensé car il était honnéte
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C. Synthéses
- Que représente le petit vieux a barbe blanche dans la culture francaise.

- Le petit vieux a barbe blanche représente le savoir et la sagesse.
Commentaire

Dans la premiere séance de notre expérimentation, nous avons bien remarqué que les apprenants
ont répondu aisément aux questions a visée linguistique, aprés un explicitation bien détaillée des
indices culturels et une écoute attentive de la part des apprenants ils ont pu répondre aux questions

qui ciblent le cote culturel de la langue mais seulement une minorité.

A la fin de la séance les apprenants ont retenu la signification du petit vieux a barbe blanche,
aussi a I’époque ce n’était pas facile pour gagner du pain, aussi pour la nature la forét, la riviere,

cela nous donne une image claire sur le climat de I’occident.

Séance expérimentale (02) :

Fiche pédagogique N° 2 :

Texte : Le petit garcon et la sorciere voir : annexe 02
Activité : Compréhension de 1’écrit

Durée : 1 heure

Compeétence a installer : saisir le sens d’un message écrit.
Compétences transversales :

- Apprendre a se positionner en tant que lecteur Questionner un texte pour en construire le sens.

- Développer des stratégies de compréhension.
Objectifs D’apprentissage :
1) Objectifs culturels :

- L’apprenant sera capable de repérer le culturel dans le linguistique
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Connaitre les indices culturels a travers le champ représentationnels d’Henry Boyer.

Connaitre la culture des pays et des régions pour éviter les clichés et les stéréotypes.
2) objectifs linguistiques :

construire du sens a partir d’un texte écrit.
Acquérir un comportement de lecteur autonome.

Faire une lecture réflexive.
Déroulement de la séance :

1) Eveil de Pintérét : I’enseignant rappel une deuxiéme fois les apprenants sur 1’objectif
primordial pendant une séance de compréhension de I’écrit ¢’est de comprendre la vie et la
culture des gens. C'est-a-dire assurer un équilibre entre la construction de la signification et
I’appréciation des textes de qualité.

2) Etude du paratexte :Repérage des éléments périphériques du texte pour batir des
hypothéses de sens :

a) D’ou est extrait ce conte.
- Ce texte est extrait de : Histoire de magie.
b) Qui en est I’auteur ?

- L’auteur est : Emmanuelle Le Petit.

C) Que représente I’image dans le texte ?

- Dans le conte I’image représente une femme et un garcon dans le désert.

3) Lecture silencieuse : guidée avec consigne de repérage d’indices textuel

- Les éléves lisent le texte silencieusement afin de vérifier les hypothéses de sens, de repérer
quelques indices culturels.

a) Analyse et exploitation du texte
b) Compréhension globale
1. Qui était Esteban ? Que fait-il un matin ?

- Esteban était un petit garcon, un matin il décida a rencontrer la sorciere qui causa le désert
dans son village.

2. Choisis la bonne réponse. La sorciére transforma Esteban : a) en grenouille. b)
en scorpion. c) en tortue.

e Lasorciere transforma Esteban en scorpion.
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c) Compréhension approfondie
1. Reléve du texte les indices culturels suivants :
a. Patrimoine culturel
e (Euvre : Le petit garcon et la sorciére.
e Histoire de magie.
e Patronyme : Cucaracha, Esteban.
b. Perception globalisante
e Climat : secheresse _ désert.
e Cadre naturel : les fleurs fanaient _1’herbe reverdissait.
2. Que fait la sorciere a Esteban.
- Lasorciere le transforma en scorpion.
3. Comment Esteban a pu se sauver et sauver la jeune femme ?
- Esteban courut vers la bouche de la sorciére et entra de dans et retira trois épines de cactus
d’une petite chose seche rabougerie.
4. Pourquoi la fée de la forét a promis Esteban de le protéger car il I’a délinée
d’un bien vilain sortilége.

4) Synthése : Apres la collecte des indices culturels, que peux-tu retenir ?
Apres la collecte des indices culturels je peux dire que ce cette reflete la culture mexicaine.
Commentaire

Quant a la deuxieme séance, nous étions surpris par 1I’enthousiasme et la dynamique des apprenants,

non seulement dans les questions a visée linguistique mais aussi celles qui ciblent la culture.
Les apprenants font une projection du champ représentationnel de Henry Boyer au texte étudié.

Ils ont pu repérer le culturel dans le linguistique, au contraire, nous avons remarqué qu’ils ont donné
un plus d’importance au culturel que le linguistique qu’ils ont toujours I’habitude a rencontrer
presque les méme consignes. Alors le changement des questions les a donné une dynamique et

beaucoup de connaissances culturelles qui se cachent derriére le conte.

L’explicitation de la culture nécessite un travail, une sorte de familiarisation avec le champ de

I’interculturel, surtout avec des jeunes apprenants agés de 13 ans.
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Séance expérimentale N°(03) :

Fiche pédagogique N° 3 :

Texte :Aln Bent Sultan de Mascara voirannexe : 03
Activité : Compréhension de 1’écrit.

Durée :1 heure

Compeétence a installer : saisir le sens d’un message écrit.
Compétences transversales :

Apprendre a se positionner en tant que lecteur.
Questionner un texte pour en construire le sens.

Développer des stratégies de compréhension.
Objectifs D’apprentissage
1) Objectifs culturels

L’apprenant sera capable de repérer le culturel dans le linguistique.
Connaitre les indices culturels a travers le champ représentationnels d’Henry Boyer.

Connaitre la culture des pays et des régions pour éviter les clichés et les stéréotypes.
2) objectifs linguistiques

construire du sens a partir d’un texte écrit.
Acquérir un comportement de lecteur autonome.

Faire une lecture réflexive.

Déroulement de la séance

1) Eveil de intérét : L’enseignant demande aux éléves ou se trouve mascara et-est ce qu’ils

connaissent des monuments qui caractérisent cette région ?

2) Etude de paratexte: Repérage des éléments périphériques du texte pour batir des

hypothéses de sens.

a) D’ou est extrait ce conte ?
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- Ce conte est extrait de 1égendes de rois.
b) Qui en-est I’auteur ?
- L’auteur est : Belkacem Ould Mokhtar Hadjail.
€) Que représente 1’image dans le texte ?
- Dans le texte I’image représente une fontaine.
3) Lecture silencieuse : guidé avec consigne de repérage d’indice textuel :
Les éleves lisent silencieusement le texte afin de vérifier les hypotheses de sens et repérer
les indices culturels
4) Analyse et exploitation du texte :
a) Compréhension globale
1) Qui est Lowayla ?
- Lowayla est la fille du sultan.
2) Pourquoi la famine s’installait ?
- La famine s’installait car les sources se tarissaient et les puis s’asséchaient.
b) Compréhension approfondie
1) Reléve du texte les indices culturels suivants :
a. Perception globalisante :
- Situation socio-économique : La famine.
- Cadre naturel : un grenadier une flaque d’eau_ un ruisseau_ Oued Toudmem.
b. Localisation géographique :
- Mention de toponyme : Oued Toudmem_ Mascara_ Aln ben Soltan.
c. Caractérisation par la langue du pays mots ou expressions empruntés a cette langue :
- Sire, Aln Bent Soltan, Lowayla, Sultan.
1- Un ruisseau passe sous le rempart- le rempart est :
a) Unpont _ b) Unmur ¢) untoit
- Lerempart est : b) Un mur.
2- Que voit-on un jour pres du grenadier ?
- Un jour on voit prés du grenadier une flaque d’eau qui recouvrait de plus en plus la terre.
3- Quand on a remont¢ 1’eau vers les appartements, que s’est il passé?
- Quand on a remonté 1’eau vers les appartements la source d’cau s’arréta.

4- Le roi fait venir un vieux suivant. Que dit ce savant ?
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- Quand le roi fait venir un vieux savant, ce dernier lui dit de laisser les travaux a la généreuse

Lowayla.

5) Synthese :
1- Pourquoi I’eau sortit au premier coup de pioche de Lowayla.
- L’eau sortit au premier coup de pioche de Lowayla car elle aimait son peuple.
2- Quelle culture refléte ce conte ?

- Ce conte refléte le patrimoine culturel algérien « Aln Bent Sultan ».
Commentaire

Dans la troisieme séance de notre expérimentation on a remarqué que les apprenants ont donné un

intérét particulier car il s’agit d’un conte algérien et de mots en arabes qui ont attiré leur attention.

Pour ce conte algérien intitulé « Aln Bent Sultane », qui existe vraiment & Mascara, donc ils ont
appris ces informations culturelles de leurs pays racontées par leurs ancétres, mais 1’objectif

principal est d’installer le sentiment de 1’algérianité et connaitre son identité culturelle.

Donc le culturel dans le linguistique devient une tache nous pouvons dire amusante pour les
apprenants, ensuite ils font un tissage entre ces indices culturels pour qu’ils puissent avoir une idée

générale sur sa culture ou la culture d’autrui.

Séance expérimentale N°04 :

Fiche pédagogique N° 04 :

Texte : Yennayer et la vieille bergére  voirannexe :04
Activité : Compréhension de 1’écrit.

Durée :1 heure

Compeétence a installer : saisir le sens d’un message écrit.
Compétences transversales :

Apprendre a se positionner en tant que lecteur
Questionner un texte pour en construire le sens.
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Développer des stratégies de compréhension.
Objectifs D’apprentissage :
1) Objectifs culturels :

L’apprenant sera capable de repérer le culturel dans le linguistique
Connaitre les indices culturels a travers le champ représentationnels d’Henry Boyer.

Connaitre la culture des pays et des régions pour éviter les clichés et les stéréotypes.
2) objectifs linguistiques :

construire du sens a partir d’un texte écrit.
Acquérir un comportement de lecteur autonome.

Faire une lecture réflexive.
Déroulement de la séance :

1) Eveil de I’intérét : ’enseignant commence son cours par une question :

- Qui est parmi vous d’origine kabyle ?
S’il va le trouver, il lui pose une autre question :
Connais-tu la légende de Yennayer et la vieille bergéres?

2) Etude du paratexte : Repérage des éléments périphériques du texte pour batir des
hypothéses de sens
1. D’ou est extrait ce conte?
- Ce conte est extrait du livre les derniers kabyles.
2. Qui en est 'auteur ?
- L’auteur est : Rachid Oulebsir.
3. Que représente 1’image ?
- L’image représente une journée hivernale de yenayer et fourar.
3) Lecture silencieuse : guidée par consigne de repérage d’indices textuels :
Les éleves lisent silencieusement le texte afin de vérifier les hypotheses de sens et repérer

les indices culturels
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4) Analyse et exploitation du texte :
a) Compréhension globale :
1. Fourar est : a) une saison. b) Un mois. c) Une année. d) Un jour.
e Fourar est: b) Un mois.

2. Quand cette histoire s’est déroulée?

Cette histoire s’est déroulé dans le passé il était une fois.
3. Labergeére : a) achéte les bétes. b) vend les bétes. ¢) garde les bétes. d) chasse les bétes.
b) Compréhension approfondie :
1. Releve du texte les indices culturels suivants :
1) Perception globalisante :
- Traits physiques : vieille bergere.
- Climat : un froid de canard, il a plu il a neigé
- Situation socio-économique : Une vielle bergére qui gardait ses chévres.
2) Caractérisation par la langue du pays.
- Mots ou expressions empruntés a cette langue : Fourar _ Yennayer.
2. Pourquoi Yennayer n’a pas causé un seul frisson.
- Yennayer n’a pas causé un seul frisson pour permettre aux animaux frileux de sortir
brouter 1’herbe.
3. Yennayer fut blessé. Pourquoi ?
- Yenneyer fut blessé car la vieille bergére se moquait de lui.
4. Que fait-il pour se venger de la bergére?
- Pour se venger de la bergere il a emprunté un jour a fourar.
5) Synthese
A I’époque nos grands-meres aidaient nos grands-péres dans des travaux durs. Explique ¢a.
Nous pouvons expliquer ¢a par la culture de nos ancétres qui est basée sur I’entraide et

I’amour réciproque entre les membres de la famille.
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Commentaire

La quatriéme séance aussi a été caractérisée par I’attachement des apprenants aux composantes

culturelles qui se trouvent dans le conte.

Ce qui nous a étonnés, c’est que tous les apprenants ont répondu a toutes les questions qu’elle

soientlinguistiques ou culturelles.
L’enseignant a clOturé par une question de contréle. Quelle culture refléte cette 1égende?
Presque tous les €léves disent qu’elle refléte la culture Kabyle.

Nous avons remarqué que les apprenants ont une prédisposition a trouver les indices culturels

dans n’importe quel texte.
Post-test

Texte : Le Sahara Vvoir : annexe N°

Les questions de la compréhension de I’écrit  voir annexe :

Pour voir et controler concretement 1’efficacité de 1’enseignement explicite des composantes

culturelles dans les textes, nous avons congu une grille d’évaluation qui est la suivante :
1) Choisis la bonne réponse : ce texte est : a) Une fable.
b) Une légende.
2) Laterre était : a) Un immense jardin.
b) Unimmense Sahara.
3) Que s’est —il passé apres, et dites pourquoi ?
4) Cette légende est : a) Etrangere.
b) Algérienne.

5) Reléve du texte, les indices culturel

- Dupeuple:....coooiiiiiii
- SOCio-economique :.......c.cvevinennnn...
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Post-test
aporéciations réponses a visee réponses a visee
bp linguistique culturelle
Insuffisant 05 04
Faible 02 02
Satisfaisant 08 08
Trés bon 10 11
Total o5 25
reponses a visee llnglllSthue réponses i“ visée c“lture“e

B [nsuffisant

B [nsuffisant
u Faible HFaible
B Satisfaisant m Satisfaisant
1 Trés bon uTrés bon
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Commentaire :

Nous avons vu dans la grille d’évaluation que les résultats obtenus sont trés satisfaisants.  Les
deux objectifs sont atteints : linguistique et culturel.

Le champ représentationnel de Henry Boyer est connu par sa simplicité et aussi son efficacité a
pouvoir trouver le culturel qui se cache derriére les textes.

Nous n’avions aucun doute pour ces résultats, car durant les séances de I’expérimentation les
apprenants ont montré une assimilation rapide et puis apres ils peuvent donner une image culturelle

que I’enseignant veut transmettre a leurs jeunes apprenants comme une compétence transversale.
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Conclusion

L’enseignant doit se fixer dans les activités de la compréhension de 1’écrit comme premier objectif
de faire découvrir la culture des apprenants et puis aprés la culture d’autrui, en leur donnant une

méthode pour qu’ils soient des lecteurs critiques et autonomes.

C'est a I’enseignant d’approfondir les textes surtout narratifs pour leurs richesses culturelles en
suivant des modeles simples et efficaces, simple car nous adressons a des jeunes apprenants qui ont

I’age de 13 ans.

Nous avons confirmé qu’avec une explicitation des composantes culturelles lors des activités de
la compréhension de 1’écrit que nous pouvions installer chez I’apprenant une compétence inter

(culturelle), qui est la finalité de tout apprentissage.

La motivation des apprenants lors des séances de notre expérimentation est expliquée par
I’inhabitude des apprenants a 1’acquisition des savoirs culturelles, et le champ représentationnel de
Henry Boyer les a plu pour extraire les indices culturels car il est tres facile pour chaque apprenant

de I'utiliser.
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Actuellement, la pluralité culturelle est au centre de notre vécu social, ¢’est pour cela que notre
recherche s’est basée sur ’extraction des composantes culturelles existant dans les textes.

Notre travail de recherche intitulé «adopter un enseignement explicite des composantes
culturelles lors des activités de la compréhension de 1’écrit.», est basé sur ’enseignant étant donné
que ce dernier est un passeur culturel sachant que connaitre une langue est d’abord connaitre sa
culture, nous devons donc prendre en considération cet aspect culturel primordial de la langue en
I’explicitant dans les séances de la compréhension de 1’écrit pour favoriser 1’apprentissage inter
(culturel).

Partant de nos hypotheses en allant ensuite a la déduction, notre recherche est qualifiée pour une
recherche hypothético-déductive, nous tentons a travers notre expérimentation de confirmer ou
infirmer nos hypotheses

Notre expérimentation a commencé par trois séances d’observations ou nous avons confirmé
qu’il n’ya aucune explicitation des composantes culturelles de la part de 1’enseignant dans les
séances de la compréhension de 1’écrit, en tant qu’étudiants chercheurs nous avons remarqué que la
plupart des enseignants ne tentent pas d’atteindre les objectifs culturels qui sont au centre d’intérét
de la tutelle mais ils se contentent de 1’enseignement linguistique.

Apres les trois séances de I’observation nous avons mis a la disposition des apprenants un pré-
test par le quel nous avons constaté que la quasi-totalité des apprenants ne sont pas parvenus a
répondre aux questions qui ciblent I’aspect culturel chose qui rend la compréhension de la langue
tres difficile car la seule dimension linguistique ne leur permet pas de s’exprimer aisément.

Partant de cette conviction, notre expérimentation se veut une tentative pour vérifier si
I’explicitation des composantes culturels dans les textes lors des séances de la compréhension de
I’écrit peut leur faciliter une bonne comprehension et utilisation de la langue comme moyen de
communication qui refléte et véhicule la culture de sa communauté de provenance.

L’enseignement et I’explicitation des composantes culturelles nous a montré une absence totale
d’un enseignements dit culturel dans la classe de FLE ou la majorité des enseignants se base sur
ladimension instrumentale de la langue.

Les résultats de notre recherche ont montré que I’explicitation des composantes culturelles lors
des activités de la compréhension de 1’écrit, peut installer petit a petit chez les apprenants une
compeétence inter ( culturelle), soit a ’immédiat ou dans le futur car ces jeunes apprenants seront

des futurs citoyens et justement le rdle principal de 1’enseignant est de les préparer pour qu’ils
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soient capables d’agir, influencer et de s’ouvrir sur le monde, c’est pour cela qu’il faut toujours
chercher derriére les mots.

Nous avons confirmé que 1’explicitation des composantes culturelles durant les activités de la
compréhension de 1’écrit peut non seulement donner des résultats tres satisfaisants mais encore
créer une atmospheére d’enthousiasme et de dynamisme dans une classe de FLE.

Les apprenants ont montré un attachement inattendu envers 1’aspect culturel car ils n’avaient
pas I’habitude d’acquérir ce genre d’enseignement surtout avec les contes qui nourrisse la culture
des apprenants soit des contes algériens pour ancrer leur identité soit des contes étrangers pour
s’ouvrir sur le monde extérieur et c’est I’objectif déja fixé par I’institution.

Le systeme éducatif en Algérie fixe les finalités au terme de D’article quatre de la loi
d’orientation de : « permettre d’au moins deux langues étrangéres en tant que moyen d’ouverture
sur le monde et moyen d’accés a la documentation et au échange avec les cultures et les
civilisations étrangéres »*

Il parait clair que le linguistique n’est qu’un moyen qui est au service de la culture, donc les
enseignants doivent étre conscients en ¢a,mais sur le terrain et en tant qu’enseignant ils ne
possedent pas cette compétence alors comment nous voulons qu’ils la transmettent a leurs
apprenants ? alors que 1’explicitation des signes culturels dans la classe aide les apprenants a
acquérir des compétences de repérage, d’analyse et au fur et a mesure avec le temps et les
fréquentations des gens issus de d’autres cultures qu’ils peuvent finalement acquérir une
compétence inter (culturelle).

En guise de conclusion, il est temps de repenser nos manieres de faire avec cet aspect essentiel de la
langue qui est 1’aspect culturel et pourquoi pas d’aller vers une formation des enseignants sur

I’interculturel.

"Loi d’orientation sur I’Education nationale, N°08-04 du 23 janvier 2008.
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Le Petit Chaperon rOUER daprs i versin de acoh et Wilhelm Srimm ] 1

Il était une fois... Annexe 01

... une petite fille gui toujours portait un petit chaperon

rouge. Comme il lui allait 3 ravir, on avait fini par la

surnommer « le Petit Chaperon rouge ».

Un jour, sa meére-grand vint a tomber malade. La maman

du Petit Chaperon rouge lui fit cuire une galette, et
appela sa fille :
Va prendre des nouvelles de ta meére-grand et

porte-lui cette galette et ce petit pot de beurre.

La fillette prit son panier et s'en alla vers la forét. La,

bien sir, elle rencontra le loup. Il eut envie de la

manger sur-le-champ, mais comme des blcherons travaillaient tout prés, il
préféra faire semblant d'étre aimable.

Alors Petit Chaperon rouge, od t'en vas-tu d'un pas si

vif ? demanda-t-il.

le vais chez ma mére-grand qui est malade, répondit la

fillette.
Et ou habite-t-elle cette mére-grand ¢ demanda encore le loup.
De l'autre coté du moulin que tu apercois la-bas,
expligua la fillette.
le vois deux chemins qui ménent chez elle. Faisons

un jeu, dit le loup. le prends celui-ci et toi celui-la.

MNous verrons bien qui de nous deux saluera mére- g

grand le premier.




Nous lisons et nous comprenons Ihistoire

Je lis le texte. |

Un bOcheron honnéte

Il'y a longtemps, dans une forét, un pauvre :
bdcheron coupait du bois qu'il vendait au marché. |
Un jour, sa cognée se détacha du manche. ‘

Plouf ! Elle tomba dans I'eau. Il se mit & se lamenter. |
- Cognée, ma vieille cognée ! Que vais-je faire ?
Tout @ coup, surgit un petit vieux @ barbe blanche. 4
- Qu'as-tu @ te plaindre ainsi ? lui dit-il.

- Jai perdu ma cognée. Je suis frop pauvre pour

- acheter une autre.

- Attends, je vais aller la chercher.

Il enleva sa veste, plongea dans la riviére et reparut qussitot.

- Voild ta cognée, dit-il en montrant une étincelante cognée d'or.

- Non, ce n‘est pas ma cognée, dit le bocheron.

Le petit vieux replongea et reparut aussitdt. Cette fois, il brandit une cognée d‘argent.

- Celle-1&, non plus, n'est pas la mienne.

- Le vieux plongea de nouveau. Il revint, tenant la cognée de fer du bicheron.

- Ah, quel bonheur ! Tu as refrouvé ma vieille cognée. Oh, merci mon frére.

Le bOcheron se préparait @ renirer chez lui quand le petit vieux le rappela.

-Tu es un homme honnéte. Prends aussi ces cognées d'or et d'argent.

Depuis ce jour, le bOcheron et sa famille vécurent heureux & I'abri du besoin.

e : ; D'aprés Natha CAPUTO, Contes des quatre vents, Edition Nathon, p.47

‘ Ja répands aux questions.

@ Par quelle expression commence cefte histoire ?

£ ?{ - £6 A iwﬁt&{? >
@ Que faisait le bicheron dans la forét ? Quel outil utilisait-il ? ‘
@ Lo cognée est : g La pariie en bois par laquelle on tient la hache.

bl La partie en fer qui sert a couper le bois.
® La cognée d'or est étincelante. Efincelante veut dire - @) coupante pj brillante ¢ bruyante.

@ Le bocheron revint au village avec : g) sa cognée de fer et une cognée d‘argent.
bl sa cognée de fer et une cognée d'or. ¢ sa cognée de fer, une cognée d‘argent et une cognée d'or.
@ Le bicheron a été récompensé ? Pourquoi ?

by damb, une fondl, i vose bischenon, counait. du, fois




SEQUENCE

Nous lisons avec plaisir

N  Le petit garcon et la sorciére

'y a frés longtemps, au Mexique, vivait une horrible sorciére appelée *
| Cucaracha. Elle était maigre & faire peur et séche comme un vieux
 parchemin. L& o0 elle passait, les fleurs fanaient, les arbres mouraient. ;
Un matin, le désert arriva au village d'Esteban. En se réveillant, le pefit garcon vit que foutes les
| plantes de son jardin étaient flétries. Alors, il prit son baluchon et s'enfonca dans le désert bien
: décidé a rencontrer la sorciére.

¥ Illa vit bientdt, accoudée & un cactus. Esteban foussota : « Bonjour ! Je m’appelle...»

Mais il ne put continuer car Cucaracha le transforma en scorpion. Furieux, Esteban grimpa sur
elle pour la piquer. Celle-ci éclata de rire : « Essaie toujours, microbe ! Mais ma peau est aussi
dure que ta carapace. » Alors Esteban eut une idée. Il courut vers la bouche de la sorciére et entra
dedans. Cucaracha fut si &fonnée qu‘elle 'avala tout rond. Esteban descendit un long tunnel et se
refrouva dans une piéce tendue de rouge. Par terre, il y avait une pefite chose séche et rabougrie,
piquée de frois épines de cactus. Il s'approcha. Avec ses mandibules, il saisit une épine et la refira.
A sa grande surprise, la chose gonfla un peu et prit la forme de coeur. Esteban retira la seconde
épine. Le cceur gonfla @ nouveau et se mit @ palpiter. Alors, Esteban saisit la froisiéme épine.

Il s'arc-bouta car elle était plantée trés profond. Il tira de foutes ses forces en fermant les yeux ...
Quand il les rouvrit, il &tait redevenu un petit garcon. A ses pieds, I'herbe reverdissait. Partout les
arbres et les fleurs repoussaient. Et devant lui, @ la place de la sorciére, se tenait une jeune femme
d'une grande beauté : « Merci Esteban. Je suis la fée de la forét et tu m'as délivrée d'un bien vilain
sortilege. Je te protégerai foute ta vie. »

Finalement, la fée disparut dans les bois et Esteban refourna a son village le sourire aux lévres.

Emmanuelle LEPETIT, Histoire de Magie, dition fleurus, Paris 2012.

® Qui 2ait Esteban ? Que fit-il un matin ?

@ orit son balluchon. Balluchon veut dire : a) son chapeau b) son bagage ¢ son ballon.
Choisis la bonne réponse. La sorciére fransforma Esteban :
glengrenouille  b)enscorpion  clenserpent  d)enfortue
Byec ses onobules, il saisit une épine. Mandibules signifie :
ol les yeux des insecies  b) les machoires des insectes ¢ les ailes des insectes.

® tsicbon our les yeux. Que vit-il devant lui ?

© Ases pieds, fhesbe reverdissait. Reverdissait signfie :

_ a) redevenait joune Bl redevenait grise ¢} redevenait verte. d) redevenait noire.
@ Relis le début de I'isioire. Raconte cetfte premiére partie avec tes propres mofs.

éte, puis j'écris dans mon cahier.

.C}P 4 Q. o QAL k! J"'&ﬁ'dﬂx!j‘i‘ une. gnhfup;pp, e ”7('1[1"[17397?; =L TS e B R




SEQUENCE 2

Ain Bent El Soltane de Mascara

Il faisait frés chaud ce jour-1a. La sécheresse se prolongeait depuis des mois. Les sources se.
tarissaient et les puits s‘asséchaient. Rien n‘a germe. La famine s’installait. Lowayla, fille du
Sultan assistait aux événements le cceur meurtri. Elle pleuraif de toutes ses larmes et priait de
tout son coeur, implorant Dieu de secourir les hommes, les animaux, les plantes et tous ceux
qui sont touchés par la sécheresse. »
Elle partageait sa ration d'eau avec un grenadier qu'elle avait plante. Elle I'arrosait aussi de ses
larmes que deux servantes recueillaient dans deux gobelets en or appelés «larmiers de la reine ».

Un jour, prés du grenadier, apparut une flaque d’eau qui recouvrait de plus en plus la terre =
une source venait d‘éclater. Un ruisseau finit par se frayer un chemin sous le rempart et prenait
gaiement le chemin vers I'Oued Toudmam sec depuis des mois, semant sur son parcours la joie
parmi les habitants.

Pour remonter I'eau au palais, on dévia le cours en haut, vers les appartements. Les habitants
situés en aval de la source furent privés de ce liquide vital. Puis, c’est toute la source qui s‘arréta.
Lowayla reprit 'arrosage du grenadier avec ses larmes précieuses. .. Rien, hélas.

Les sourciers, convaincus que I'eau se frouvaif bien a sa place, sous le grenadier, creusérent mais
ne frouveérent rien. Alors, le roi fit appel & un vieux savant.

Sire, dit le vieux, il sagit d'une obstruction du canal que vos gens ont construit. Il seraif plus
sage de confier les fravaux a la dévouée Lowayla.» Le roi avait compris. Il livra les travaux @ sa
généreuse fille.

Au premier coup de pioche porté au mur par Lowayla, I'eau sortit de terre dans un jet si puissant
que les gardes du palais eurent droit @ une douche aussi inattendue que fraiche !

Ainsi. tout rentra dans l'ordre. Le lendemain, sur ordre du roi, on détruisit une partie du mur

d'enceinte du palais ef la parcelle de terrain enfiere fut offerte au public. :

On appela cette source Ain Bent El Soltane.

D'aprés Belkacem Ould Mokhtar HADJAIL, Légendes de rois.

Je réponds aux questions.

@ Lowayla, la fille du sultan, n‘arréfait pas de pleurer. Pourquoi ?
@ tlle planta un grenadier. Le grenadier est :a) un fruit b) un arbre ¢) du gazond) un légume
@ Un ruisseau passa sous le rempart. Le rempart est:
a) un pont b) un mur c) un rocher d) un toit
@ Que voit-on un jour pres du grenadier ?
€ Quand on a remonté I'equ vers les appartements, que s'est-il passé ?
@ Le roi fait venir un vieux savant. Que dit ce savant ? Raconte la fin de l'histoire.

» Si fu éfais a la place de ce grenadier, que dirais-tu a Lowayla et aux servantes ?




) Je lis le texte.

Yennayer et la vieille bergére

Il était une fois, au temps od les animaux et les végétaux parlaient, une =
vieille bergére qui gardait ses chavres prés d'un immense caroubier.

Alors que le jour déclinait, lg bergére s'adressa au premier mois de lannée:

«Yennayer, te voild dans ton dermier jour ef tu n'as pas causé un seul

frisson ! Pas de tempate, pas de gel, pas de neige, pas de froid... »
Yennayer, qui entend tout ce qui se dif durant son mois, fut blessé par

fant d'ingratitude. Il avait décidé de ne pas souffler le froid pour permetire
aux animaux frileux de sortir brouter I'herbe.

Alors,Yennayer, nofre mois de Janvier décida de se venger. Sa frentaine terminée, il allg
emprunter un jour & Fourar, le mois de fé

vrier | A I'époque, les mois et les jours s'interpellaient
avec des poémes !

« Frére Fourar, 'ami des carnassiers

De ta trentaine, préte-moi un jour

Une bergére mal élevée m'q manqueé de respect !

Je men vais de ce pas Ia corriger

Pour ce faire, j'ai besoin d‘'un jour ! »

Fourar donna gracieusement un jour de sa frentaine g Yennayer !

Ainsi, il perdit une journée et se refrouva avec ving
frente et un jours !l it un froid de canard. lla ply, il a nej
Nous savons aujourdhui pourquoi le dernier jour

t-neuf jours. Yennayer en gagna une pour avoir
9é, la contrée fut gelée. Yennayer eut sa revanche.
de Yennayer est terriblement frais !

Rachid OULEBSIR, extait du livre Les derniers Kabyles, page 243

‘ Quels sont les personnages du texte ?

@ Fourarest: a) une saison b} un mois
3 Quand cette histoire s'est-elle déroulée ?
@ bergére : a) achéte les bates b
® Réponds par Vrai ou Faux.

a) A cette époque, les animaux parlaient.
bl La bergére était agée.
¢) La bergére gardait un caroubier.

6 Yennayer fut blesseé, Pourquoi ?

* Que fit-il pour se venger de Ig bergére ?

¢l uneannée d) un jour

J vend les bétes () garde les bétes d) chasse les bétes




Annexe 06

Pojet 3 séquence 2
Le Sahara

Une ancienne légende raconte qu‘autrefois, la terre était un immense jardin avec de grands palmiers,
des fleurs parfumées et des oiseaux dont le chant inondait le paysage verdoyant. A cette époque, tous
les hommes é&taient loyaux et francs si bien que le mot mensonge n'existait pas.
Un jour, quelqu'un dit un mensonge : tout petit, oui, mais cela mit fin & cefte belle époque car le jour
méme,on entendit une voix mystérieuse dire :
« Chaque fois que vous mentirez, je jetterai un grain de sable sur le monde. » Les hommes haussérent
les épaules et se mirent a plaisanter : « Un grain de sable, il ne se voit méme pas. »

Et pourtant, de mensonge en mensonge, pefit petit, le Sahara s'installait confortablement avec
quelques fraces tout de méme de 'ancien jardin.
Heureusement qu'il y a des hommes qui ne mentent pas !

Légende des Touareg
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Le Petit Chaperon Rouge

Compréhension de I’écrit :

1- Reléve du texte la formule d’ouverture ?

T 2heik Ume
2- Qui sont les personnages du texte ?

n T v
el FRagiton R sl sd wase

3- Pourquoi on I’appelle « petit chaperonloutvé »?

Patcque: f{ pale lo-hapotan taune —— =

4- Quelle était la relation entre la fille et sa grand-mére ?

L&A,Lﬁ s

5- Reléve du texte les indices culturels suivants :

- Traits physiques @..........cccoeevenna.. ..
= BOCIO~ECONOMUEGUE 2. syvvnonsnssssisissusss

-Gastronomique :..........cc.oeueeienin i,
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Le Petit Chaperon Rouge

Compréhension de I’écrit :

1- Reléve du texte la formule d’ouverture ?
i Z e ) -
-'ZZ gGVUkaa cl WM y .&f eztm)\ AVNE -8&}(/5

2- Qui sont les personnages du texte ?

O PeASOMNAG i foxle G prelil ’\'Q‘ﬂfi'\f&aﬂn ch,w,&é 7 Yo man 7 hQﬂ'i‘ « QU s

3- Pourquoi on I’appelle « petit chaperon rouge » ?

- svihere eﬂpe,di 2 %E Mﬁdﬁge &m{«?ﬂcﬂn T&Mé‘é |

4- Quelle était la relation entre la fille et sa grand-mére ?

5- Reléve du texte les indices culturels suivants :



-

Yo on s - P2 i
L
Yo Plempne —
. = ANA"] T T —— -
Le Petit Chaperon Rouge
£

v
™Y 4 .
" ; P — B QAT ) ﬁg
Compréhension de I’écrit : AC; 2) .

1- Reléve du texte la formule d’ouverture ?

Hebitunme foix

2- Qui sont les personnages du texte ?

Lo P Sefo 169064 of ey J@&QF -

3- Pourquoi on I’appelle « petit chaperon rouge » ?

Jdree WLQ-@%*(E Mate Jﬂpw}%f '

4- Quelle était la relation entre la fille et sa grand-meére ? g

e

5- Reléve du texte les indices culturels suivants :
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Le Petit Chaperon Rouge

Compréhension de I’écrit :

1- Reléve du texte la formule d’ouverture ?

X aya fionLonadop oy

2- Qui sont les personnages du texte ‘? 2
Lo 4okt Mwweﬁ & Lou\ ek atamd i
3- Pourquoi on l’appelle « petit chaperop rouge » ?

$ooige aus L I eRanuten Nsume Redigun

4- Quelle était la relation entre la fille et sa grand-mere ?

L Ui 601&

5- Reléve du texte les indices culturels suivants :

- LTS DNy SIGURE s cumnempassens s
- S0C10-€CoNOMIQUE ©\.vvnvvrneneernennannnn.

ATASHTNOINIOR S o comm sxvvasqrmensnimys o
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Le Petit Chaperon Rouge

Compréhension de I’écrit :

1- Reléve du texte la formule d’ouverture ?

2- Qui sont les personnages du texte ?

g J‘(WLW @?,@\, t%jﬁﬁ rww, )R Al R4 28 N ity

appelle « petit chaperon rouge » ‘?

3- Pourquo10
@mg\ .onf(ug){q C)W

Quelle était la,relation e ille et sa grand~mere i
Vo nelodital ok atne. Uo (ol ok ko tyond - e o W,

5- Reléve du texte les indices culturels suivants :

- Traits physiques :..

- Socio-économique :

-Gastronomique :....

WRW%E?(h ”f,;j)_q\..f »,r..; ,
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/ ' c%/ Jjb 3) D Le Petit Chaperon Rouge
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A 2N /\ b

Compréhension de I’écrit :

1- Reléve du texte la formule d’ouverture ?

()p \.,»C\‘.,.\ \,,\‘m \,VG..-LH-H

2- Qui sont les personnages du texte ?

% nalik hogwesn Resone ok e Deun o towd. mldxs -

3- Pourqum on I’appelle « petit chaperon rouge » ?

Jcm,csaqu &{L@&oku,m Cﬂ‘/‘\(’lﬂl@n TletLag U}%-W

4- Quelle était la relation entre la fille et sa grand-meére ?

o0 ehosd Lot

5- Reléve du texte les indices culturels suivants :

- Traits physiques @.......occevevneinnnnnnn..
- SOCI0-€CONOMIQUE ouvvneenneerecnnenennes

-Gastronomique .....ooeeeeeianiiiiniiaannn,



M

o

i'.‘L \
— %Y A 3 . |
1 N f T | T2 AW

Test final
Texte: Le Sahara

Compréhension de I’écrit :

1) Choisis la bonne réponse : ce texte est : a) Une fable. _
b) Une légende.\\

2) La terre était : a@

b) Un immense Sahara.

3) Que s’est-il passé apreés, et dites pourquoi ?

S e e 1 gl
A Y8Va% C\\{ Ricye

\ l "“a Iy
4) Cette légende est : a) Etrangére. P L M@ C '!\,‘r\

mérienné. )

5) Reléve du texte, les indices culturels :

- Du peuple : &(Qxy,(d CU*LX: .....................
A i
- Socio-économique : AU, VQCV\S LA, lL(U) /\,‘f\c _R;QJ}
- Localisation Géographique : X/&_,L3 vLLdCﬁ\_Q, Q /A\@%"b\c]

6) Cette légende refléte quelle culture ?

(Cx\;\&....K\LL ST %«L(\‘j/_,(;\\ﬁ L@\ L\&\,L

= e ,-., LW ""“‘;
.......... \q_._-_-x:_."u._...&.;)..‘:-...\....-........-....-..........‘...................

'«-_-

: /
e
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B Test final 7
N Texte: Le Sahara
4 Compréhension de I’écrit :
1) Choisis la bonne réponse : ce texte est : a) Une fable.
b) Une légende. N\
!

2) Laterre était: § a) Unimmense jardfn 3 ¥ i

| b) U imsm se Sahara.

3) Que s’est-il passe apres, et dites pourqum ?

4) Cette légende est : a) Etrangere.
- b) Algérienne.
5) Releve du texte, les indices culturels : \\

- Du peuple :. X . —@E . WM \-,A
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Test final
Texte: Le Sahara
Compréhension de I’écrit :
1) Choisis la bonne réponse : ce texte est : a) Une fable.
b) Une legende

2) Laterreétait: / a)Unimmense jardin %

') Un immense Sahara.

3) Que s’est-il passé€ aprés, et dites pourquoi ?

,w

f
¢ e antonole

J‘ﬂ A
./i,g {} LL m {jy/z% m’w A{( , AL L" p}j’k (
4) Cette légende est : .j Etrangére.

b) Algérienne;

5) Reléve du texte, Ies 1nd1ces culturels :

P "

/
é f e {)i = '/ 7]
- Du peuple :. [7 .;,.».&:...,h.._f,{&.b.( ...........
- Socio-économique : . .,*.i\-.. A b A4 llT.. ...

." %,
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- Localisation Géographique : .,{ A Ad f,{j/ ;/ ,{g;./i{-,;_ S 0
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Test final
Texte: Le Sahara

Compréhension de I’écrit :

1) Choisis la bonne réponse : ce texte est: a) Une fable.

by Une légende.

2) La terre était : a) Un immense jardin :

y) Un immense Sahara.

3) Que s’est-il passé aprés, et dites pourquoi ?
: é’L MLML A "j)‘(.cuﬂ‘ %SC\QTQL M\ Qg, IO e

4) Cette légende est :  “a) Etrangére

b) Algérienne

5) Reléve du texte, les indices culturels

- Du peuple ;. KJ(:_V\ K/\(L fmil ..... ﬁj @% M—ur
- Socio-économique : ... Q& 1\6&\-&6)\ .......
- Localisation Géographique : .\d& &\L(\C\&Q

6) Cette légende refléte quelle culture ?
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Test final Jﬂ«@’bt@j O
Texte: Le Sahara

Compréhension de ’écrit :

1) Choisis la bonne réponse : ce texte est : a) Une fable.
b) Une légende.

2) La terre était : a) Un immense jardin : /
b) Un immense Sahara.

N -

ﬁ' 3) Que s’est-il passé apres, et dites pourquoi ? ) I e M c q €

4) Cette 1égende est : a) Etrangére.

b) Algérienne.

5) Reléve du texte, les indices culturels :
- Du peuple : .................
- Socio-économique : ................ o B R

- Localisation Géographique : «v...c..coo..ouo... 3 ...... # ,

6) Cette légende refléte quelle culture ?






