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 :العربيةبالمغة  ممخصال

الدراسة إلى التعرؼ عمى العكامؿ الاجتماعية )الثقافية( كالعكامؿ التعميمية المؤدية إلى ظاىرة  ىدفت   
: ىؿ لمعكامؿ عمى التسرب المدرسي لدل تلبميذ مختمؼ المستكيات، ككاف التساؤؿ الأكؿ لمدراسة ينص
التسرب المدرسي ؟ الاجتماعية )الثقافية( دكر في التسرب المدرسي ؟ كىؿ لمبرامج التعميمية دكر في 

باختلبؼ الجنس ، كقد تـ استخداـ المنيج الكصفي الإحصائي في الدراسة ، كما تـ تصميـ أداة الاستبياف 
تمميذا مف مختمؼ المستكيات التعميمية كتمت معالجة  50لقياس ذلؾ تـ تطبيقيا عمى عينة قدرت ب

 ائج الآتية : البيانات إحصائيا باستخداـ برنامج      كتـ التكصؿ إلى النت

 لمعكامؿ الاجتماعية )الثقافية( دكر في التسرب المدرسي لدل التلبميذ . -

 لمعكامؿ التعميمية دكر في التسرب المدرسي لدل التلبميذ . -

    كما نكقشت النتائج في ضكء كؿ فرضية .
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 الملخص باللغة الفرنسَة:

Résume : 

   L'étude visait à identifier les facteurs sociaux (culturels) et les facteurs éducatifs menant au 

phénomène de l'abandon scolaire parmi les élèves de différents niveaux, et la première 

question de l'étude stipula: les facteurs sociaux (culturels) ont-ils un rôle dans l'abandon 

scolaire? Les programmes éducatifs ont-ils un rôle dans le décrochage scolaire? Selon le sexe, 

le programme descriptif statistique a été utilisé dans l'étude, et l'outil de questionnaire a été 

conçu pour mesurer cela qui a été appliqué à un échantillon estimé à 50 étudiants de différents 

niveaux de niveaux d'éducation et les données ont été traitées statistiquement à l'aide d'un 

programme et Les résultats suivants ont été atteints: 

- Les facteurs sociaux (culturels) ont un rôle dans les fuites scolaires. 

-Les facteurs éducatifs ont un rôle dans les fuites scolaires. 

-Les résultats ont également été discutés à la lumière de chaque hypothèse. 
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 الممخص بالمغة الإنجميزية:
 Abstract :    

   The study aimed to identify social (cultural) factors and educational factors leading to the 

phenomenon of school dropout among students of various levels, and the first question of the 

study stipulated: Does social (cultural) factors have a role in school dropout? Does 

educational programs have a role in school dropout? According to the sex, the statistical 

descriptive curriculum was used in the study, and the questionnaire tool was designed to 

measure this that was applied to a sample estimated at 50 students from various levels of 

educational levels and the data was statistically processed using a program and the following 

results were reached: 

- Social (cultural) factors have a role in school leakage. 

-Educational factors have a role in school leakage. 

-The results were also discussed in light of each hypothesis. 
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 أ 
 

 مقدمة

تعد ظاىرة التسرب المدرسي مف المشاكؿ التي تعاني منيا المدارس الجزائرية ، فيي ليست بالظاىرة      
الجديدة التي تعاني منيا التربية كالتعميـ كالمدارس ، كلا تقتصر عمى جنس دكف الآخر أك عمى طبقة 

ك أبيف الدكؿ ،  لة معينة مفاجتماعية أك اقتصادية دكف أخرل أك عمى منطقة دكف الأخرل أك عمى دك 
، فيي ظاىرة منتشرة بصكرة كبيرة بيف جميع أكساط التلبميذ كفي مختمؼ عمى مرحمة تعميمية دكف الأخرل

 لمجتمع عمى اختلبؼ أكساطو كفئاتوبالفرد كا تفتؾالمراحؿ التعميمية، فيي بمثابة الظاىرة التربكية التي 
كليا علبقة مع كؿ جكانب الحياة الاجتماعية كالاقتصادية كالثقافية ، بالإضافة إلى عكامؿ تعكد لممنظكمة 
التربكية في حد ذاتيا كمنيا ما يرجع إلى عكامؿ اجتماعية ثقافية أك ما تعمؽ بذات التمميذ كحالتو النفسية 

لأكلى كالمجتمع بالدرجة الثانية ، يترؾ آثارا ككؿ ىذه العكامؿ كما تتركو ىذه الظاىرة عمى الفرد بالدرجة ا
كخيمة كسمبية تؤثر بالسمب عمى نمك المجتمعات كتطكرىا في طريؽ النمك ، فاليدؼ مف دراستنا ليذا 
المكضكع كاىتمامنا بو الكقكؼ عمى أسباب كعكامؿ التسرب المدرسي ، كاقتراح بعض الحمكؿ لمعالجة 

يدخؿ في التدىكر المعرفي لدل الناشئة ، كمف الناحية الاجتماعية  ىذه الظاىرة باعتبارىا مكضكع تربكم
 يؤدم التسرب الدراسي إلى ارتباؾ في بنية المجتمع حيث يساىـ في تفاقـ ظاىرة البطالة .
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 الإشكالية أولا:

عداده لمعمؿ كالحياة لتحقيؽ مبادئ       كأىداؼ كغايات تمعب المدرسة دكرا بارزا في تربية النشء كا 
ف بثقافتو كقيمو ، مف خلبؿ تخريج أفراد أكفاء يساىمكف في بناء مجتمعيـ كيتمتعك المنظكمة التربكية
ي تمكنيـ مف الاستجابة ، كالى جانب اكتسابيـ الميارات العامة العممية كالتكنكلكجية التكأخلبقو كمبادئو

لمتطمعات المجتمعية الى العدالة كالتقدـ كحؽ المكاطف في التربية كالتككيف ، ككما ىك معمكـ فاف الدكر 
الذم تمعبو المدرسة كالعمميات التي تقكـ بيا ىي عمميات لمكسب كالخسارة ، كمف المشاكؿ التي تقؼ 

رسي التي تعد مف أخطر المشاكؿ التي تكاجييا عثرة للبستثمار في التعميـ ىي مشكمة التسرب المد
المنظكمة التربكية كتسعى جاىدة لمقضاء عمييا أك الحد منيا ، لأف خطكرتيا لا تككف عمى مستكل 

 الفرد فحسب بؿ تتعداه الى مستكل الجماعة أك المجتمع ككؿ . 

تعتبر ظاىرة التسرب المدرسي مف المشكلبت الرئيسية التي تعيؽ سير العممية التربكية في كثير      
مف دكؿ العالـ كخاصة في بمداف العالـ الثالث ، كما يعتبر في بمد ما مظير مف مظاىر اليدر التربكم 

تسرب عضكا غير كىك بالإضافة يعكد بجممة مف الآثار السمبية عمى كؿ مف المتسرب كالمجتمع ، فالم
منتج في بيئتو ، مما يقمؿ مف مستكل طمكحاتو كيضعؼ مف مستكل مشاركتو في بناء المجتمع 
كيصعب عميو الاندماج في الحياة الاجتماعية كبالمثؿ ، فاف المجتمع الذم يكثر فيو المتسربكف تقؿ 

يفتقد الى المقكمات درجة انتاجيتو كيضعؼ مستكل اقتصاده لأف الطاقة البشرية أك المكرد البشرم 
 الرئيسية التي يعتمد عمييا المجتمع .

لذا فإف مشكمة التسرب المدرسي في المراحؿ التعميمية مف المشكلبت الأساسية التي فرضت      
نفسيا عمى الصحة التربكية ، كىي لا تستكفي بعد حقيا الكامؿ مف الدراسة كالبحث ، كمف خلبؿ ذلؾ 

في العبارة التالية : دراسة العكامؿ الاجتماعية كالتعميمية المؤدية الى التسرب كمو تتبمكر مشكمة الدراسة 
المدرسي كباعتبار ىذه الظاىرة تكاجو معظـ النظـ التربكية عالميا كعربيا بدرجات متفاكتة حسب 
خمفياتيا التاريخية مف جية ، كمف جية أخرل بحسب درجة نمكىا الاقتصادم كنضج كتكامؿ تنظيميا 

ماعي مف جية ثالثة ، كيؤثر عدد كبير مف ىذه العكامؿ تأثيرا مباشرا عمى التنسيؽ التعميمي في الاجت
المجتمع كبالأخص مف الناحية الاجتماعية كالثقافية فتؤدم الى رفع كفاءتو كخفضيا ، كمف ىذا 

 المنطمؽ يمكف صياغة إشكالية الدراسة في التساؤؿ الرئيسي التالي : 
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 دية لمتسرب المدرسي في المدرسة الجزائرية ؟  ما ىي العكامؿ المؤ 
 كتتفرع عنو الأسئمة الفرعية التالية : 

 ىؿ لمعكامؿ الاجتماعية دكر في التسرب مف المدرسة ؟  – 1
 ىؿ لمبرامج التعميمية دكر في التسرب المدرسي ؟  – 2

 ثانيا : الفرضيات 
 العكامؿ الاجتماعية ليا دكر في التسرب المدرسي . -
 لبرامج التعميمية ليا دكر في التسرب المدرسي .ا -

 ثالثا : المفاىيم 
 أولا : المدرسة 

 ثي درس ، كدرس الشيء يعني جزأه المدرسة مصدر مشتؽ مف الفعؿ الثلبلغة :   -أ        
كدرس الكتاب كرر قراءتو ليحفظو كيفيمو ، كدرس الدرس يعني جزأ الدرس ليسيؿ تعممو عمى 

  .القمح أم طحنو كيقاؿ فلبف مف مدرسة فلبف يعني ذلؾ أنو عمى رأيو كمذىبو أجزاء كيقاؿ درس
ىي مكاف التعميـ كالتدريس ، فالمدرسة مؤسسة أسسيا كأنشأىا المجتمع  اصطلاحا :  -ب      

بيدؼ تربية كتعميـ مف يشترؾ فييا ، فالمدرسة ىي المبنة الأساسية في المجتمع لخمؽ أجياؿ 
 تنيض بالأمة كتكاكب العمـ كالتطكر كالحضارة .  

ط محددة  ، تيدؼ ىي مؤسسة عمكمية أك خاصة تخضع لضكابالمفيوم الإجرائي :  -ج     
مف خلبليا إلى تنظيـ فاعمية العنصر البشرم بحيث تنتج كتفعؿ كفؽ إطار منظـ يضبط مياـ 

 1كؿ فئة تقكـ بعمميا الخاص لكي يصب في الإطار.

 ثانيا : التمميذ       
 مف الفعؿ تممذ تمميذا يعني تعمـ متعمما .         لغة :  -أ      
ىك محكر العممية التربكية كىدفيا الأساسي كلذلؾ فاف كؿ المقكمات المتعمـ اصطلاحا :  -ب     

 الأخرل مف أساليب كطرؽ ككسائؿ تصاغ بحيث تتلبءـ مع المتعمـ كاحتياجاتو .

                                                           
 . 54، ص ،  1994، مكتبة الأنجمك المصرية ،  المدرسة والمجتمع من منظور اجتماعيعدلي سميماف :  - 1
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سنة خرج مف المدرسة كاتجو نحك  15الى  12ىك كؿ تمميذ يبمغ مف المفيوم الإجرائي :  -ج     
 الشارع مف أجؿ العمؿ أك إ رفقاء السكء .

 ثالثا : التسرب المدرسي : 

مف تسرب ، سرب الماء أم الخركج مف مكاف ما ، كنقكؿ تسرب الجكاسيس الحرب أم لغة :  -أ 
يدخمكا البلبد خفية . كجاء في  مصنؼ آخر التسرب لغكيا يعني الانسياب كالخركج كنقكؿ تسرب الماء 

  .الأنظار كيطمؽ عمى ذىاب الشيء أم خرج مف مكانو ، كأيضا يذكر التسرب في المغة بالسكارم عف

 ىناؾ عدة تعار يؼ لمتسرب المدرسي تتمثؿ في : اصطلاحا :  -ب 

 أنو انقطاع التمميذ عف الدراسة كترؾ الدراسة قبؿ الكصكؿ إلى نياية المرحمة التعميمية .     -
ر عمى كيعرفو سامي عدكاف : بأنو عدـ الالتحاؽ بالمدرسة لمف ىـ بسف الدراسة بغض النظ -

 1أنو انقطاع التمميذ عف الدراسة كترؾ الدراسة قبؿ الكصكؿ إلى نياية المرحمة التعميمية .

ىك الانقطاع المبكر عف الدراسة كالامتناع كالرفض كاليركب مف المدرسة المفيوم الإجرائي :  -ج 
 لأسباب كعكامؿ مرتبطة بالتمميذ أثرت فيو كحالت دكف إبقائو لممرحمة التعميمي .

 ابعا : الدراسات السابقة : ر 

) التسرب في المدارس العميا بالكلايات المتحدة الأمريكية  *وليام *وجاساما*: دراسة أجنبية -1  
 (.2006دراسة ميدانية في المدارس العميا 

 تسرب المدرسي في المدارس العميا كىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى الأسباب التي تؤدم لم -    
 بإستخداـ المنيج الكصفي التحميمي، ك قد تكصؿ الباحث إلى عدة نتائج منيا : كذلؾ 

( مف الطلبب ممف يتراكح أعمارىـ   17بيف حكالي ) 1996إف  الإحصاء التربكم الأمريكي عاـ  -  
لنفس الفئات  1117ك إنخفض المعدؿ إلى   1970يتسربكف مف التعميـ منذ عاـ  34- 14ما بيف 

                                                           
: التعميـ كفؽ تسرب الطمبة ، مجمة تصدر عف الأمـ المتحدة لمطفكلة ، يكنيسيؼ ، صدرت  جيمس غارنيت - 1

النسخة العربية عف لجنة الاعلبـ كالعلبقات الخارجية ، المكتب الاقميمي لمشرؽ الأكسط كشماؿ أتفريقيا ، الأردف ، 
1992 . 
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كأشارت الدراسة إلى مجمكعة مف مسببات مثؿ : إنخفاض الآداء  ـ .1994ب عاـ العمرية لمطلب
الأكاديمي لمطلبب كالخمفية الأسرية كالتي تشمؿ عمى مستكل التعميـ المنخفض كاضطرابات العلبقات 

  1الأسرية فضلب عف المشكلبت النفسية التي يعاني منيا الفرد كالإكتئاب كالإغتراب كالعزلة .

 ة العربية : الدراس -2

فادية سركر : أسباب لتسرب الطمبة مف الجنسيف في كؿ مف المدف كالأرياؼ ، الدراسة الأولى :     
 . 1997الأردف 

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى الأسباب المؤثرة في تسرب الطمبة في مرحمة أىداف الدراسة :    
 استخداـ المنيج الكصفي التحميمي ؾ بالتعميـ الأساسي في مداس المدف كالأرياؼ في الأردف كذل

  كتكصمت الباحثة إلى مجمكعة مف النتائج :  

 أىم نتائج الدراسة :  -  
الإناث ىي الرسكب  أشارت الدراسة إلى أكثر أسباب التسرب أىمية 1 عدد المتسربات -  

المتكرر كالغياب كالأسباب الشخصية كالزكاج كالمساعدة في الأعماؿ المنزلية ، كالتسكؿ 
 كالاعتماد عمى الآخريف .

كتشابو كؿ  أما عف الذككر فكانت الأسباب ىي كره المدرسة كتدني ميارات التعميـ الأساسية ، -
الجنسيف في حالات الفقر كسكء التدريس كاستخداـ المعمميف لمعقاب كتدني مستكل تعميـ الأسرة 

 ككبر حجميا .
كأشارت النتائج إلى أىـ أسباب التسرب في مدارس الأرياؼ ىي الفقر كبعد الأسر كتدني     

 خبرات المعمميف . 

كرر كالتعرض للبعتداءات في المدرسة ، ازدحاـ أما عف مدارس المدف فتركز في مجاؿ الرسكب المت-
الصفكؼ كما أشارت الدراسة أف ىناؾ تشابو بيف مدارس الأرياؼ كالمدف كىي كره المدرسة كالتعرض 

 لمعقاب البدني كما أف الإختلبؼ بيف مدارس الأرياؼ كالمدف .

                                                           
، مجمة الدراسات  1رياؼ كالمدف : العدد فادية سركر: أسباب تسرب الطمبة مف الجنسيف في كؿ مدارس الأ - 1

 . 174 – 144،  1997المجتمعية الأردنية ، 
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يب كتأىيؿ المعمميف كأكصت الدراسة بتكفير برامج محك الأمية كبرامج علبجية كتثقيفية كتدر  - 
  .المرشديف ، كما أكصت الدراسة بإجراء دراسات أكثر خصكصية لعلبج ظاىرة التسرب المدرسي

 الدراسة الثانية : 
، ة في المجتمع المصرم المعاصر مصر) التسرب مشكمة اجتماعي 1عمي السيد محمد :   

 كانطمؽ الباحث مف التساؤؿ التالي :  (2002
 قتصادية كالاجتماعية لأسرة المتسرب أثناء قيده بالمدرسة ؟ ما الخمفية الا -  
 كتفرع مف ثلبث تساؤلات فرعية :   

 ما مستكل كظيفة الأب ؟  - 
 ما المستكل التعميمي للؤب ؟  - 
 ما المستكل التعميمي للؤـ ؟  - 
 ما عدد الإخكة كأخكات المتسرب ؟ كما ترتيبو بينيـ ؟  - 

أما السؤاؿ الثاني : ما العكامؿ الأسرية كالمدرسية كالشخصية كالمجتمعية التي أدت إلى تسرب   
 التمميذ مف المدرسة ؟

 كلقد تفرعت إلى أسئمة فرعية :  -  

 ما المستكل الكظيفي كالمالي لممتسرب ؟  - 

 كيؼ يمكف تصنيؼ المتسربيف طبقا لقيـ قكمو كزملبئو ؟  - 

 منيجية البحث :  

 استخدـ الباحث المنيج الكصفي .  المنيج : 

 استخدـ الباحث الاستمارة لجمع المعمكمات .: الأدوات 

                                                           
 . 23عدلي سميماف : المدرسة كالمجتمع مف منظكر اجتماعي ، مكتبة الأنجمك المصرية ، ص ، - - 1
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لقد استخدـ الباحث طريقة العينة العشكائية مكزعة عمى خمسة عشر محافطة  العينة ومواصفاتيا : 
 54ككر كذ 116متسربا مف المدرسة منيـ  216مف محافظات الجميكرية ، حيث بمغ أعضاء العينة 

 إناث . 

 ىدفت ىذه الدراسة إلى محاكلة البحث في التسرب لمشكمة قبؿ تركو لممدرسة .أىداف الدراسة : 

أظيرت نتائج الدراسة أف ىناؾ أربع مجمكعات ليا دكر مباشر في تسرب التلبميذ مف أىم النتائج :  
 المدرسة : 

رة عمى تحمؿ نفقات التعميـ كحاجاتيا إلى العكامؿ المدرسية ، فقر الأسرة ، عدـ القد:  1المجموعة 
 مساعدتيا أبنائيا كثرة حجـ الأسرة .

العكامؿ المدرسية منيا المعاممة السيئة مف قبؿ بعض المعمميف ، النظاـ المدرسي ، :  2المجموعة 
 ازدحاـ الفصكؿ .

المدرسة  العكامؿ الاجتماعية كتمثمت في الانضماـ إلى جماعات رفقاء السكء في : 3المجموعة 
 .كالشارع

 ثالثا : دراسات جزائرية : 

) التسرب المدرسي عكاممو ، نتائجو كطرؽ علبجو الجزائر ، دراسة عمى دراسة محمد أرزقي بركان : 
 تلبميذ التعميـ المتكسط ( .

 . 1983-1982إلى غاية  1974-1973المدة التي استخدمت في البحث " مف المكسـ الدراسي  -

اعتمد الباحث عمى بيانات إحصائية عف كزارة التربية الكطنية عمى عينة لتلبميذ التعميـ المتكسط ، 
 1كىدفت الكشؼ عف مكاسـ التي يكثر فييا الرسكب كالتسرب المدرسي .

 أىم النتائج : 

                                                           
ت إشراؼ حقيؽ أحمد بككابكس : انحراؼ الأحداث كالإدماج الاجتماعي ليـ ، رسالة ماجستير غير منشكرة ، تح- - 1

 . 48نكر الديف ، معيد عمـ النفس الاجتماع ، جامعة الجزائر ، ص ، 
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 المعاممة السيئة عف مكاسـ التي يكثر فييا التسرب المدرسي كالرسكب . -

 ملبئمتيا لقدرات التلبميذ العقمية كالعمرية .  صعكبة المناىج كعدـ -

تصكر النظاـ الامتحانات الذم يعتمد عمى الحفظ كالاسترجاع كيعمؿ جانب الفيـ كالتحميؿ  -
  .كالتركيب

 رداءة طرؽ التدريس التي يستعمميا بعض الأساتذة .  -

 اكتظاظ الأقساـ بالتلبميذ .  -

عمى طمب المساعدة مف أبنائيـ عف طريؽ العمؿ كترؾ مقاعد  الحياة المعيشية للآباء التي تجبرىـ -
 الدراسة .

 خامسا : المقاربة النظرية :

 أولا : النظرية البنائية الوظيفية : 

كنعني بالاتجاه الكظيفي ذلؾ الاتجاه الذم يشمؿ النظريات الآتية : النظرية البنائية الكظيفية ،      
طكر ، كنظرية تحميؿ النظـ . كىذه النظريات رغـ كجكد اختلبفات نظرية رأس الماؿ البشرم، نظرية الت

كثيرة فيما بينيا تككف اتجاىا كاحدا ، كقد ىيمف ىذا الاتجاه الكظيفي عمى عمـ اجتماع التربية ىيمنة 
كاممة منذ مطمع الخمسينيات حتى أزمة الستينيات كمازاؿ ىذا الاتجاه رغـ أزمتو يمثؿ العمـ السائد في 

.كتتفؽ مجمكعة مف النظريات التي يشمميا الاتجاه الكظيفي مع مجمكعة الافتراضات النظرية  التربية
 1تحدد طبيعة المجتمع كالتربية كالعمـ الاجتماعي .

فبالنسبة لممجتمع يقكـ الاتجاه الكظيفي عمى مجمكعة افتراضات مؤداىا اف المجتمع الإنساني      
يقكـ عمى الإنفاؽ العاـ كأف أم مجتمع إنما يتككف مف أجزاء أك نظـ أك مؤسسات يقكـ كؿ جزء عمى 

                                                           
، ص 2003سكندرية ، دار المعرفة الجامعية، الإ : عمم اجتماع التربية المعاصر،، حسف البيلبكم شبؿ بدراف  - 1

19.  
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ج ليذه العلبقات الآخر في علبقة كظيفية متبادلة بحيث يتحقؽ في النياية اتزاف كمي في المجتمع كنتا
 الكظيفية .

كالتربية ىنا  –كفيما يتعمؽ بالتربية فإف الاتجاه الكظيفي يقكـ عمى افتراض ىاـ مؤداه أف التربية      
بمعنى المدرسة ىي مؤسسة اجتماعية كليا الصدارة عمى غيرىا مف مؤسسات المجتمع لما تقكـ بو مف 

 ثة .كظائؼ ىامة في بناء كاستمرار المجتمعات الحدي

 ىـ القضايا النظرية التي يتفؽ عمييا أصحاب الاتجاه الكظيفي كالتربية الآتي : أمف      

مكاناتيـ        إف التربية تقدـ بطريقة رشيدة كمكضكعية بتصنيؼ كانتقاء أفراد المجتمع كفقا لقدراتيـ كا 
كبذلؾ تساعد المدرسة عمى تحقيؽ المساكاة الاجتماعية بيف أفراد المجتمع ، أك عمى الأقؿ يتحقؽ 

المناسب كفقا لقدراتو  الفرص المتكافئة أماـ المجتمع ، كما تساعد المدرسة بذلؾ عمى تسكيف الفرد
مكاناتو التي اتضحت خلبؿ دراستو بالمدرسة في المكاف المناسب  إم المكاف الذم يتناسب مع  –كا 

مكاناتو في سكؽ العمؿ ، فالمدرسة أداة لتحقيؽ الكفاية كالمساكاة في المجتمع .  قدراتو كا 

فضؿ يعتمد بشكؿ أساسي مما سبؽ ذكره يمكف القكؿ أف النجاح في الحصكؿ عمى فرصة حياة أ    
عمى الحصكؿ عمى التعميـ ، كالمدرسة كنسؽ اجتماعي متخصص لمقياـ بيذا الدكر إنما تشكؿ البيئة 
اللبزمة لاحتضاف التمميذ كضماف استمرار يتو في العممية التعميمية كبالتالي رفع قدرتو بشكؿ يجعمو 

ما لا يحصؿ عميو المتسرب عف الدراسة مؤىلب لممنافسة عمى قدـ المساكاة مع أفراد المجتمع كىذا 
 كالذم غالبا ما يصبح أقؿ مستكل في السمكؾ كالعمؿ كالمينة .

كذلؾ تفترض البنيكية الكظيفية اف لكؿ مجتمع أك مؤسسة أك منظمة بناء ، كبالبناء يتحمؿ إلى      
لمنظمة ، لذا اجزاء كعناصر تككينية كلكؿ جزء أك عنصر كظيفة تساعد عمى ديمكمة المجتمع أك ا

فإف الفكر البنيكم الكظيفي يعترؼ ببناء الكيانات اك الكحدات الاجتماعية كيعترؼ في الكقت نفسو 
بالكظائؼ التي تؤدييا الأجزاء كالعناصر الأكلية لمبناء  اك المؤسسة ككظائؼ المؤسسة الكاحدة كبقية 

 1المؤسسات الأخرل التي يتككف منيا المجتمع .

                                                           
 .20مرجع سابؽ ، ص ،  عمم اجتماع التربية المعاصر،، حسف البيلبكم : شبؿ بدراف  - 1
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السابقة الفرضية الأساسية لمبحث كالقائمة : كمما كانت الظركؼ الاجتماعية  تفسر الجزئية    
كالاقتصادية للؤسرة مستقرة كمما قؿ تسرب التلبميذ مف المدرسة ، كالعكس صحيح ، فالأسرة بناء 
اجتماعي لو كظائؼ اجتماعية متمثمة في تكفير الجك الأسرم الآمف كالمديح لأبنائيا بعيدا عف التكتر 

ضطرابات ، بجانب كظيفتيا الاقتصادية المتمثمة في تكفير الاحتياجات المادية مف مأكؿ كمشرب كالا
كعلبج ، كغيرىا ، كىذه الكظائؼ غالبا ما يؤدييا الكالديف ، فضلب عف التكاصؿ مع المدرسة كالتي 

ثقافة المجتمع  تشكؿ بناء أك نسقا منفصلب يؤدم أدكارا محددة ، كالتربية ، كالتنشئة الاجتماعية كنقؿ
عبر الأجياؿ ، كالجدير بالذكر أف تمؾ المؤسسات تكجد كأنساؽ أك بناءات منفصمة لكنيا تتكامؿ 

 كظيفيا بشكؿ دائـ .

كحاكؿ عمماء الاجتماع التربكم التعرؼ عمى الركابط الكظيفية بيف ظاىرة التربية باعتبارىا ظاىرة     
ة الأخرل ، فقد تتأثر التربية بالأيديكلكجية كما ىك الحاؿ اجتماعية كبيف غيرىا مف الظكاىر الاجتماعي

بالنسبة لممجتمعات الاشتراكية ف كقد تطغى الاعتبارات الاقتصادية عمى الأنساؽ التربكم كما ىك حاؿ 
المجتمعات الرأسمالية ، حيث تككف التربية كظيفية كمينية ، كقد يككف لمتربية طابعيا الديني ، كما ىك 

 1ض المجتمعات الإسلبمية .الحاؿ في بع

كحسب دكركايـ تعتبر المدرسة كليست الأسرة ىي المكاف الطبيعي الذم ينبغي أف تتسـ فيو التربية     
الأخلبقية . أما القيـ الكلاء لممجتمع كحرية الإدارة . كىي قيـ لا تتعارض بينيا في نظر دكركايـ ، با 

ؿ فرد في المجتمع ، كيؤدم في النياية إلى تضامف المجتمع أنو يرل أف الالتزاـ بيا يحقؽ الاستقرار لك
 كتماسكو ، كأكرد دكركايـ المجالات التي يدرسيا عالـ الاجتماع في الميداف التربكم كبيانيا كالآتي : 

 دراسة الظكاىر الاجتماعية السائدة في المجاؿ التربكم .  – 1

 كالثقافة . دراسة العلبقة بيف التربية كالتغير الاجتماعي  – 2

 بحكث مقارنة عبر الثقافات في الأنكاع المختمفة مف النظـ التربكية . – 3

 دراسة الفصؿ كالمدرسة عمى انيا نظاـ اجتماعي قائـ . – 4 

                                                           
 . 49، ص  2005، دار كائؿ لمنشر ، عماف ،  1، ط : النظرية الاجتماعية المتقدمةإحساف محمد الحسف - 1
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 فالمدرسة فعلب كانت ك مازالت تسترشد بقكؿ العباسي :     

 كعممكا النشء عمما يستبيف بو ***** سبؿ الحياة كقبؿ العمـ أخلبقا . 

فيي مصنع لمتربية كالأخلبؽ ، بجانب أنيا تنمي في النشء قيـ النظاـ في كؿ شيء ، كذلؾ قيـ      
 الكلاء لمكطف . 

يمكف القكؿ أف المنظكرات السكسيكلكجية التي يتـ استخداميا في عمـ اجتماع التربية كالتي ركزت     
 1عمى معالجة النظاـ المدرسي ىي : 

  .Structure Functional Perspective   منظر البنائية الكظيفية  -1 

.Conflict Perspective  2- منظكر الصراع 

.Interaction Perspective   3-منظكر التفاعؿ 

. Culture Perspective  4-منظكر الثقافة 

.Organization Perspective  5 –منظكر التنظيـ 

ينظراف لممجتمع كنظمو العامة كنقطة اطلبؽ كالصراع (  –فالمنظركف )البنائية الكظيفية        
أساسية . كمف أجؿ ذلؾ اىتـ ركاد ىذيف المنظكريف بمدخؿ الكحدات الكبرل في التحمي كالذم يتناكؿ 
بالدراسة نظاـ الاقتصاد كالديف ، الحككمة السياسة ، كغيرىا مف النظـ الأخرل بينما المنظكرات الثلبث 

ل كالذم يركز عمى تحميؿ قضايا كمشكلبت فردية ترتبط بالآتي : الاخرل تبنت مدخؿ الكحدات الصغر 
ميذ ، كعلبقة النظاـ التعميمي  النظاـ المدرسي بصفة خاصة ، الفصؿ الدراسة ، علبقة المدرسيف بالتلب

 كغيرىا مف الأمكر التعميمية .  المدرسة بالمنزؿ 

 

 
                                                           

    123، مرجع سابؽ ، ص  التربية والمجتمعحسيف عبد الحميد أحمد رشكاف :   - 1
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 ثانيا : نظرية الدور : 

ي  مف النظريات التي ظيرت في مطمع القرف العشريف ، كتعد مف كذلؾ تـ اختيار نظرية الدكر كى   
النظريات الحديثة في عمـ الاجتماع ، كتعتقد بأف سمكؾ الفرد كعلبقاتو الاجتماعية أنما تعتمد عمى 
الدكر أك الأدكار الاجتماعية التي يشغميا المجتمع فضلب عف أف منزلة الفرد الاجتماعية كمكانتو تعتمد 

الاجتماعية كأف الدكر الاجتماعي ينطكم عمى كاجبات كحقكؽ اجتماعية كمف أىـ ركاد ىذه عمى أدكاره 
 1النظرية ماكس فيبر ، ىانز ، رايت ميمز ، تالككت بارسكنز ، كركبرت مكايفر .

كيرل بارسكنز أف الأدكار في المؤسسة الكاحدة تختمؼ إذ أف ىناؾ أدكار قيادية كأدكار كسيطة          
اعدية كعمى الرغـ مف اختلبؼ الأدكار فإنيا متكاممة إذ أف كؿ دكر يكمؿ الدكر الآخر في كأدكار ق

 المؤسسة الكاحدة .

حيث  ،أدكار المدرسة كالتمميذ كالأسرة كيتضح ىذا التكامؿ في العممية التربكية مف خلبؿ تكامؿ       
ىذا طريقة تمقائية للبستقرار   تكجد لأم منيـ أدكار مستقمة كمختمفة فإذا أدل كؿ منيـ دكره يؤدم

فالأسرة مثلب ليا مجمكعة مف الأدكار الاجتماعية ، كالنفسية ، كالاقتصادية ، كغيرىا ، فإذا كانت 
مستقرة كقادرة عمى القياـ بتمؾ الأدكار حسب التكقعات ذلؾ ينعكس إيجابا عمى استقرارىا كبالتالي 

 كف تسربيـ .تشجع أبنائيا عمى مكاصمة تعميميـ كالحيمكلة د

كليس ىناؾ أحد مف بيف منظرم الدكر لـ يشر مف قريب أك مف بعيد ضمنيا أك صراحة إلى       
ارتباط الدكر بالأدكار الأخرل . غير أف اىتماـ كؿ مف *تيرنر* ك*جيمس زاندف* دفع كؿ منيما لأف 

كاحد كالعديد مف  يتناكؿ تمؾ الرابطة بصكرة محددة تحت مفيكـ كضع الدكر ، إذ قد يرتبط بمركز
الأدكار المتصمة بو كالتي تككنت مع بعضيا مجمكعة الدكر.كلنأخذ مركز الطالب كمثاؿ : فإنو 

 يتضمف دكر التمميذ ، *القريف لتلبميذ آخريف* 

كلنأخذ مركز الطالب كمثاؿ : فإنو يتضمف دكر التمميذ ، *القريف لتلبميذ آخريف* ، كدكره       
دكره في معزؿ عف الأدكار ذات الصمة بو ، كذلؾ لأف الدكر يمثؿ مجمكعة ك   كمستفيد مف المكتبة

مترابطة مف الأنشطة التي تشترؾ مع أنشطة الناس الأخرل . كعمى أساس ذلؾ يذىب *زاندف* إلى 
                                                           

  .25، ص  2009، مؤسسة شباب الجامعة ، الإسكندرية ،  : أساسيات في عمم الاجتماع المدرسيطارؽ السيد   - 1
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أنو لنفس السبب الكاضح مف الأدكار كالأنشطة المترابطة ببعضيا لا يكجد أستاذ بدكف تلبميذ كلا 
كلا زكجات بدكف أزكاج ...الخ . كفي ضكء ارتباط الأدكار التي تشغميا بالمركز  طبيب بدكف مرضى ،

كالسياؽ الثقافي كالاجتماعي ذات الصمة بتمؾ المراكز كالسياؽ الثقافي كالاجتماعي ذات الصمة بتمؾ 
المراكز فقد ذىب *رالؼ لنتكف* إلى أنو بمدل ما تككف تمؾ الأدكار متحدة أك مندمجة مع بعضا 

 ض في الكضع التنظيمي يميؿ كؿ منيا لأف يتطكر كنمط لمتكيؼ مع الأخرل المتعددة .البع

إف فكرة ارتباط الأدكار طبقا لنظرية الدكر تفسر مدل كتداخؿ أدكار كؿ مف الأسرة كالمدرسة تجاه      
علبقة التمميذ كالذم يعد حمقة الربط كالمحدد الذم تدكر حكلو الأطراؼ الأخرل إلى أنو سبب خمؽ ال

بيف الأسرة كالمدرسة ، فمكلا كجكد تمميذ بالمدرسة تنتفي العلبقة كميا ، لذلؾ يمكف القكؿ أف كؿ أطراؼ 
 1العلبقة لو دكره المنفصؿ كفي ذات الكقت يرتبط بأدكار مع الأطراؼ الأخرل .

 مستوى الميكرو والماكرو لنظرية الدور والتفاعل الاجتماعي : 

نظرية الدكر صالحة بالنسبة لمتنظيمات كالجماعات الصغيرة ، كأف ىذه  ذىب *تيرتر* إلى أف     
التنظيمات كالجماعات ليا صلبحية كاضحة كمدخؿ لفيـ البناءات الاجتماعية الكبرل . كذلؾ يعني أف 
فيـ التنظيمات كالجماعات الصغيرة مف خلبؿ المركز كالتكقعات كالأدكار التي يشغميا الفاعمكف في 

تنظيمات كالجماعات يساعد عمى اتخاذىا مدخلب لفيـ البناءات الاجتماعية ، كالكاقع أف نطاؽ تمؾ ال
نظرية الدكر تقكـ بصكرة أساسية عمى فرضية جكىرية مؤداىا )أف المجاؿ الاجتماعي بكاممو مبني 
بصكرة فعمية في مصطمحات المراكز كالأدكار كالتكقعات( كنظرا لأف تحميؿ الدكر يركز عادة عمى 

كة المراكز الذاتية في نطاؽ التنظيمات كالجماعات الصغيرة ، كنظرا لأف التكقعات كاضحة في شب
نطاؽ تمؾ الكحدات الاجتماعية ذات النطاؽ المحدكد فقد ظير الاتجاه لمتأكيد عمى أف نظرية الدكر 

كد عمى تصمح لفيـ التفاعؿ في نطاؽ تمؾ الجماعات كالتنظيمات الصغيرة ، كما ظير اتجاه ممثؿ يؤ 
أنو لما كانت التنظيمات كالجماعات محدكدة النطاؽ خلبؿ إستراتيجية لتحميؿ التعقيدات الشديدة لشبكة 

 المراكز بكامميا كالتكقعات الحالية لممجتمع أك لبعض كحداتو الكبرل .

 
                                                           

، المكتبة المصرية لمطباعة كالنشر كالتكزيع : نظرية الدور والتطور الظاىري لعمم الاجتماع السيد عمي شتا   - 1
 .  118 – 117ص  2003الإسكندرية ، 
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 سادسا : منيجية البحث : 
 المنيج :  – 1

 لغة : 
طرؽ أك سمؾ أك اتبع ، كالنيج كالمنيج كالمنياج  المنيج مصدر مشتؽ مف الفعؿ )نيج( بمعنى :   

 تعني : الطريؽ الكاضح .
 اصطلاحا :  

طريقة يصؿ بيا إنساف إلى حقيقة أك معرفة . كىك بذلؾ ينتمي إلى عمـ الإبستيمكلكجيا كيعني عمـ    
 المعرفيات أك نظرية المعرفة . 

 المنيج المستخدم : 
لكؿ دراسة منيج خاص ، يتبعو الباحث مف أجؿ البحث السميـ كالدقيؽ ، كيعتبر المنيج بمثابة      

مرشد يكجو الباحث إلى دراسة عممية دقيقة ، كيككف ذلؾ بطبيعة الحاؿ مف البناء النظرم لمبحث إلى 
اغيا الباحث غاية النتائج التي سكؼ يتحصؿ عمييا ، كالتي تعتبر تجسيدا لكافة الخطكات التي ص

خلبؿ مشكاره العممي ، كدراستنا ىذه ىي محاكلة لمعرفة أىـ العكامؿ الاجتماعية  كالتعميمة المؤدية 
 1إلى التسرب المدرسي .

كقد اعتمد مكضكع الدراسة الحالية عمى المنيج الكصفي لككنو يتلبءـ مع طبيعة المكضكع ، إذ      
ا ىي مكجكدة في الكاقع كصفيا كصفا دقيقا كيعبر عنيا يعتبر ىذا المنيج بأنو *دراسة الظاىرة كم

تعبيرا كميا أك كيفيا ، فالتعبير الكيفي يصؼ الظاىرة كيكضح خصائصيا كالتعبير الكمي يعطينا كصفا 
 رقميا يكضح مقدرا الظاىرة كحجميا .

لمؤدية كمنو كاف استخداـ المنيج الكصفي في مكضكع الدراسة قصد التعرؼ عمى أىـ العكامؿ ا    
يجا العلبقة بيف مختمؼ العكامؿ التي تؤدم إلى التسرب  لمتسرب المدرسي كذلؾ عف طريؽ تفسير كا 

 المدرسي كبالتالي التعرؼ عمى إستراتيجية الملبئمة لمحد مف ظاىرة مكضكع الدراسة . 
 
 

                                                           
 ق  811، دار صادر ، بيركت  1محمد بف مكرـ بف منظكر : لساف العرب ، طجمال الدين  أبك الفضؿ   - 1
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 العينة :  – 2
 مفيوم العينة :

ا مف الأفراد ساليب مختمفة ، كتضـ عددىي جزء مف مجتمع البحث الأصمي ، يختارىا الباحث بأ    
 . مف المجتمع الأصمي 

جراء الدراسة  كما تعرؼ عمى أنيا : مجمكعة جزئية مف مجتمع الدراسة يتـ اختيارىا بطريقة مناسبة كا 
عمييا كمف ثـ استخداـ تمؾ النتائج ، كتعميميا عمى كامؿ مجتمع الدراسة الأصمي فالعينة  تمثؿ جزء 

احث عف دراسة الدراسة مف حيث  الخصائص كالصفات كيتـ المجكء إلييا عندما تغني البمف مجتمع 
 .كافة كحدات المجتمع

كتـ  –برج بكعريرج  –( تمميذ كتمميذة مف مركز التككيف الميني 50كتككنت عينة الدراسة مف )
 1اختيارىـ بطريقة  قصدية .

 : ميدان الدراسة – 3
 : مجال زماني  –أ 
تنا لمكضكع العكامؿ الاجتماعية كالتعميمية المؤدية لمتسرب المدرسي في مركزالتككيف إف دراس   

المنيي كالتمييف ببرج بكعريريج لـ تكاجينا فيو أم صعكبة عند تطبيؽ الاستمارة ، لأنيا لـ تستغرؽ منا 
الإجابات أياـ بعد تكزيعيا كجمعيا كمراجعة  4كقتا طكيلب ، حيث استمرت فترة التطبيؽ للبستمارة 

 .  2022مام  19مام إلى غاية  16ككاف ذلؾ مف تاريخ 
 :مجال مكاني –ب 
بالجية الشمالية لكلاية برج بكعريريج  4يقع مركز التككيف الميني كالتمييف عمكش الياشمي البرج      

مكظفا ، منيـ مكظفك التأطير ،  19، يتككف مف   2012/ 08/ 21، طريؽ بئر الصنب ، أسس في 
حجرات متعددة النشاطات   6فك التعميـ )المككنيف( كفئات أرل مف المكظفيف ، كما يحتكم عمى كمكظ

تمميذا  471عدد الممتينيف  مف الحجرات المتخصصة ، 4مخابر الإعلبـ الآلي ، ك 2كرشات ، ك 3ك
  . ذككر 401فتاة ك 65يـ من

                                                           
 2006كشركد عمار الطيب : البحث العممي كمناىجو في العمكـ الاجتماعية كالسمككية ، دار المناىج ، عماف ،   - 1

 . 146ص ، 
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 أدوات الدراسة :  - 4
 الملاحظة :  -أ 

بأنيا المراقبة كالمشاىدة الدقيقة لسمكؾ معيف أك ظاىرة معينة ، كتسجيؿ تعرؼ الملبحظة     
الملبحظات ككذلؾ الاستعانة بأساليب الدراسة المناسبة التي تتلبءـ مع السمكؾ أك الظاىرة محؿ 
الدراسة ، كذلؾ مف أجؿ الحصكؿ عمى معمكمات دقيقة ، لتحقيؽ أفضؿ النتائج ، كمف منطمؽ ىذا 

دراؾ سمكؾ الإنساف أك اليدؼ أك الحدث ثـ القياـ بتسجيمو ف كما تعتمد فالملبحظة ىي مع رفة كا 
طريقة الملبحظة عمى قابمية الباحث كقدرتو عمى الصبر كالانتظار فترات مناسبة ، ليتمكف مف تسجيؿ 

 كجمع المعمكمات التي سيستفيد منيا في الدراسة .
 الاستبيان :  -ب
ة مف أىـ كأكثر ادكات جمع المعمكمات كالبيانات استخداما في البحكث يعتبر الاستبياف أك الاستمار     

النفسية كالاجتماعية ، كذلؾ نظرا لقة استخداميا مف جية كسيكلة استخداميا كمعالجة البيانات التي 
نحصؿ عمييا مف جية أخرل ، كىي ببساطة قائمة أسئمة تكجو للؤفراد ليقكمكا بالإجابة عمييا كىذا 

  1معمكمات حكؿ مكضكع معيف . كيمكف تعريؼ الاستبياف عمى النحك التالي :لمحصكؿ عمى 
الاستبياف كسيمة الاتصاؿ الأساسية لمباحث كالمبحكث ، تحتكم عمى عدة أسئمة تدكر حكؿ  – 1

 المكضكع المراد الإجابة عميو مف طرؼ المبحكث .
ددا كترسؿ بكاسطة البريد اك قد الاستبياف في أبسط مفاىيمو ىك مجمكعة أسئمة تعد إعدادا مح – 2

 تسمـ إلى الأشخاص المختاريف لتسجيؿ إجاباتيـ عمى كرقة الأسئمة الكاردة ثـ إعادتيا ثانية .
الاستبياف كسيمة لمحصكؿ عمى إجابات مف عدد مف الأسئمة المكتكبة في نمكذج يعد ليذا  – 3 

 الغرض كيقكـ المجيب بمثمو بنفسو . 
نظمة لجمع المعمكمات كتحميميا بغرض اتخاذ إجراءات أك إصدار أحكاـ أك الاستبياف كسيمة م – 4

 اتخاذ قرارات بيدؼ التطكير التحسيس .

 

                                                           
، 2000نشر كالتكزيع الأردف ، ، دار المسيرة لم:  مناىج البحث في التربية وعمم النفس ممحـ سامي محمد  - 1
  .55ص
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 تمييد     

تمثؿ المدرسة أىمية كبيرة في حياة كؿ طالب حيث تعتبر أنيا جزء أساسي مف حياتو ، كما أنيا    

تعتبر ميمة في تعميـ كزيادة خبراتو ، كذلؾ ككنيا تربي أجياؿ عمى التعمـ الصحيح بالإضافة عمى ىذا 

 ة كترؾ الأخطاء .لممدرسة دكر كبير في تربية الطفؿ أخلبقيا مف خلبؿ حثيا لو عمى الأخلبؽ الحميد

 :المبحث الأول: ماىية المدرسة
 : مفيوم المدرسة أولا

تحت ىذا العنكاف سنتطرؽ إلى إعطاء تعار يؼ لممدرسة في المغة كالاصطلبح ، ثـ نعرج عمى نشأة 
  1المدرسة كمراحؿ تطكرىا عبر مختمؼ الحقبات التاريخية .

 تعريف المدرسة :  - 1
 في المغة كالاصطلبح . سنحاكؿ إعطاء تعريؼ لممدرسة 

 المدرسة في المغة :  -أ 
أخذت المدرسة مف الفعؿ * درس * كالتي تعني درس الكتاب : يدرسو كدراسة ، كدارسو أم عناده 

 حتى انقاد لحفظو .
 2درست : قرأت كتب أىؿ الكتاب .

 دراستو : ذاكرتو .
 المدارس كالمدارس : المكضع الذم يدرس فيو .

 الكتاب .المدارس : ىك 
 المدارس : الذم قرأ الكتاب كدرسيا .

 المدارس : البيت الذم يدرس فيو القرآف ، ككذلؾ مدارس الييكد .
 المدرسة : ىي مكاف الدراسة كطمب المعرفة ، جمع مدارس .
 المدرسة : ىي مكاف الدراسة كطمب المعرفة ، جمع مدارس . 

                                                           
: قدـ لو الشيخ العلب بمي أعاد بنائو عمى الحرفة الأكلى مف الكممة : يكسؼ : لسان العرب المحيط ابف منظكر    - 1

 . 607، ص  1988، بيركت ،  2الخياط ، دار الخيؿ ، كدار المساف ، المجمد 
 . 1087، باريس ، ص  : المعجم العربي الحديث لاروسخميؿ الجر - 2
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أك جماعة مستمعيف . مدرسة : جمع مدارس  درس : تعميـ يعطيو مدرس أك أستاذ كيمقيو عمى صؼ
 1* دار لمتعميـ الجامعي العاـ أك الاختصاصي . -

كالمدرسة : يقصد بيا بناء أك مؤسسة تربكية محددة ، فالمدرسة كالمنيج مصطمحاف يعنياف المضمكف 
 نفسو في العمكـ الاجتماعية .

اع ىي نظاـ اجتماعي يتككف مف ىنا مفيكـ المدرسة حسب *ريمكف بدكف * في قامكس عمـ الاجتم
 مجمكعة 

كظائؼ 1 الإدماج كالحراؾ الاجتماعي ، كىك نظاـ تعميمي مستقؿ يضـ مجمكعات معرفية تعمؿ عمى 
 كفاءة الأجياؿ 

  2الجديدة ، ىدفيا العمؿ مف أجؿ استمرارية ىذا النظاـ .
 كجاء في المكسكعة الالكتركنية كيكيد يا في تعريؼ المدرسة ما يمي :  

ىي مشتقة مف جذر ثلبثي )د ر س( ، الذم يتعمؽ بالمتعمـ أك التعميـ ، عمى كزف  مدرسةالكممة   
 )شكؿ / جذع( مفعؿ 

)ة( ، * المدرسة ىي مؤسسة تعميمية يتعمـ بيا التلبميذ الدركس بمختمؼ العمكـ كتككف الدراسة بيا 
 عدة مراحؿ كىي 

سة الأكلية الاجبارية في كثير مف الدكؿ ، كتنقسـ المدارس الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية كتسمى بالدرا
 إلى مدارس 

 3حككمية كمدارس خاصة .
 
 

                                                           
، مراجعة : مأمكف الحمكم كآخركف ، دار المشرؽ  المنجد في المغة العربية المعاصرة: أنطكاف نعمة كآخركف  - 1

 . 458، ص  2000بيركت )لبناف ( ، 
 

2 -Raymond Boudon , Philip Besnard, Mohamed, Cherkoui,Bermard Pierre lécuyer: 
Dictionnaire de socioloie larouse, paris , 2005,p74. 

 لمزيد مف التفصيؿ أنظر المكقع التالي : مكسكعة كيكيديا : - 3
www.wwikidia.co  20/02/2010  23.00عمى الساعة   
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 في الاصطلاح :  –ب 
تتبايف تعاريؼ المدرسة كتحدياتيا بتبايف الاتجاىات النظرية ، كبتنكع مناىج البحث المكظفة في        

 دراستيا ، كيميؿ 
صفيا نظاما اجتماعيا 1 كفي إطار ذلؾ التنكع النظرم يمكف أغمب الباحثيف إلى تعريؼ المدرسة بك 

 استعراض مجمكعة 
 مف التعريفات التي تؤكد تارة عمى بنية المدرسة كتارة أخرل عمى كظيفتيا .

يعرؼ أصحاب المنيج التعميمي المدرسة أنيا *مؤسسة اجتماعية معقدة ، لا يمكف إحداث         
ففريدريؾ ىاتس يعرفيا * بأنيا نظاـ معقد مف ’ ثير في بنيتيا الكمية * التغير في أحد أجزائيا دكف التأ

 السمكؾ المنظـ ، الذم ييدؼ إلى تحقيؽ جممة مف الكظائؼ في إطار النظاـ الاجتماعي القائـ * .
يصؼ المدرسة عمى أنيا * نسؽ منظـ مف العقائد كالقيـ كالتقاليد ، * لارنولد كموس * أما       
 التفكير كالسمكؾ التي تتجسد في بنيتيا كفي ايديكلكجيتيا الخاصة *.كأنماط 
مف خلبؿ التعاريؼ نجد أف أصحاب المنيج التنظيمي ، عرفك المدرسة عؿ أنيا * نظاـ        

اجتماعي معقد لأنو يتككف مف نسؽ مف النظـ كالعقائد كالقيـ كالتقاليد التي تمثؿ مككنات الثقافة كفؽ 
 1ة بيا تقكـ بكظائؼ في إطار نظاـ عاـ ألا كىك المجتمع .ايديكلكجية خاص

* يعرؼ المدرسة عمى أنيا : مؤسسة اجتماعية ضركرية *فرديناند بونسون فنجد الباحث       
تيدؼ إلى ضماف عممية التكاصؿ بيف العائمة كالدكلة مف أجؿ إعداد الأجياؿ الجديدة ، كدمجيا في 

نجد أنو حدد أىمية *فرديناند بونسون * , ؿ تعريؼ الباحث إطار الحياة الاجتماعية . مف خلب
المدرسة التي تمثمت في ككنيا حمقة كصؿ بيف الأسرة كالدكلة ، كالتي تقكـ بكظيفة التنشئة الاجتماعية 

 لمنشء الجديد لإلحاقو بالمجتمع فيما بعد .
التي يقكـ بيا المعممكف أف المدرسة ىي * شبكة مف المراكز كالأدكار *شيبمان* في حي يرل      

كالتلبميذ ، حيث يتـ اكتساب المعايير التي تحدد ليـ أدكارىـ المستقبمية في الحياة الاجتماعية * . ىنا 
تعريؼ شيبماف لممدرسة تعريؼ بنائي كظيفي 1 فيك يعرفيا مف خلبؿ المراكز كالأدكار التي يقكـ بيا 

 2بمية في المجتمع الذم ينتمكف إليو .المعممكف كالتلبميذ ، التي  تمنحيـ أدكار مستق
أف المدرسة ىي : في الحقيقة كالكقع المعبر الذم يمر فيو الطفؿ مف  *رابح تركي *كيرل الباحث     

حياة المنزؿ الضيقة إلى الحياة الاجتماعية الحقيقة ، كمف ىنا يجب أف تقمع المدارس أف  تككف مجرد 
                                                           

 . 194، ص  1990، المؤسسة الكطنية لمكتاب ، الجزائر ،  2، طأصول التربية والتعميم تركي رابح عمامرة :   - 1
)بنيكية الظاىرة المدرسية ككظيفتيا الاجتماعية(  عمم الاجتماع المدرسيعمي أسعد كطفة ، عمي جاسـ الشياب :  - 2

 16.، ص  2004مدراسات كالنشر كالتكزيع ، المؤسسة الجامعية ل



 ماىية المدرسة........................................................الفصل الثاني  
 

23 

 

إلى مجتمعات حية لمتربية بأكسع معانييا . ىنا يرل أف الباحث  بناية لمتعمـ كما يسمكنيا ، أف تتحكؿ
رابح تركي أف معنى المدرسة أكسع مف مجرد مبنى تتـ فيو عممية التعميـ بؿ ىي أىـ مؤسسة بعد 
الأسرة ففييا يتعمـ الطفؿ كيؼ يصبح فاعلب في المجتمع الحقيقي ، فيي تساعده عمى التكيؼ 

 كمعايير كمعتقدات كتقاليد كأفكار كمبادئ المجتمع . الاجتماعي ، كذلؾ بتأثره بقيـ
كالمدرسة الحديثة ىي مؤسسة تربكية تتكلى تنشئة الطفؿ مف شتى نكاحي نمكه الجسمي ، كالعقمي      

كالخمقي كالاجتماعي ، بحيث تجعؿ منو شخصية متكاممة مف ناحية ك كتعده لمتكيؼ الناجح مع الحياة 
 مناىج العمـ كالتكنكلكجيا مف ناحية أخرل .  كمنطؽ العصر الذم يسير عمى

في ىذا التعريؼ الذم يعد تعريفا لممدرسة الحديثة ، عمى أنيا مؤسسة تقكـ بدكر تربكم فتقكـ     
بتنشئة الابناء مف جميع النكاحي العقمية كالاجتماعية ، مف أجؿ صقؿ شخصية سميمة 1 كما تعمؿ 

فالمدرسة مؤسسة اجتماعية كظيفتيا التربية كالتعمـ ، كفؽ  عمى تكييفو مع متغيرات الحياة العصرية
أىداؼ كبرامج تربكية مرسكمة ، ىدفيا إعداد جيؿ كاع كمتعمـ ، يطمح إلى التقدـ كالرقي 1 فيي 
مؤسسة اجتماعية تنمك فييا العلبقات بيف التلبميذ كالمدرسيف ، كتنفتح مف خلبليا إمكانيات الافراد 

ممية ، فيي تمعب دكرا ىاما في عممية إكساب الخبرات ف فتشجع حاجة الطفؿ كأنشطتيـ الفكرية كالع
  1للبنتماء كالتغير عف الذات كالشعكر بالنجاح .

كقد قدـ *جكف ىكلت * تعريفا يكصؼ بأنو نمكذجي ، *فالمدرسة في نظره يجب أف تككف      
ـ  في تطكر القدرات كالاستعدادات المكاف الذم يجد فيو الناس ما يرغبكف فيو ، كالمكاف الذم يساعدى

التي يرغبكف بتطكيرىا . لقد أعطى ىذا البحث التربكم لممدرسة تعريفا كصفيا حيث كصفيا بالمكاف 
 2الذم يكفر لمناس أىدافيـ الخاصة . 

دارة المدرسة كصفكؼ التدريس      كيعني المفيكـ التقميدم لممدرسة * أنيا تشتمؿ الطمبة كالمعمميف كا 
لبعب كالمختبرات كغيرىا ، كما يحيط بيا مف سكر يفصميا عف المباني المجاكرة . كالمعنى ف كالم

الحديث ىك أف لفظ المدرسة يشمؿ علبقة بعممية التدريس ، كىك ما يطمؽ عمى النظاـ التعميمي بأكممو 
كمعمميف  بأىدافو كنظمو ككسائمو . جاء في ىذا التعريؼ التقميدم لممدرسة مقكمات المدرسة مف طمبة

دارة مدرسية كصفكؼ تدريس كملبعب كمختبرات كغيرىا لتشمؿ حتى سكر كجدراف المدرسة .  3كا 
                                                           

 . 151، ص  1973، الجزائر ،  07، العدد  دروس في التربية وعمم النفسمجمة كزارة التربية الكطنية :  - 1
  .دار كائؿ لمنشر : المدرسة المتعممة )مدرسة المستقبل( .ىاني عبد الرحماف الطكيؿ ، صالح أحمد أميف عبانية  - 2

 . 18، ص  2003
 18، ص  2000، ديكاف المطبكعات الجامعية ، الجزائر ،  : أخطاء تربويةمنصكرم عبد الحؽ   - 3
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أف المدرسة ىي * المؤسسة التربكية التي يقصدىا أبناء *منصوري عبد الحق * كيقكؿ الباحث      
 المجتمع طمبا لمعمـ  

يذب بيا سمككاتيـ كأخلبقيـ .يريد الباحث كالمعرفة ، كالتي تستنير فييا عقكليـ كتشحذ ممكاتيـ ، كت   
مف خلبؿ ىذا التعريؼ تعريؼ المؤسسة عمى أنيا مؤسسة تربكية ىادفة مقصكدة مف أبناء المجتمع 
بيدؼ اكتساب العمـ ف لتكسيع المعارؼ كالعمكـ كتيذيب السمكؾ 1 فيي إذف لا تقكـ بالتمقيف المعرفي 

 ة كالخمقية .فقط ، بؿ تمس الجكانب الاجتماعية كالنفسي
كما أف المدرسة *ىي المؤسسة التي أنشأىا المجتمع لتربية كتعميـ الصغار نيابة عف الكبار       

  1الذيف شغمتيـ الحياة ، إضافة إلى تعقد كتراكـ التراث الثقافي .
ى عمى أنيا *تمؾ المؤسسة التي أنشأىا المجتمع لتتكل *ناصر ابراىيم *في حيف يعرفيا الباحث       

 تربية النشء الطالع*
كىي المؤسسة القيمة عمى الحضارة الإنسانية . جاء ىذا التعريؼ حاملب صبغة ثقافية ، فالباحث ربط 

 فيو المدرسة بالحضارة الإنسانية كجعميا قيمة عمييا ، كمصيرىا مرىكف بيا .
تكاد تجمع التعريفات الخاصة بالمدرسة عمى أنيا نظاـ متكامؿ يتككف مف عناصر محددة      

كمتفاعمة ، كتمارس أدكار ككظائؼ اجتماعية محددة في إطار الحياة الاجتماعي ، فيي مؤسسة أك 
سرعة في تنظيـ يستمد قكتو مف أنو لو أسمكبا يكجو العممية التعميمية الكجية الصحيحة ، كما أف لدييا 

إنجاز ىذه العممية 1 ككذلؾ قدرة عمى تنظيـ المعمكمات كالاستفادة مف التجارب . ىنا يرتكز ىذا 
  2التعريؼ عمى تعريؼ المدرسة كبناء اجتماعي ينتمي إلى نظاـ أك بنية مككنة مف مناىج تعميمية .

ي تتـ عادة داخؿ نظاـ كتدخؿ المدرسة تحت إطار التربية النظامية أك التربية المقصكدة ، كى     
تعميمي في مؤسسات تربكية تعميمية خاصة ، كفؽ مناىج كخطط دراسية كأنشطة تربكية مختمفة 1 
تفرض عمى المتمدرس القياـ بامتحانات شيرية كسنكية لكي يتقدـ مف صؼ دراسي إلى آخر كمف 

المجتمع الذم ينتمي مرحمة إلى أخرل ، كيتـ كؿ ىذا مف أجؿ تككيف فرد اجتماعي كفؽ ايديكلكجية 
 3إليو .

                                                           
)بنيكية الظاىرة المدرسية ككظيفتيا الاجتماعية(    الاجتماع المدرسيعمم عمي أسعد كطفة ، عمي جاسـ الشياب :  - 1

 . 16مرجع سابؽ 1 ص 
 .72، ص  1996، دار لمنشر ، بيركت ،  عمم الاجتماع التربويناصر إبراىيـ :  - - 2
لجامعية ، ، دار المعرفة ا التربية والمجتمع )رؤية نقدية في المفاىيم , القضايا و المشكلات (شبؿ بدراف :  - 3

 . 98ص  2009
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فالمدرسة ىي مؤسسة أنشأىا المجتمع عف قصد بيدؼ تنشئة أبنائو ضمف مناىج تربكية تنتيي   
باختبارات تقييمية تككف بعد كؿ مرحمة تعميمية ، حسب فمسفة المجتمع يقكـ بيا أشخاص مدربكف 

دراف تحده عف المباني ك المنشآت مسبقا لمقياـ بيذا الدكر، كتتـ العممية التعميمية في بناء لو ج
 المجاكرة لو .

كما أنيا *مؤسسة شكمية رمزية معقدة مف السمكؾ الإنساني المنظـ الذم يؤدم بعض الكظائؼ      
 الأساسية في داخؿ البنية الاجتماعية .

مف مف التعريفيف السابقيف لممدرسة ، نستخمص اف المدرسة عند عالـ الاجتماع ىي نظاـ متكامؿ     
 سمكؾ أك أفعاؿ يقكـ 

بيا الأفراد في المجتمع ضمف قيـ تربكية تنظيمية كتفاعلبت اجتماعية ، تؤدم كظائؼ أساسية داخؿ 
 البناء الاجتماعي الذم يمثمو المجتمع .

يرل أف المدرسة ككؿ كحدة اجتماعية أك مجتمع ذك طابع  1*أحمد إسماعيل حجي*أما الباحث      
 خاص ، إنيا ليست 

مكانا لمتعمـ ، كلكنيا كحدة اجتماعية يشترؾ جميع أفرادىا مف الكبار كالصغار )المدرس كالتلبميذ(  فقط
 ك في حياة عامة 

يخضعكف لنظاـ اك دستكر كيككنكف بأساليبيـ المتعددة جماعة راضية متعاكنة . كمف ىنا يجب أف : 
 يشترؾ جميع أكبر 

المعممكف بسمطتيـ داخؿ حجرات الدراسة كخارجيا ،  عدد مف التلبميذ في تحمؿ المسؤكلية ، كيحتفظ
 2كما تعطى الفرصة لمتلبميذ لممارسة الحكـ الذاتي .

تعريفا نظاميا لممدرسة حيث يصفيا بالكحدة الاجتماعية  *إسماعيل حجي*ىنا أعطى الباحث     
يتشارؾ فييا أفرادىا بغض النظر عف أعمارىـ كأدكارىـ في حياة مشتركة بينيـ مسيركف مف  الخاصة ،

 3قبؿ نظاـ يضمف تعاكنيـ كسير العممية التعميمية .

                                                           
، دار الفكر العربي  إدارة بنية التعميم والتعمم )النظرية والممارسة في الفصل والمدرسة(أحمد إسماعيؿ حجي :  - 1

 (.224 -223ص ) 2000مصر 
  195، ص  1981بيركت )لبناف( ،  ، دار النيضة العربية ، 3، ط : في اجتماعيات التربيةمنير مرسي سرحاف  - 2
، ص  2001، دار النيضة العربية ، بيركت )لبناف( ،  عوامل التربيةأبك طالب سعيد ، رشراش عبد الخالؽ :   - 3
73 . 
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كما أنو ىناؾ مف يعرفيا كما يمي : *المدرسة ىي المؤسسة التربكية المقصكدة كاليامة التي     
  1عميمي.أنشأىا المجتمع لتنفيذ أىداؼ النظاـ الت

كىناؾ تعريؼ آخر لممدرسة عمى أنيا : *المؤسسة المتخصصة التي أنشاىا المجتمع لتربية كتعميـ     
صغاره نيابة عف الكبار منعتيـ مشاغؿ الحياة كحالت دكف تفرغيـ لمقياـ بتربية صغارىـ *. نجد في 

الذيف انشغمكا بكظائفيـ  ىذا التعريؼ أف المدرسة قد حمت محؿ الأسرة الأبكيف الأقارب أك الكبار
المعايشة عف تربية أبنائيـ 1 لتحؿ محميـ مؤسسات مف صنع المجتمع 1 كنجد ليا أيضا تعريؼ آخر 
ىك انيا *مؤسسة تربكية كجدت أساس لتكمؿ دكر المنزؿ بعد تطكر الحياة كتراكـ الخبرات الإنسانية 1 

لمنزؿ استكماليا* كىذا التعرؼ يؤكد أف لذا فقد كجدت بالضركرة لمقياـ بكظائؼ تربكية لـ يستطع ا
 2المدرسة ليا علبقة تكامؿ مع المنزؿ ك كما أف الضركرة ىي كحدىا التي أدت إلى ظيكر المدرسة .

 التعريف السوسيولوجي لممدرسة :     -   
إف المدرسة ىي تمؾ المؤسسة العمكمية التي يعيد إلييا دكر التنشئة الاجتماعية للؤفراد كفؽ      

منياج كبرنامج يحددىما حسب فمسفتو ، كالمدرسة بشكؿ عاـ مؤسسة عمكمية أك خاصة ، تخضع 
طار لضكابط محددة ، تيدؼ مف خلبليا إلى تنظيـ فاعمية العنصر البشرم ، بحيث تنتج كتفعؿ كفؽ إ

منظـ يضبط مياـ كؿ فئة ، كيجعميا تقكـ بعمميا الخاص لكي يصب في الإطار العاـ كيحقؽ 
 3الأىداؼ كالغايات كالمرامي المرغكبة منو .

 المبحث الثاني : عوامل تطور المدرسة وخصائصيا : 
ناس مع   يرجع أصؿ لفظ المدرسة إلى الأصؿ اليكناني  كالذم يقصد بو كقت الفراغ الذم يقضيو ال    

زملبئيـ أك لتثقيؼ الذىف ، فتطكر ىذا المفظ بعد ذلؾ ليشير إلى التككيف الذم يعطي في شكؿ 
جماعي مؤسسي أك إلى المكاف الذم يتـ فيو التعميـ، ليصبح لفظ المدرسة يفيد حاليا تمؾ المؤسسة 

ؿ كالمراىقيف في شكؿ الاجتماعية التي تككؿ إلييا ميمة التربية الحسية كالفكرية كالأخلبقية للؤطفا
يطابؽ متطمبات المكاف كالزماف ، أما مفيكـ المدرسة بالتحديد فقد ظير إثر الانتقاؿ الذم عرفو الفعؿ 
التربكم مف ميمة تتكمؼ بيا الأسرة إلى ميمة عمكمية كذلؾ في المرحمة الييمينية كعند العكدة لمتراث 

كىذا  -سة باعتبارىا تنظيما اجتماعيا لأم مجتمع الفكرم حكؿ التربية بصفة عامة ، نجده يعالج المدر 

                                                           
المكتب العربي الحديث مصر ،  : التربية و المجتمع ) دراسة في عمم اجتماع التربية (حسيف عبد الحميد رشكاف  - 1

 . 67، ص 2022
  195ص 1981، دار النيضة العربية ، بيركت )لبناف ( ،  13 طت التربية: في اجتماعيامنير مرسي سرحاف  - 2
   73ص 2001ية ، بيركت )لبناف( ، ، دار النيظة العرب: عوامل التربيةأبك طالب سعيد، رشراش عبد الخالؽ   - 3



 ماىية المدرسة........................................................الفصل الثاني  
 

27 

 

فكجكد المجتمع كاستمراره متكقؼ عمى نقؿ تراثو  –ماظير بصكرة كاضحة مف خلبؿ التعريفات السابقة 
 1الاجتماعي كالثقافي بيف أجيالو كغرس قيمو كمعاييره كتأكيدىا لدل أفراده .

 مراحل تطور المدارس عبر التاريخ :   - 1
قامة تنظيماتيا تطمب الأمر ضركرة إيجاد تنظيـ تعميمي ضمف أنظمتيا مع ظ      يكر المجتمعات كا 

بعد قادة ىذه المجتمعات مف الحكاـ  كرجاؿ السياسة كالديف ، لتحمؿ مسؤكلياتيـ في إدارة البلبد 
1  كرعاية المعتقدات الدينية فنشأت المدرسة بمفيكميا التقميدم تضـ الطبقة الحاكمة كرجاؿ الديف

يتمقكف فييا فنكف الصيد كالحرب كالفمسفة كالقضاء كآداب السمكؾ الطقكس الدينية كغيرىا ، كذلؾ 
بإشراؼ أفراد مف ذكم الميارة كالحكمة كداـ ىذا التعميـ حتى بداية العصر الحديث إلى أف ظير 

البيكت كالمزارع أك  مستكل آخر مف التعميـ ىك تعميـ العامة مف الأبناء يتمقكنو عف الآباء كالأميات في
لدل أصحاب الحرؼ ، كتتـ العممية التعميمية عف طريؽ الممارسة الفعمية كبتكجيو مف الكبار ، ككاف 

 لدكر العبادة كمراكز الرعاية كخاصة في العصر الكسيط 1 دكر 
 2كبير في تزكيد العامة بالمعارؼ الدينية كالتراث الثقافي لممجتمع .

السكسيكتاريخي أف أكؿ مدرسة نشأت في المجتمعات البشرية كانت مع كلقد كشؼ التحميؿ       
  3ظيكر الحضارات القديمة كالحضارة الصينية كاليندية كالفرعكنية كالبابمية .

كثير منيـ مثؿ : فالفراعنة اىتمكا بإنشاء أكؿ المدارس التي ظيرت في العالـ ، حيث أنشئكىا في ال
مدرسة الإسكندرية ك إذا ما تصفحنا تاريخ التربية عند العرب  مدارس العمكـ مثؿمنؼ كما ازدىرت 

مثؿ ىذه المدارس الخاصة التي افتتحيا بعض لرجاؿ العمـ في لاسلبـ كبعده نجده حافلب بأخبار قبؿ ا
كىكذا كانت المدارس في بداية العصكر اللبتينية ، كغيرىا الحكانيت ، كالمنازؿ ، كالدكر ، القصكر 

المدارس الخاصة  بعد ظيكر رس الشرؽ كالغرب ، ثـ تطكرت ىذه عاـ ، ككذلؾ مدا كاليكنانية بشكؿ
 4الأدياف ، كصارت تتبع لمطائفة أك لديف معيف أك لعقيدة .

بالرسكؿ الكريـ أما المسممكف فمنذ بداية الإسلبـ اىتمكا بإنشاء ما يعرؼ بالجكامع المدارس سنة      
عديد منيا في كؿ مف البصرة كالككفة كبلبد الشاـ كالقسطاط ، كأنشأت ال -كسمـ صمى الله عميو  –

 كالقيركاف كقرطبة ، كلا يمكننا إغفاؿ 

                                                           
؟مجمة عمكـ  كيف تساىم كل من المدرسة والأسرة في تنشئة الأفراد وتنمية المجتمعمقاؿ: امحمد عميمكش :  - 1

 .2005،المغرب ، فبراير  28التربية العدد 
 مف الاطلبع : مكقع  لمزيد -www.TARBIA.NETسا . 21.00عمى الساعة  15/11/2009بتاريخ : -2 

 -   07مرجع سابؽ ، ص  الوظيفة الاجتماعية لممدرسة،عدلي سميماف :  - 3
 ( .78 -77، ص ) 1996، دار الجيؿ ، بيركت )لبناف( ، عمم الاجتماع التربوي ابراىيـ ناصر :  - 4
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ـ ، كما اىتمت الدكلة الأمكية  970دكر الجامع الأزىر الذم أنشئ في عيد الدكلة الفاطمية عاـ 
كانت سببا في بنظاـ الممؾ التي ركزت عمى إعداد رجاؿ الدكلة 1 ىذه المدارس  شاء مدارس خاصةبإن

كالجامعة المستنصرية ، التي تتممذ عمى يدىا الكثير مف جامعات عربية إسلبمية فيما بعد  إنشاء
 1الأدباء كالعمماء .

أف النظاـ المدرسي أـ يظير في أكركبا إلا *سوسيولوجيا المدرسة * كيظير شيبماف  في كتابو     
 خلبؿ العصكر

 بية كاقتصرت عمى أبناء الأغنياء .الكسطى حيث سيطرت الكنيسة عمى التر  
فالمدارس في أكركبا اقتصرت عمى الأغنياء ككانت مرتبطة بالكنيسة ، كالفقراء ليس ليـ الحؽ في     

 التعميـ 1 فمـ يتقبؿ 
رجاؿ الكنيسة التغير كالتجديد ، ككؿ مف ينادم بو يعدـ أك ينفي ، كمع ظيكر الثكرة الصناعية تحكؿ 

 المجتمع الغربي 
إلى رأسمالي ، كتطمب النمك الحضرم زيادة في الطمب عمى التعميـ ، كاستطاع أبناء الطبقة الفلبحية 

 )طبقة البكليتاريا( 
الالتحاؽ بالمدارس سعيا للبنتقاؿ لمحياة الحضرية ، كاتسع بذلؾ نظاـ التعميـ مع البدايات الأكلى لمقرف 

 العشريف . 
ارس خلبؿ العصكر القديمة كالكسطى ارتبط بطبيعة اىتماـ يمكننا القكؿ كخلبصة أف دكر المد    

 النظاـ السياسي ، الذم 
 2مثمو الرجاؿ الذيف يممككف سمطة رجاؿ ديف كانكا أك رجاؿ سياسة  .

كاقتصر التعميـ عمى طبقة الاغنياء ليككنكا قادة سياسييف في المجتمع الأكركبي المسيحي ، كلكف    
مع الصناعي الحديث ، تغير النظاـ المدرسي ليككف كسيمة أساسية مع ظيكر التصنيع كظير المجت

لمحياة الحضرية الحديثة ، كالذم تطمب تخصصات عممية كفاءات عالية ، الأمر الذم جعؿ الدكر 
ظيرت العديد مف السياسات القكمية التي اىتمت  21التربكم لممدرسة يرتفع كيرتقي ، كمع بداية القرف 

المدرسية كالإصلبح التربكم ، نظرا لمتغير الاجتماعي كالثقافي المصاحب لمتقدـ  بضركرة تغير البرامج
 التكنكلكجي كالتراكـ المعرفي . كيمكف تمخيص المراحؿ التي مرت بيا المدرسة في ثلبث مراحؿ ىي : 

                                                           
 . 16ص  2007مؤسسة شياب الجامعة ، الاسكندرية ،  : عمم الاجتماع المدرسي ،طارؽ السيد  - 1
 2001، اريطة )الاسكندرية( ، دار المعرفة الجامعية ، الاز  : عمم اجتماع المدرسةعبد الله محمد عبد الرحماف  - 2
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 العائمة )الأسرة( كمدرسة :  - 1
ىي الكسط الاجتماعي  –كىذا مع اختفاء المدرسة  -في المجتمع البدائي أصبحت  الأسرة      

الكحيد لمتربية ، حيث قامت بتدريب الطفؿ عمى كيفية الحصكؿ عمى العيش كالإبداع الناضج في 
عميـ الحياة ، كظيرت بكادر تقسيـ العمؿ في المجتمع البدائي بيف الرجؿ كالمرأة حيث اختص الرجؿ بت

أبناءه حرفة الصيد أك الزراعة أك الرعي كمياـ الحركب لمدفاع عف النفس كالأسرة كالقبيمة معا ، بينما 
تقكـ المرأة بتعميـ بناتيا إعداد الطعاـ كالبحث عف المأكل كالغذاء كأعماؿ البيت كعممية التعميـ ، ىنا 

 1قامت التربية عمى المحاكاة كالتقميد .
العشائر الأسرية كالقبائؿ كظيفة إعداد الفرد كتنشئتو ، كمع تعقد الحياة  ففي القديـ تكلت    

الاجتماعية كتراكـ التراث الثقافي كالاجتماعي ثقؿ كاىؿ ىذه العشائر كالأسر فيما بعد كأصبحت غير 
قادرة عؿ تحقيؽ مطالب المجتمع مف أفراده . فمقد كانت المجتمعات البدائية تعيش حياة بسيطة لا 

فييا ، محدكدة التراث كالتنشئة الاجتماعية لمصغار كانت قائمة عمى التقميد كمحاكاة الكبار ،  تعقيد
إضافة إلى ما يعممو الكبار ليـ مف التميز بيف الخير كالشر ، النافع كالضار كطرؽ الصيد كالزراعة، 

 2كالقتاؿ أحيانا لمحفاظ عمى الحياة خاصة مف الأبكاف .
المجتمعات يتعمـ عف طريؽ اشتراكو الفعمي في المناشط المختمفة اشتراكا فمقد كاف الطفؿ في ىذه 

مباشرا ، كالكبار في ىذه المجتمعات لـ يقيمكا الأىداؼ كيحددكا الكسائؿ لتربية كتعميـ الناشئيف ، كلكف 
قادرة مع تعقد الحياة كازدياد السكاف كندرة المكارد ، كتراكـ المعرفة ، عجز الأكلياء عف تكفير تنشئة 

عمى تربية الأبناء كتعميميـ كيفية العيش في مجتمع تعقدت فيو الحياة كظيرت المعارؼ كالاختراعات 
 3كالتكنكلكجيا .

ىنا بحث الإنساف الحديث عف الحؿ البديؿ كالذم كاف في بادئ الأمر مف طرؼ رجاؿ الديف ،     
لتجريبية إلى الأمكر الكاقعية المممكسة كأنشئكا المدارس ككاف تطكرىا انتقالا مف الاىتماـ بالأمكر ا

أيضا ك فالتعميـ يتـ بصكرة غير مقصكدة ، فلب الأبكاف كانا يعياف بأنيما يقكماف بدكر المعمـ لا الأكلاد 
يتعممكف الشيء الكثير مف خلبؿ البيئة كالمعب كعمى ذلؾ كانت عممية التربية تأخذ مجراىا عرضا 

                                                           
 . 101، مرجع سابؽ ، ص التربية والمجتمع )رؤية نقدية في المفاىيم , القضايا و المشكلات (شبؿ بدراف :  - 1
، مكتبة كمطبعة الإشعاع الفنية ، الاسكندرية  : عمم الاجتماع التربويالسيد عمي شتا ك فاديو الجكلاني  - 2

 ( 144-143،ص )1997
، دار الكفاء لدنيا الطباعة كالنشر  : التربية والمجتمع والمعمم ) قراءة اجتماعية ثقافية(السيد سلبمة الخميسي  - 3

 . 217ك ص  2000الاسكندرية ، 
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ر بكجكدىا أحد ، ىنا عممية التعميـ كانت تتـ بالفطرة دكف دكف أف يتعمدىا أحد ك دكف اف يشع
 1استعداد أك خطة تتبع .

 القبيمة كمدرسة :   - 2
كانت القبيمة المدرسة الثانية للؤطفاؿ المكممة لدكر العائمة أك الاسرة في المجتمعات البدائية ، فمقد     

بر منو سنا في القبيمة كشيخيا أك كاىنيا  كاف الطفؿ يتعمـ أيضا مف خلبؿ محاكاتو كتقميده لمف ىـ أك
كما لـ تكف المدرسة البيتية كافية لإعداد الطفؿ مف الناحية الركحية ، فاستعاف الآباء بخبرات القبيمة أك 
عرافييا ليذا الغرض ، ككاف العرافكف يفسركف كيعممكف للؤطفاؿ الظكاىر الركحية كالطبيعية بصكرة 

نحك خرافي أسطكرم ، فأفراد القبيمة كانكا يؤمنكف بالأركاح كالقكل تغمب عمييا السذاجة ، كعمى 
المستترة ، كأف لكؿ جسـ نفسا أك قرينا ، كقد تكصؿ الإنساف البدائي إلى ذلؾ عف طريؽ رؤية ظمو في 
الأياـ المشمسة كالمقمرة ، كرؤية خيالو في الماء أحلبمو ، كعمى أساس ىذه العقائد الخرافية ، كاف 

 2البدائي يبني سمككو اليكمي .الإنساف 
 المدرسة الفعمية )الحقيقية( وعوامل ظيورىا :  - 3

كاف لغزارة التراث الثقافي المتمثؿ في زيادة المعمكمات كالمعارؼ كتراكميا ، كتعقد ىذا التراث     
المكتكبة  المتمثؿ في تنكع معارفو كتشبعيا كتشابكيا كصعكبة نقميا مف جيؿ إلى جيؿ ، كاستنباط المغة 

كظيكر التراث الثقافي المكتكب الذم ألزـ الناشئة ضركرة تعمـ المغة للئطلبع عمى ىذا التراث كفيمو 
كاستيعابو ، ىذه العكامؿ جميعيا كاف ليا الدكر البارز في ظيكر المدرسة بمفيكميا الحقيؽ ، ففي 

كالأكؿ كالنكـ ، كما يقكـ بو مقابؿ  اليكناف أنشئكا  المدارس لشغؿ كقت فراغ أطفاليـ بعد قياميـ بالمعب
الكبار ، كتطكر ذلؾ إلى أف صارت المدرسة الخاصة التي تكلى رآستيا أحد أفراد المنازؿ أك دكر 
العبادة ، ثـ كانت المدارس الدينية ، أما المدارس العامة ، فالدكلة ىي التي تتكلى الإنفاؽ عمييا 

   3شكاؿ المدارس العامة لأعداد لا تكاد تحصى .كتتكلى أمكرىا ، كفي كقتنا الحالي تعددت أ
 عوامل نشأة المدرسة :   - 2
اتساع دائرة الأنشطة الاجتماعية كالاقتصادية مف المجتمع كتزايد متطمبات ىذه الانشطة مف  - 1

 الميارات كالقرارات .

                                                           
 . 72عنابة )الجزائر( ، ص  2004، دار العمكـ لمنشر كالتكزيع ، : عمم الاجتماع التربوي صلبح الديف شركخ   - 1
، ص  1978، دار العمـ لمملببس ، لبناف  4، ط الوعي التربوي ومستقبل البلاد العربيةكف : جكرج شيلب كآخر  - 2

298 
 . 125، ص  1999، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع ، الأردف ، عمم اجتماع التربية عبد الله الرشداف :  - 3
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عاصرة مغايرة اختلبؼ نمط المجتمعات عف النمط التقميدم للؤسرة كالعشائر ، فالمجتمعات الم - 2
 تماما لظركؼ الحياة 

في الركابط التقميدية ، مما جعؿ الحاجة تتزايد لنشأة المؤسسات التربكية لتقكـ بميمة التنشئة 
 الاجتماعية .

 تعقد التراث الثقافي لممجتمعات البشرية الحديثة ، كتتنكع عناصره عف مكتشفات كمخترعات . - 3
 اء سمككيا . تزايد تكقعات المجتمع مف الأعض - 4
زيادة الاتصاؿ كالاحتكاؾ بيف المجتمعات ، مما خمؼ آثار كتأثيرات عمى ثقافة المجتمع كاستقراره  - 5

 ككلد الحاجة 
 لترسيخ ثقافة المجتمع في مقابؿ ثقافات أخرل دخيمة عنو .

، ىذا ما  التقدـ التكنكلكجي الصناعي كارتفاع مستكل التقنية المعاصرة ، كاتساع دائرة التخصص - 6
 عزر دكر 

 المدرسة الحديثة .
المغة قديمة قد الجنس البشرم ، كىي كسيمة للبتصاؿ بيف البشر ، لمتعبير عف  اكتشاؼ الكتابة : - 7

الأفكار كتبادؿ الآراء كالاتجاىات ، كلكف مع اكتشاؼ الكتابة التي جعمت المغة مكتكبة سيؿ تعميميا 
 1للؤجياؿ ، جعؿ إنشاء المدارس ضركرة اجتماعية .

دت كظائفيا كأصبحت ضركرة لممجتمعات ، كلا غنى أما اليكـ فقد زادت مسؤكليات المدرسة كتزاي    
عنيا لمكاجية مشكلبت الإنساف كتعقد ظركؼ الحياة، كتنكع التخصصات كطمب أيادم ماىرة 

 كمتخصصة ، تطمب تطكرا في المدارس كالمناىج كالنظـ . 
 مراحل تطور دراسة المدرسة :   - 3

ا للؤبحاث كالدراسات الاجتماعية التي تتناكؿ شيد النصؼ الثاني مف القرف العشريف نمكا متزايد    
المدرسة بالدراسة كالتحميؿ ، كتمخضت ىذه الأبحاث عف ميلبد عمـ الاجتماع المدرسي ، الذم يكرس 
نفسو لدراسة المدرسة كتقصي أبعادىا كظاىرة اجتماعية تربكية  ، كلـ تكف الأبحاث الجارية ، في 

فة أك الترؼ العممي  ، بؿ كانت استجابة مكضكعية ممحة ميداف المسألة المدرسية ، كليدة الصد
اقتضتيا التطكرات الاجتماعية ، التي انعكست عمى بنية المدرسة ككظائفيا كعلبقتيا مع الكسط 
الاجتماعي ، كفي إطار ىذه التطكرات الجارية بدأت المدرسة تطرح نفسيا كإشكالية اجتماعية بالغة 

 الأىمية كالتعقيد . 
                                                           

 . 150، ص مرجع سابؽ   عمم الاجتماع التربوي ، السيد عمي شتى ، فاديو الجكلاني ،  - 1
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 ص المدرسة : خصائ  - 4
تتككف المدرسة مف عدد مف المدرسيف كالمتخصصيف في جميع نكاحي الأنشطة كالتخصصات ،  - 1

فالتمميذ يتمقى العمـ كالمعرفة  كيكتسب عمى أيدييـ الميارة كالخبرة ، يكتشؼ الاتجاىات كالقيـ كالعادات 
 الخاصة بمجتمعو .

الناحية البنائية عف المستشفيات كالمصانع كالإدارات المدرسة بناء فيزيقي كتنظيمي يختمؼ مف  - 2
الحككمية فالتصميـ البنائي لممدرسة يراعى فيو أكلا المدخؿ ، المكاتب الرئيسية لممديريف كمساعدييـ 
مف النظار كأيضا السكريتارية ، ثـ الفصكؿ الدراسية ، كتعتبر الأقساـ الرئيسية ىي التي تستحكذ عمى 

كمي لممدرسة ، كيشغميا كؿ مف المدرسيف كالتلبميذ كتشمؿ أماكف الجمكس لمتلبميذ البناء الفيزيقي ال
كمكاف المدرس في المقدمة بالإضافة إلى كجكد أماكف المعب كالأكؿ )مطاعـ( ، كأماكف صحية كفي 

 الغدارة ىنا الخدمة النفسية كالاجتماعية كالحسابات كالنقؿ المدرسي كالمكتبة كالمعامؿ .
 لمدرسة مركز لمعلبقات الاجتماعية المتداخمة كالمعقدة .تمثؿ ا - 3
يسكد المدرسة الشعكر بالانتماء أم الشعكر بالحنيف ، فالذيف يتعممكف في مدرسة ما يرتبطكف بيا  - 4

 كيشعركف بأنيـ جزء منو كأنيا تمثؿ في حياتيـ فترة ميمة .
ا مف أخلبؽ التلبميذ مختمفي الأعمار، لكؿ مدرسة ثقافة خاصة ، ىذه الثقافة تتككف في جزء مني - 5

كفي الجزء الآخر المدرسيف كىي الكسيمة الفعالة في ارتباط الشخصيات المككنة لممدرسة ببعضيا 
  1البعض .

 أىـ خصائص المدرسة في النقاط التالية :  ابر ىيم ناصركقد لخص الباحث 
يؿ المركز الذم يناسبو دكف إحساس إف المدرسة بيئة تربكية كبيرة الحجـ ، تسمح لمتمميذ بن - 1

 بالضياع ، بغض النظر إلى حالة القمؽ التي تنتابو في السنكات الأكلى .
إف المدرسة مبسطة كمكسعة كمصفية ، مكسعة لأنيا تعمؿ عمى تكسيع معارؼ التلبميذ  - 2

يا تبسط المكاد كمداركيـ كتمخص ليـ مختمؼ المراحؿ التاريخية كتربطيما بكاقعيـ اليكـ ، كمبسطة لأن
المعرفية كالميارات المدرسية المعقدة ، فيي تقكـ بتفكيكيا عبر مراحؿ كتبدأ مف البسيط إلى المعقد 
كمف القريب إلى البعيد كالمحسكس إلى المجرد ، كككنيا صاىرة فيي تسعى إلى تكحيد ميكؿ التلبميذ 

كالتفاىـ كاحتراـ الآخريف ، كما أنيا  كصيرىا في بكتقة كاحدة حسب فمسفة المجتمع القائـ عمى التعايش
تقكـ بنصفية التراث الثقافي مف الشكائب التي لـ تعد مناسبة لمحياة المعاصرة ، فالمدرسة حسب 

 2الباحث *ابراىيـ ناصر* بيئة مصفية كصاىرة كمكسعة كمبسطة في آف كاحد .

                                                           
1 - Durkheim Emil :Education et Sociologie ,P.U.F ,paris ,P.P(51-52) 

، المكتب العربي الحديث   : التربية والمجتمع )دراسة في عمم اجتماع التربية (حسيف عبد الحميد رشكاف   -  2
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 : المبحث الثاني: أىمية ووظائف المدرسة
 : أىمية المدرسة - 1

عتبر المدرسة المؤسسة التعميمية اليامة في المجتمع بعد الأسرة فالطفؿ يخرج مف مجتمع الأسرة ت    
المتجانس إلى المجتمع الكبير الأقؿ تجانسا كىك المدرسة ، ىذا الاتساع في المجاؿ الاجتماعي كتبايف 

حقكؽ كالكاجبات الشخصيات التي يتعامؿ معيا الطفؿ تزيد مف تجاربو الاجتماعية كتدعـ إحساسو بال
كتقدير المسؤكلية ، كتعممو آداب التعامؿ مع الغير فالمدرسة تمرر التكجييات الفكرية كالاجتماعية 
كالكجدانية مف خلبؿ المناىج الدراسية كالكتب التي لا تنقؿ المعرفة فقط بؿ تقكلب الطفؿ كتكجيو نحك 

لتعميمي في التنشئة بجيد آخر مف خلبؿ المجتمع كالكطف ، كما تقدـ المدرسة إضافة إلى ىذا الجيد ا
ممارسة السمطة كالنظاـ كأنماط العلبقات في الصؼ كمع الجياز التعميمي كالرفاؽ أم أنيا تحدد 
النماذج المرغكبة لمسمكؾ مف خلبؿ صكرة التمميذ المثالي أك التمميذ المشاغب كالناجح أكالفاشؿ كىكذا 

رسة تساىـ إسياما مؤثرا في عممية التنشئة الاجتماعية ، نلبحظ أف عمميات التربية بيف جدراف المد
فيي عبارة عف مجتمع صغير يعيش فيو التلبميذ حيث يرفقكف فيو مابيف أنفسيـ كأفراد كبيف المجتمع 
الذم يعيشكف فيو ، كىـ في ىذا المجتمع الصغير يتدربكف عمى العمؿ  الجمعي كتحمؿ المسؤكلية 

طاعة القانكف كا    دراؾ معنى الحؽ كالكاجب .كالمشاركة كا 
* في المدرسة يتعكد التلبميذ عمى  الاعتماد عمى النفس كتحمؿ المسؤكلية كاحتراـ القكانيف ،     

فالمدرسة نسؽ فرعي ضركرم مف الأنساؽ الاجتماعية يقكـ بيذه المياـ المذككرة بعد أف عجزت 
 الأنساؽ الأخرل عف القياـ بيا *

ة عمى مناىجيا الدراسية ، كلا عمى تعممو لمتلبميذ مف معارؼ كميارات لا تقتصر أىمية المدرس    
معرفية ، بؿ في بنية التنظيـ الاجتماعي لممدرسة نفسيا ، أم في بنية كشكؿ العلبقات الاجتماعية 
اليرمية داخؿ المدرسة ، بيف الإدارة كالمدرس كبيف المدرس كالمدرس كالتمميذ كبيف التمميذ كالتمميذ ، 

كؿ ىذه التنظيمات داخؿ المدرسة عمى غرس قيـ كمعايير مثؿ الكلاء ، الطاعة ، التنافس  كتعمؿ
 1كالمثابرة ، كىي قيـ مطمكبة لاستقرار النظاـ .

إف التعامؿ في المدرسة أساسو النظاـ ، فالطفؿ يأخذ بمقدار ما يعطي عكس المعاممة الأسرية     
ذا فالمدرسة تمثؿ مرحمة ىامة مف مراحؿ الفطاـ النفسي  التي تتسـ بالتسامح كالتساىؿ كالتضحية ، ل

لمطفؿ ، فيي تتعيد القالب الذم صاغو المنزؿ بالتيذيب كالتعديؿ عف طريؽ أنماط سمككية جديدة ، 
  2كما أف أسمكب المدرسة بسيط كمتسمسؿ حسب فئات الأعمار.

                                                           
 ( .100-96، ص ) 1972، كزارة التربية ، دمشؽ ،  : التربية العامةأحمد منسي مصمح  - 1
 . 67، مرجع سابؽ ، ص ،  التربية والمجتمع )دراسة في عمم اجتماع التربية (حسيف عبد الحميد رشكاف :  - 2
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تي سيمت الاتصاؿ كانتشرت معيا فمع التراكـ المعرفي كانتشار الكسائؿ السمكية كاللبسمكية ال    
مختمؼ الثقافات كاف لزاما عمى المدرسة إيجاد كسائؿ بيداغكجية بسيطة بعيدة عف كؿ مظاىر التعقيد 
تستخدميا في العممية التربكية ، فسرعة الاتصاؿ كالانتقاؿ بيف الشعكب جعؿ الطفؿ الناشئ بحاجة 

ائؿ كتبسيطيا بحيث يستطيع فيميا كالتعامؿ مع ماسة إلى تقريب المبادئ التي بنيت عمييا ىذه الكس
 الجك الحضارم العالمي الجديد .

فالمدرسة تحاكؿ مف خلبؿ كظيفتيا التربكية تنقية التراث  الثقافي كتصفيتو مف الشكائب ، مع     
اختلبط الثقافات كتبايف الأفراد في المجتمع الكاحد ، يختمط الشر بالخير كالباطؿ بالحؽ ، فالطفؿ 

أفضؿ لمطفؿ ،  بحاجة إلى الرعاية كالاىتماـ كالحماية كتكضيح الطريؽ السميـ الذم يضمف مستقبؿ
 فالمدرسة ىنا تقكـ بكظيفة المرشد الحازـ كالميف في آف كاحد . 

إف المدرسة انفردت بمجمكعة مف الميزات أعطتيا أىمية خاصة ، كجعمت منيا مؤسسة تربكية ليا     
ة دكر ميـ في تربية الطفؿ ، فيذه الميزات أكسبت بيئة المدرسة الكثير مف القيـ الأخلبقية كالاجتماعي

 1التي ساعدت عمى تحقيؽ التربية الاجتماعية كالأخلبقية لمطفؿ .
كالمدرسة الصالحة تكفؿ لمشباب ألكانا مختمفة مف النشاط الاجتماعي الذم يساعد عمى النمك      

كاكتماؿ النضج ، فيي تجمع بينو كبيف أقرانو ، فيميؿ إلى بعضيـ كيفر مف البعض الآخر ، كيقارف 
كالاجتماعية بمكانتيـ كيتأثر بأفكارىـ نحكه ، فالمدرسة تؤدم دكرىا الفاعؿ في زرع  مكانتو التحصيمية

القيـ الايجابية عند التلبميذ كالشباب ، ىذه القيـ التي تؤثر فيما بعد في سمككيـ بالايجابية ، إذ يتككف 
 2لدييـ نمط الالتزاـ كالتكافؽ كالتكامؿ مع أفراد مجتمعيـ .

 وظائف المدرسة :  - 2
أف كظيفة المدرسة لا تقؼ عند حدكد نقؿ المعارؼ المكجكدة في بطكف *جويل روسني * يرل    

نما في عممية دمج ىذه المعرؼ في أكساط المعنييف بيا ، كينظر  *جون ديوي* الكتب فحسب ، كا 
ة إلى المدرسة بأنيا مؤسسة اجتماعية تعمؿ عمى تبسيط الحياة الاجتماعية كاختزاليا في صكرة أكلي

أف المدرسة عي قبؿ كؿ شيئ مؤسسة أكجدىا المجتمع لإنجاز  *ديوي*بسيطة كفي مكاف آخر يقكؿ 
كموس عمؿ خاص ، ىك الحفاظ عمى الحياة الاجتماعية كتحسينيا ، كتكمف كظيفة المدرسة كما يرل 
ر في في تحكيؿ مجمكعة مف القيـ الجاىزة كالمتفؽ عمييا اجتماعيا ، كقد مارست المدرسة ىذا الدك 

                                                           
 . 68، مرجع سابؽ ، ص  التربية والمجتمع )دراسة في عمم اجتماع التربية (حسيف عبد الحميد رشكاف :  - 1
، دار الفكر ، دمشؽ  2ط : أصول التربية وأساليبيا في البيت والمدرسة والمجتمع ،ف النحلبكم  عبد الرحما - 2

 (.150-149، ص ) 2001)سكريا( 
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العصكر الكسطية كما ىك الحاؿ في القرف التاسع عشر ، فالمدرسة تمارس كظائؼ اجتماعية كتربكية 
 1متعددة تختمؼ ىذه الكظائؼ باختلبؼ المجتمعات كاختلبؼ المراحؿ التاريخية المختمفة .

 الوظيفة السياسية لممدرسة :  - 1
تي تحقؽ لو غاياتو كأىدافو في مختمؼ يرسـ كؿ مجتمع السياسة التي يرتضييا لنفسو ، كال    

مجالات الحياة كميادينيا كالسياسة ىي أداة المجتمع في تكجيو الطاقات كالفعاليات المجتمعية نحك 
أىداؼ منشكدة كمحددة ، كىي بالتالي معينة بتحقيؽ التكازف بيف جكانب الحياة الاجتماعية كمؤسساتيا 

لمؤسسة السياسية ، علبقات جدلية عميقة كجكىرية ، المختمفة ، كتقكـ بيف مؤسسة المدرسة كا
فالمؤسسة السياسية معنية بتحديد أىداؼ التربية كغاياتيا كبتحديد استراتيجيات العمؿ المدرسي 
كمناىجو ،  لتحقيؽ أغراض سياسية اجتماعية قريبة أك بعيدة المدل ، كغالبا ما ينظر إلى المدرسة 

 2الدكلة لتحقيؽ الغايات الاجتماعية التي حددىا المجتمع لنفسو .بكصفيا حمقة كسيطة بيف العائمة ك 
 كمف أىـ الأدكار السياسية التي تمعبيا المدرسة ىي : 

 التأكيد عمى الكحدة القكمية لممجتمع . - 1
 ضماف الكحدة السياسية . - 2
 تكريس الايدكلكجيا السائدة . - 3
 المحافظة عمى بيئة المجتمع الطبقية . - 4
 3تحقيؽ الكحدة الثقافية كالفكرية . - 5
 الوظيفة الاقتصادية:  - 2

يكمف العامؿ الاقتصادم في أصؿ نشكء المدرسة ، كخاصة في مرحمة الثكرة الصناعية الأكلى        
التي تطمبت كجكد يد عاممة ماىرة قادرة عمى استخداـ التكنكلكجيا الحديثة المتطكرة ، ككاف عمى 

كما تزاؿ المدرسة  المدرسة في ىذه المرحمة أف تمبي حاجات الصناعة النامية مف اليد العاممة المؤىمة ،
تسعى إلى تمبية احتياجات التكنكلكجيا الحديثة مف فنييف ، كخبراء ، كعمماء ، كأيد عاممة ، ثـ بدأت 
المدرسة ترتبط تدريجيا كعمى نحك عميؽ مع المؤسسات الاقتصادية الإنتاجية كتجسد ذلؾ في المدارس 

لصناعي المتطكر ، كما أف المدرسة تمعب الفنية كالمينية ، التي تتصؿ بشكؿ مباشر بعجمة الإنتاج ا
                                                           

)بنيكية الظاىرة المدرسية ككظيفتيا الاجتماعية(  عمم الاجتماع المدرسيعمي أسعد كطفة ، عمي جاسـ الشياب :   - 1
 . 33مرجع سابؽ ، ص 

)بنيكية الظاىرة المدرسية ككظيفتيا الاجتماعية(    عمم الاجتماع المدرسي كطفة ، عمي جاسـ الشياب :عمي أسعد  - 2
 . 34ص 
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دكرا ىاما في زيادة الدخؿ القكمي ، كتحقيؽ النمك الاقتصادم في البمداف في البمداف المتطكرة ، كما 
أف المدرسة تمعب دكرا ىاما في زيادة الدخؿ القكمي ، كتحقيؽ النمك الاقتصادم في البمداف المتطكرة 

التي أجريت في الكلايات المتحدة *دونيزون* صدد تشير دراسة النامية عمى حد سكاء ، كفي ىذا ال
% مف نسب النمك الاقتصادم ، في الكلايات المتحدة الأمريكية ،  23، أف  1962الأمريكية عاـ 

 يعكد إلى تطكر التعميـ في الكلايات المتحدة الأمريكية .
اصريو في الإشارة إلى أىمية فضؿ السبؽ عمى مع *آدم سميث*كقد كاف للبقتصاد الإنكميزم       

رأس الماؿ البشرم كدكره في الدخؿ الاقتصادم القكمي ، كالذم سبؽ لو القكؿ أف الرجؿ المؤىؿ عمميا 
 1يمكف أف يقارف بإحدل الآلات المتطكرة كالحديثة كالمكمفة في مجاؿ الإنتاج كالتكظيؼ كالاستثمار .

 الوظيفة الثقافية:  - 3
افية  مف أىـ الكظائؼ التي تتكلاىا المؤسسات المدرسية ، فالمدرسة تسعى إلى تعد الكظيفة الثق     

تحقيؽ التكاصؿ كالتجانس الثقافييف في إطار المجتمع الكاسع ، كتأخذ كظيفة المدرسة الثقافية أىمية 
ي إطار متزايدة كممحة كمما ازدادت حدة التناقضات الثقافية كالاجتماعية بيف الثقافات الفرعية القائمة ف

المجتمع الكاحد ، كالتناقضات الاجتماعية ، كالعرقية ، كالجغرافية ، كىي التناقضات التي يمكف أف 
 تشكؿ عامؿ كبح يعيؽ تحقيؽ كحدة المجتمع السياسية ، كمدل 

تكاصمو الثقافي كتفاعمو الاقتصادم كتجمت أىمية ىذه المسألة  في مرحمة نشكء كتككيف الأسكاؽ 
با في مرحمة الثكرات البكرجكازية ، كىي الثكرات التي اقتضت كجكد ثقافة كاحدة القكمية في أكرك 

 2لمجتمع اقتصادم كاحد .
كلقد لعبت المدرسة كما تزاؿ تمعب دكرا يتميز بالأىمية في تعزيز لغة التكاصؿ القكمي بيف جميع      

كالمعتقدات كالتقاليد كالتصكرات  أفراد المجتمع كتحقيؽ الكحدة الثقافية عبر تحقيؽ التجانس في الأفكار
أف المدرسة التي أكجدىا المجتمع * سعيد إسماعيل * السائدة في المجتمع الكاحد ، كيرل الباحث 

 كانت لمقياـ بكاجبات معينة ألا كىي : 
حيث تقكـ المدرسة بنقؿ التراث مف الأجياؿ السابقة إلى الأجياؿ اللبحقة بأساليب : النقل الثقافي - 1

، مع مراعاة أف عممية النقؿ ىذه تستمزـ تطييره كتنقيحو مف ئؿ جيدة تقتضييا طبيعة العصرككسا
 .بسيطو ليتمقاه المتعمـ بشكؿ ميسرالشكائب كالخرافات بالإضافة إلى محاكلة ت

                                                           
 .36مرجع سابؽ، ص عمم الاجتماع المدرسي، طارؽ السيد:  - 1
 . 81مرجع سابؽ ، ص تمع )دراسة في عمم اجتماع التربية ( ، التربية والمجحسيف عبد الحميد رشكاف :  - 2
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بيف الجماعات التي تنتسب لممجتمع ، إذ ينتسب لممجتمع جماعات متعددة التكامل الاجتماعي  - 2
سة دكر كبير في القضاء عمى التناقضات التي قد تنشأ بيف ىذه الجماعات كتحقيؽ حيث يككف لممدر 

 التكامؿ فيما بينيا ، كبذلؾ يتحرر المتعمـ مف الانعزاؿ المحصكر بيف جماعتو .
 سكاء كاف داخؿ المدرسة أك داخؿ بيئة المجتمع الكبير .النمو الشخصي لمتمميذ :  - 3
فالتربية كسيمة تككيف أنكاع السمكؾ كتغييرىا كتنميتيا عمى أساس :  تنمية أنماط اجتماعية جديدة - 4

مف العمـ كالمعرفة ، لذا كاف لزاما عمى المدرسة أف تقكـ بكاجبيا في تنمية أنماط اجتماعية جديدة 
حصمت نتيجة التطكرات الجديدة كالحاصمة في المجاؿ العممي كمو ، لتجعؿ منيـ مكاطنيف صالحيف 

 كيؼ مع جماعاتيـ التي يعيشكف فييا .قادريف عمى الت
المؤسسات التي تستند إلى المعرفة العممية بحاجة إلى أفكار ابداعية تنمية القدرات الإبداعية :  - 5

كالمدرسة في سعييا إلى تنمية الإبداع لا بد أف تنمي لدل الطالب الفضكؿ المعرفي كاستكشاؼ 
 المجيكؿ .

 وظائف المدرسة الحديثة : - 3
 عف كظائؼ المدرسة كسنحاكؿ أف نمخصيا في النقاط التالية : *طارق السيد * تحدث الباحث  
إف كظيفة المدرسة منذ القديـ تشير إلى دكرىا في عممية التنشئة الاجتماعية كالتربكية كالأخلبقية  - 1

 للؤطفاؿ كصغار السف .
كذلؾ بتأىيميـ لاستيعاب المعارؼ مف تقكـ المدرسة في العصر الحالي بتطكير قدرات التلبميذ ،  - 2

 مختمؼ العمكـ كالتكنكلكجيا الحديثة .
 تساىـ المدرسة في نقؿ الثقافة كبقائيا في الجيؿ الحالي كتناقميا للؤجياؿ القادمة .  - 3
تشارؾ المدرسة في تطكير قدرات التلبميذ عمى عممية النقد العقلبني بيدؼ تكسيع مدارؾ  - 4

 1التلبميذ .
إضافة إلى ما سبؽ عرضو ، مف كظائؼ المدرسة التنشئة الاجتماعية  *طارق السيد*لقد حدد      

كتطكير قدرات التلبميذ كتأىيميـ لاكتساب كـ ىائؿ مف المعارؼ ، كما أنيا تقكـ بنقؿ الثقافة مف جيؿ 
ييدؼ إلى لآخر كتشارؾ في تطكير قدرات التلبميذ العقمية ، أم التحميؿ كالربط فالاستنتاج بمنطؽ 

 2تكسيع مداركيـ ، كبذلؾ يتكفر لدينا أفراد متخصصيف في العمكـ .
في كظائؼ المدرسة *طارق السيد* مع الباحث *عبد الله محمد عبد الرحمان * كيتفؽ الباحث 

 الحديثة كلخص كظائفيا فيما يمي : 

                                                           
 ( .266 -264، ص ) 2002، عالـ الكتب ، القاىرة ،  : نشأة الفكر التربوي وتطورهسعيد إسماعيؿ عمي  - 1
 ( . 20- 18مرجع سابؽ ، ص )عمم الاجتماع المدرسي ، طارؽ السيد :  - 2
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 نقؿ الثقافة في المجتمع مف جيؿ إلى جيؿ . -
 مجدديف .تزكيد المجتمع بالمبدعيف كال -
 لممدرسة كظيفة سياسية . -
 لممدرسة كظيفة اقتصادية . -
 لممدرسة كظيفة الانتماء الاجتماعي . -
فالمدرسة تقكـ بعممية الانتماء الاجتماعي ، كدلؾ مف خلبؿ الاختبارات التي يمتحف فييا التلبميذ    

قكف مف يصبحكف قادة سياسييف كالتي تظير مستكياتيـ التعميمية مرحمة بعد مرحمة ، فيظير مف المتفك 
 1في المجتمع ، كأطباء ، عمماء مدرسيف  ... الخ .

 الكظائؼ التربكية لممدرسة في النقاط التالية : *مسيجراف *كقد حدد 
 كظيفة النقؿ الثقافي ، أم نقؿ ثقافة المجتمع بعد تنقيتيا . - 1
 .كظيفة تقديـ المبتكريف الذيف يحتاجيـ التغير الاجتماعي  - 2
 كظيفة تقديـ  القادة  السياسييف كتأكيد الكلاء لمنسؽ السياسي . - 3
 كظيفة الاختيار الاجتماعي ، أم فرز القكل العاممة .  - 4
 2كظيفة تتعمؽ بتزكيد البناء الاقتصادم بالقكل العاممة . - 5
 فيحدد كظائؼ المدرسة في : *أفرت ريمير *أما الباحث  -
 كفالة الرعاية . - 1
 الاختيار للؤدكار الاجتماعية . - 2
 تمقيف مبادئ المعرفة . - 3
 التربية كرعاية الأفراد . - 4

 * فحدد كظائؼ المدرسة الحديثة في ما يمي :  *إبراىيم ناصرأما الباحث 
كىكذا  تبسيط التراث الثقافي كخبرات الكبار كتقدينيا في نظاـ تربكم يتفؽ كقدرات التلبميذ ، - 1

يتدرج التمميذ في تعميمو مف البسيط إلى المركب ، كمف السيؿ إلى الصعب كمف المحسكس إلى 
 المجرد .

                                                           
 . 310 فاديو عمر الجكلاني : مرجع سابؽ ، ص - 1
، 2001، دار المعرفة الجامعية ، الازاريطة )الاسكندرية( ف  عمم اجتماع المدرسةعبد الله محمد عبد الرحماف :  - 2

 .21ص 
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تنقية كتطيير التراث الثقافي كحذؼ كؿ ما ىك غير ملبئـ مف البيئة الاجتماعية ، كي لا يؤثر  - 2
 في عادات التمميذ كاتجاىاتو في المستقبؿ .

ثر اتزانا مف البيئة الخارجية ، مما يؤثر في تنشئة التمميذ كتككيف تكفير بيئة اجتماعية أك - 3
 شخصيتو ، تككينا يمكنو مف التفاعؿ كالتكيؼ مع المجتمع .

حدد كظائؼ المدرسة في تبسيط التراث * ناصر إبراىيم *مف خلبؿ ما سبؽ نجد أف الباحث     
لعمرية ، كتنقية كتطيير التراث الثقافي فمع الثقافي بطريقة يفيميا التمميذ ، لتتماشى كمختمؼ مراحمو ا

انتشار شبكة الاتصالات الحديثة انتشرت معيا ثقافات متباينة ، كعمى المدرسة تبياف الجيد منيا 
 كتعميمو لمطفؿ كاستبعاد المخؿ لمقيـ كالتقاليد المجتمعية ، كأخيرا تكفير بيئة اجتماعية متكازنة ، أم

اعؿ الصفي كجميع التفاعلبت التي تحدث بيف جدراف المدرسة ، داخؿ محيط المدرسة كخلبؿ التف
 1فالمربي السكم كالسميـ ينشئ جيلب سميما ككاعيا .

كما أف المدرسة تقكـ بكظائؼ ميمة بالنسبة لمتراث الثقافي ، التي جاءت في مؤلؼ الباحث *فكرم    
 حسف رياف*  كالتي سنمخصيا في النقاط التالية : 

كذلؾ عف طريؽ تقسيـ الثقافة غمى عمكـ كمكاد دراسية مختمفة ثـ تكزيعيا قافي : التبسيط الث - 1
 عمى السنكات الدراسية ضمف مقرر عاـ متدرج سيؿ الاستيعاب .

 كيقصد بو انتقاء ما ىك جيد في الثقافة كتقديمو للؤجياؿ الناشئة .التطيير الثقافي :  - 2
ثرات الخارجية التي يتعرض ليا الناشئ في المجتمع ، : كيقصد بو تنسيؽ المؤ التوازن الثقافي  - 3

 القيـ كالنزاعات كالأحكاـ المختمفة ، بحيث يتـ تكجيو السمكؾ الاجتماعي لمناشئ تكجييا سميما .
إذف فالمدرسة ليا كظائؼ بالنسبة لمتراث الثقافي ، فيي تبسطو كتطيره مف الشكائب ، كتعتبر     

تحقؽ التكامؿ الثقافي ، مف خلبؿ تكجيو السمكؾ الاجتماعي لمتمميذ  كسيمة لمتكازف الثقافي كأخيرا
 الكجية الصحيحة كالسميمة ، التي لا تتعارض كمبادئ المجتمع كقيمو .  

إضافة إلى ما سبؽ ذكره مف الكظائؼ ف فالمدرسة تقكـ بتنمية الإطار القكمي ،  كذلؾ مف خلبؿ     
ظؿ التغيرات الاجتماعية كالثقافية ، عف طريؽ التعميـ   المحافظة عمى الإطار القكمي لممجتمع في

كالممارسة ، كما أنو بالتربية يحدث التفاعؿ الاجتماعي بيف الأفراد ، ففي المدرسة يككف التفاعؿ 
ايجابيا عندما يقكـ عمى الحكار كالمناقشة بيف المدرسيف كالتلبميذ كبيف مختمؼ أعضاء الييئة التربكية 

 تفاعؿ ىنا يككف مزدكجا أم يشترؾ فيو اكثر مف طرؼ عكس المذياع كالتمفاز .داخؿ المدرسة كال

                                                           
 . 112، ص  1999، مطبعة عامر لمنشر كالتكزيع ، عماف ) الأردف ( ،  5، ط: أسس التربية إبراىيـ ناصر  - 1
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فالمدرسة صكرة مكبرة لبيت مصغر عف المجتمع ، يجد فييا الطفؿ كثيرا مف الأخكة كالأخكات ف      
فكظيفتيا لا تقتصر عمى تعميـ النشء  القراءة كالكتابة فحسب كلكف إعداد الفرد لما يتطمبو المجتمع 

  1م يعيش فيو .الذ
 المبحث الرابع : المدرسة والتحصيل الدراسي : 

 التحصيل الدراسي :  - 1
يرتبط مفيكـ التعميـ بمفيكـ التحصيؿ الدراسي ارتباطا كثيقا إلا أف التعميـ المدرسي أكثر شمكلا ،    

في مرحمة  كيعتبر التحصيؿ مف الأمكر اليامة كالحاسمة في تقرير مصير التلبميذ عمكما سكاء كاف
الأساس أك المرحمة الثانكية ، ذلؾ أف نجاح أك فشؿ التمميذ يتقرر ما إذا كاف التمميذ قادرا عمى 
الاستمرار في العممية التعميمية ثـ أف المعمكمات التي يكتبيا التمميذ في الامتحاف باعتبارىا تحصيمو 

مي ، مف ىنا جاء اىتماـ عمماء الدراسي في المدرسة ىي الأساس الذم يبنى عميو مستقبمو الأكادي
النفس كالتربية بالتحصيؿ الدراسي باعتباره الأساس الذم تقكـ عميو العممية التعميمية الآف كفي 

 المستقبؿ .
عمى الرغـ مف اتفاؽ عمماء النفس عمى تعريؼ التحصيؿ الدراسي عمى أنو حدكث عمميات       

حيث يشمؿ عمى عمميات تعمـ الحقائؽ كالمعمكمات بما التعمـ التي ترغبيا كرغـ اتساع ىذا المفيكـ ب
في ذلؾ الميكؿ كالاتجاىات كالقيـ كأنماط السمكؾ المختمفة . إلا أنو غالبا ما يختصر ىذا التعريؼ 

 2عمى تحصيؿ التلبميذ كاكتسابيـ لما تيدؼ إليو المدرسة أك المدرس .
بدكلة قطر )أف التحصيؿ مصطمح تربكم فيك مديرة إدارة تعميـ البنات *ناىد القلا* كترل الأستاذة 

نتيجة عممية تفاعؿ تتـ في فكر التمميذ مف خلبؿ ما تعممو في المدرسة كما اكتسبو مف الكتب 
  3كالمناىج المقررة كما تأثر بو مف النظاـ التربكم كمجتمعو .

مفاىيـ كعمى ما سبؽ يعرؼ الباحث التحصيؿ الدراسي اصطلبحا ىك )كؿ المعمكمات أك ال    
كالخبرات التي يكتسبيا التمميذ في نياية أم صؼ دراسي أك مرحمة مدرسية كالتي يككف قياس بعضيا 

 عمميا كأخرل نظريا كثالثة بالملبحظة كقد يظير البعض الآخر في حياة التمميذ العممية لاحقا .
                                                           

، عالـ الكتب ،  4، طأسسو ، أساليبو ، تقويم نتائجو ، تطبيقاتو (  التدريس )أىدافو ،فكرم حسف رياف :  - 1
 . 234ص  1999القاىرة ، 

 الاتجاىات الوالدية وأثرىا في التحصيل الدراسي لدى تلاميذ المدارس الابتدائية،عبد الرحماف أحمد محمد عمى :  - 2
 . 30، ص  1993جامعة الخرطكـ ، كمية التربية ، رسالة ماجستير غير منشكرة 

، مصر مكتبة الانجمك المصرية ،  1980،  2، ط عمم النفس التربويفؤاد أبك حطب ، آماؿ الصادؽ :  - 3
 .   492ص
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ؿ مادة دراسية معبرا كتعريفو إجرائيا : ىك المستكل الذم يصؿ إليو التلبميذ بعد عاـ دراسي بك    
 عميو بالأرقاـ   كىك يساكم متكسط التحصيؿ لكؿ مادة في الصؼ  = 

 مجمكع الدرجات التي تحصؿ عمييا التلبميذ في المادة                                              
                                                                   عدد التلبميذ                                                                    

ىناؾ عكامؿ كثيرة تؤثر في التحصيؿ الدراسي بعضيا أسرية كالأخرل دراسية ما ييمنا      
 1ىي المدرسية كىي كثيرة نختار منيا الإدارة ، المعمـ ، نظـ الامتحانات . 

 أىداف التحصيل الدراسي :  - 2
 لمتحصيؿ الدراسي أىداؼ عدة منيا : 

 تقرير نتيجة الطالب مف حيث الترفيع مف صؼ إلى أعمى منو أك مف حيث الرسكب .  - 1
الكقكؼ عمى مدل تطكر التحصيؿ ليؤلاء الطمبة كالتعرؼ عمى نقاط القكة كالضعؼ  - 2

 عندىـ كالعمؿ عمى علبج ىذا الضعؼ . 
المدرسي عند انتقاؿ الطالب مف مدرسة إلى مدرسة  كيمكف الافادة مف تقرير التحصيؿ - 3

 2في الفصؿ المناسب كتككيف فكرة عامة عف حياتو المدرسية .  كضعو حتى يتسنى 
 

                                                           
 .60، ص 1992مجمة التربية العدد  التحصيل الدراسي بين المدرسة والبيت، محمد صديؽ حسف: - 1
دارتو وقياسو التربوي محمد زياد حمداف  - 2 ، دار الحديثة لمنشر، الأردف ، عماف ص : التعميم المدرسي تحفيزه وا 
98 . 
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 تمييد

يعتبر التسرب المدرسي كما يترتب عميو مف مضاعفات سمبية عمى الطالب نفسو كعمى أسرتو  
كالمجتمع بشكؿ عاـ نجد أبرز المشاكؿ التي تعاني منيا الأنظمة التعميمية في جميع دكؿ العالـ يندرج 

 .. تحتو مجمكعة مف العكامؿ الاجتماعية )الثقافية( كالتعميمية كغيرىا .

 ماىية التسرب المدرسي والمفاىيم المشابية : : المبحث الأول
 أولا : مفيوم التسرب المدرسي : 

 لغة :  -أ 
 سركبا : خرج  في الأرض ذىب عمى كجيو فييا فيك سارب . –سرب  -
 .كيقاؿ سرب في حاجتو: مضى فييا -
كمنو  : بمعنى ساؿ فيك سرب كخرج عف مكانو كتسرب الجكاسيس أم دخمكا البلبد خفيةكسرب الماء-

 تسريب الأخبار إلى العدك أم انتقمت خفية.
  اصطلاحا :  -ب 
 تعريف عبد الدايم :  -

التسرب المدرسي ىك: ترؾ التمميذ لممدرسة لسبب مف الأسباب قبؿ نياية السنة الأخيرة مف المرحمة      
 التعميمية التي سجؿ فييا .

 ويعرفو السعود والضامن :  -
ذ عف المدرسة انقطاعا تاما كتركو ليا يعني أف يمتحؽ بيا ، سكاء حدث ىذا بأنو انقطاع التممي      

الانقطاع بعد الالتحاؽ مباشرة أك في أم صؼ مف صفكؼ الدراسة قبؿ اكتماؿ الفترة المقررة لممرحمة 
 1التعميمية التي سجؿ فييا .

 يعرفو عدوان :  -
بأنو عدـ الالتحاؽ بالمدرسة لمف ىـ في سف الدراسة أك الانقطاع عف الدراسة كعدـ إنياء المرحمة      

 التعميمية التي التحؽ بيا الطالب بغض النظر عف الأسباب ماعدا المكت . 
 يعرف حبايب :  -

سربكف بعضيـ عف بأنو انقطاع التلبميذ عف المدرسة مف مرحمة تعميمية قبؿ نيايتيا كيختمؼ المت     
 بعض مف حيث الميارات كالمعمكمات التي يخرجكف ليا مف المدرسة .

                                                           
 . 79، ص ،  2002، الجزائر الغرب ،  1: التأخر الدراسي وطرق علاجو ، ط مصطفى منصكرم - 1
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 ويعرفو عابدين :  -
 بأنو ترؾ مقاعد الدراسة بشكؿ كمي قبؿ إنياء أم مرحمة تعميمية مف سمـ التعميـ العاـ .     

 أما المجمس القومي لمتعميم والبحث العممي والتكنولوجي : 
 و : يعرؼ التسرب بأن     
انقطاع التلبميذ عف الحضكر إلى المدرسة بصفة دائمة بعد أف يتـ الالتحاؽ بيا كىك في ىذا الإطار     

يختمؼ عف التغيب كعدـ الحضكر إلى المدرسة لفترة معينة أما عدـ الانتظاـ فيك عدـ مكاظبة الطالب 
                                                       حصكؿ طارئ . عمى الحضكر أك التغيب عمى فترات طكيمة كمتتالية بسب أمراض أك تأخرأك

 : حسب الوثيقة الوزارية في الجزائرأما التسرب المدرسي  -
 يعرؼ كما يمي :    
التخمي التمقائي عف الدراسة لأسباب اجتماعية أك اقتصادية ، كما يشمؿ التلبميذ الذيف يرفضيـ النظاـ    

يـ مرحمة مف مراحؿ التعميـ ، أم أف التسرب يشمؿ حالتيف حالة التخمي التمقائي عف التربكم قبؿ إنيائ
 الدراسة ، كحالة الفصؿ النيائي أك الإقصاء أك الطرد .                                                         

 تعريف المنظمة العربية لمتربية والثقافية والعموم :  -
صكر الفقر التربكم في المجاؿ التعميمي ، كترؾ الطالب لمدراسة في إحدل المراحؿ بأنو صكرة مف     

المختمفة كبمعنى شامؿ ىك كؿ طالب يترؾ المدرسة لأم سبب مف الأسباب قبؿ نياية المرحمة التعميمية 
  .قتصاديةمما يمثؿ ىدرا لطاقات المجتمع المستقبمية كفقر اقتصادم سمبي لمعممية التعميمية مف الناحية الا

 :Kendall -تعريف كندال
التسرب المدرسي بأنو ترؾ الدراسة قبؿ إنياء مرحمة معينة مف التعميـ أك ترؾ الدراسة قبؿ نياية      

 المرحمة المقررة.
  :(been , eaton) تعريف كل من بين واتون

المتسرب مف الدراسة بأنو الطالب الذم يدخؿ إلى المدرسة مع نية التخرج منيا كنظرا لعكامؿ نفسية     
أك اجتماعية أك عكامؿ مرتبطة بالمؤسسة التعميمية يترؾ التمميذ المدرسة دكف أف يممؾ دراستو كلا يرجع 

 ليا أصلب كلا لغيره .
 
 
 



الثالث..........................................................التسرب المدرسي الفصل  
 

45 
 

 ويعرفو مبارك وزملائو : -
رسكب المتكرر في المكاد ىك ترؾ التمميذ لممدرسة نتيجة لمضعؼ الدراسي كال التسرب المدرسي      
                                                            1، كاستنفاذ كافة الفرص .الدراسية

 تعريف منظمة اليونيسكو :  -
ساب مجمؿ الميارات التي تمقف التسرب ىك عبارة عف العدد اليائؿ مف التلبميذ لا يتمكنكف مف اكت      

 ليـ خلبؿ مرحمة التعميـ الابتدائي لسبب أك آخر .
كظاىرة التسرب المدرسي  تتعمؽ بتلبميذ لا ينيكف دراستيـ في عدد السنكات المحددة ليـ ، إما لأنيـ     

 ينقطعكف عنيا تمقائيا ، إما لأنيـ يعيدكف قسما أك عدة أقساـ .
 ثلبث فئات مف المتسربيف : أما في الجزائر تكجد     
 سنة . 16أكلئؾ الذيف تخمك عف الدراسة بمحض إرادتيـ قبؿ بمكغ سف الإلزاـ  الفئة الأولى : -
 بسبب نتائجيـ . 16أكلئؾ المرغمكف عمى مغادرة مقاعد الدراسة بعد بمكغيـ سف  الفئة الثانية : -
 تخص المستكيات لأكلئؾ الذيف ينقطعكف لأسباب مادية . الفئة الثالثة : -

 ثانيا : المفاىيم المشابية : 
 الإخفاق :  - 1

أخفؽ يخفؽ إخفاقا كيقابميا في معاجـ المغة مصدر الفشؿ كىك الخيبة ، كعدـ تحقيؽ ما كاف يأمؿ لغة : 
ـ يحقؽ ىدفو ، كالإخفاؽ كىك الضعؼ كالتراخي كالكسؿ ، كيعني الفشؿ في مراده كلـ يظفر بحاجتو كل

كىك أف تأتي التكقعات عكس ما ىك مرجك كالإصابة بخيبة الأمؿ ، كالكقكع في فخ النجاح كالشيء 
 المضاد لو كىك التراجع كالتقيقر كعدـ تحقيؽ الأىداؼ . 

 الملبحظ ليذه التسميات عمى ما ىي مف الاختلبؼ الطفيؼ يتكىـ أف بينيا فركقا طفيفة كليذا اصطلاحا :
سنحاكؿ أف نعرؼ ىذا المصطمح )الإخفاؽ الدراسي ( مقارنة مع ىذه المفاىيـ عند بعض المربيف 

 كالباحثيف كالدارسيف .
التمميذ المخفؽ دراسيا كالذم ظير ضعفو بكضكح في الدراسة عمد  *محمد خميفة بركات*يعرؼ  -

 مقارنتو بغيره مف التلبميذ العادييف مف مثؿ عمره الزمني .

                                                           
 . 81مرجع سابؽ ، ص ، التأخر الدراسي وطرق علاجو ، مصطفى منصكرم :  - 1
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بأنو الطفؿ المقصر تقصيرا ممحكظا في تحصيمو المدرسي بالنسبة إلى المستكل  نعيم الرفاعي**كيرل  -
 1المنتظر مف طفؿ سكم متكسط في عمره الزمني .

نفيـ مف ىذيف التعريفيف بأنيما يشيراف إلى حقيقة كاحدة كىي أف التمميذ المخفؽ دراسيا يظير ضعفو  -
 ة مع نظرائو في السف الدراسي .مف ناحية التحصيؿ الدراسي كىذا مقارن

كيعرفو *سيرؿ بيرت* بأنو يطمؽ عمى كؿ أكلئؾ الذيف لا يستطيعكف كىـ في منتصؼ السنة الدراسية أف 
 يقكمكا بالعمؿ المطمكب مف الصؼ الذم يقع دكنيـ مباشرة .

ىف في الاختبار كيعني ىذا أف المتعمـ ابف العاشرة مف العمر يسمى متأخرا دراسيا حيف لا يستطيع أف يبر 
 أف تحصيمو معادلا لمتلبميذ مف أبناء التاسعة .

فقد عرفت المتأخر دراسيا بأنو التمميذ الذم لا يستطيع تحقيؽ المستكيات المطمكبة  *كريستن لنجرام*أما 
 منو في الصؼ الدراسي كىك متأخر في تحصمو الأكاديمي بالقياس إلى العمر التحصيمي لأقرانو .

بأف الإخفاؽ الدراسي ىك حالة تأخر أك تخمؼ أك نقص أك عدـ اكتماؿ النمك  زىران**حامد كيرل 
التحصيمي نتيجة لعكامؿ عقمية أك جسمية أك اجتماعية أك انفعالية بحيث تنخفض نسبة التحصيؿ دكف 

 المستكل العادم المتكسط .
لا يستطيع الطالب الكصكؿ مف خلبؿ ما تقدـ نستطيع القكؿ أف حالة الإخفاؽ الدراسي ظير عندما     

إلى المستكل المتكسط لمطلبب العادييف في نفس المرحمة العمرية بفعؿ تأثير مجمكعة مف العكامؿ التي قد 
تككف عقمية  أك جسمية أك اجتماعية أك انفعالية ... الخ كيطمؽ ىذا المصطمح عمى النتائج السمبية التي 

اء كاف ذلؾ عبر الامتحانات الفصمية أك الامتحانات يحصؿ عمييا المتعمـ خلبؿ مساره الدراسي سك 
 الانتقالية الرسمية ، فكمما أخفؽ المتعمـ في الحصكؿ عمى النتائج المنتظرة منو سمي مخفقا .

 : التعثر - 2
يمكف تعريؼ التعثر الدراسي بأكلئؾ التلبميذ الذيف يككف تحصيميـ الدراسي أقؿ مف : التعريف الأول

 مستكل أقرانيـ أك يككف مستكاىـ الدراسي أقؿ مف نسبة ذكائيـ .
ينطمؽ ىذا التعريؼ مف ككف التعثر الدراسي متعدد لأسباب ، كأف المؤشر الذم يمكف  :التعريف الثاني

التكرار كالرسكب . كيعتبر ىذا التعريؼ مف أبسط التعاريؼ لمتعثر  أف يحدد لنا التعثر الدراسي ىك
 الدراسي .

                                                           
 . 105، سكريا ، ص  1ط : التخمف الدراسي وصعوبات التعمم )التشخيص( ،خير الزراد  فيصؿ محمد - 1
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ينطمؽ ىذا التعريؼ مف ككف المنياج مككف مف مجمكعة مف الأىداؼ كالكفايات كأف التعريف الثالث : 
ما كظيفة المدرسة تكمف في مساعدة المتعمميف عمى بمكغ تمؾ الأىداؼ مع مراعاة استعداداتيـ كقدراتيـ . أ

 1التلبميذ الذيف يعجزكف عف تحقيؽ الأىداؼ المسطرة فإنيـ يعتبركف متخمفيف دراسيا .
 اليدر التربوي : - 3

يتمثؿ اليدر التربكم في عجز النظاـ التعميمي عف الاحتفاظ بكافة المتعمميف الذيف يمتحقكف بو     
ايصاؿ عد كبير منيـ إلى  كاستيعابيـ لإتماـ دراستيـ )بما يحمؿ التسرب مف دلالات( كعجزه مف

 المستكيات التعميمية المرجكة منيـ ضمف المدة المحددة قانكنا )بما يحمؿ الرسكب مف دلالات ( .
يرتبط اليدر التربكم بالكفاءة التعميمية كيقصد بيا الحصكؿ عمى أكبر عائد ممكف بأقؿ جيد كماؿ في     

 عميمية بأقؿ قدر مف المدخلبت التعميمية .أسرع كقت أم الحصكؿ عمى أكبر قدر مف المخرجات الت
الكفاءة التعميمية ىي الفكائد النيائية القصكل التي يحصؿ عمييا التلبميذ كالمجتمع مف الاستثمارات 
التعميمية المبكرة . كلمكفاءة في ىذا المقاـ أربعة جكانب :كفاءة داخمية ، كفاءة خارجية ، كفاءة كمية ، 

 كفاءة نكعية .
أف الكفاءة التعميمية تتحقؽ بتخريج أكبر قدر مف المخرجات التعميمية بأقؿ قدر مف المدخلبت ننكه ب   

كيككف الاىدار التربكم بأقؿ ما يمكف حينما تككف معدلات الكفاءة التعميمية أكبر ما يمكف ، كما يحقؽ 
 ذلؾ ىك عندما تككف نسب الرسكب كالتسرب قريبة مف الصفر أك تكاد تككف منعدمة . 

مثاؿ ذلؾ إذا دخؿ المدرسة مئة متعمـ فينبغي أف يتخرج منيا مئة متعمـ في الزمف المحدد ، ما عدا ذلؾ 
 يعتبر ذلؾ اىدارا تربكيا .

 الرسوب :  - 4
 ىك السقكط كالغكص إلى الأسفؿ .لغة : 

ىك إخفاؽ التمميذ في تحقيؽ النتائج للبنتقاؿ كالارتقاء إلى المستكل الأعمى كيبقى في نفس اصطلاحا : 
 االمستكل مرة أخرل .

الرسكب معناه أف يقضي التمميذ سنة في نفس القسـ كيؤدم نفس العمؿ الذم أداه في السنة الماضية 
 بالمدرسة .

 Kandalي الصؼ الدراسي أكثر مف سنة .المعيديف أك الراسبيف بأنيـ المتعمميف الذيف يبقكف ف 
 كعرؼ 

                                                           
 . 106، مرجع سابؽ ، ص  التخمف الدراسي وصعوبات التعممفيصؿ محمد خير الزراد :  - 1
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إذف الرسكب يعني عدـ النجاح كالانحطاط إلى الأسفؿ ، فعندما نقكؿ رسب التمميذ في الامتحاف يعني 
 1ذلؾ أنو سقط إلى أسفؿ الدرجات )العلبمات ( المستعممة لمضبط في جميع الامتحانات .

يرسب التمميذ في مادة دراسية أك أكثر أك في امتحاف  عمى أف الرسكب قد يككف جزئيا أك كميا ، ففقد أف
جزئي ، دكف أف يؤثر ذلؾ في معدلو العاـ كالذم يحكـ بكاسطتو عادة ، عمى ما إذا التمميذ قد نجح أـ لا 
أك أف يرسب في أغمب المكاد كفي أغمب الامتحانات الجزئية كبالتالي لا يبمغ مجمكع درجاتو المعدؿ  

 حالة  يككف الرسكب كميا .العاـ ، كفي ىذه ال
، أم إعادة نفس الصؼ أك القسـ مف طرؼ التمميذ لتحصيؿ نفس يككف مف نتائج الرسكب التكرار    

المستكل الذم حاكؿ تحصيمو بالفعؿ في السنة المنصرمة ، فيختمؼ بالتالي ىذا التمميذ دراسيا عف زملبئو 
كاف سيستفيد منو لكلا رسكبو أكلا كتكراره كنتيجة  مف الناجحيف ، كما يتخمؼ عف المستكل التحصيمي الذم

 لذلؾ ، ككذا نرل مدل الارتباط الكثيؽ بيف الرسؿ كالتخمؼ الدراسي .
 المبحث الثاني : التسرب المدرسي وعواممو ومؤشراتو 

 : أنواع التسرب المدرسي : أولا
تعاني كافة الأنظمة التعميمية مف ظاىرة التسرب المدرسي كتتخذ ىذه الظاىرة أشكالا كصكرا مختمفة    

 كذلؾ في الأماكف التي يحدث فييا التسرب . 
تسرب الأطفاؿ مف الالتحاؽ بالمدرسة الابتدائية كيعني تدني معدلات التحاؽ الأطفاؿ الذيف ىـ في  – 1

بب عدة عكامؿ اجتماعية كاقتصادية مختمفة أك بسبب عدـ تمكف سف المدرسة إلى المدارس كذلؾ بس
 النظاـ التعميمي مف استيعاب الأطفاؿ الذيف ىـ في سف المدرسة . 

 تسرب الطمبة مف المدرسة قبؿ كصكليـ إلى نياية مرحمة التعميـ الاساسي .  - 2
كيشكؿ ىذا النكع مف التسرب الأكثر انتشارا كالسائد في جميع النظـ التعميمية كىذا النكع لا يقتصر عمى 

 البمداف النامية بؿ عمى الدكؿ المتقدمة أيضا . 
التسرب المرحمي كىذا النكع مف التسرب يظير في نياية كؿ مرحمة مف المراحؿ التعميمية سكاء  – 3

  2الأساسية أك الثانكية .
 
 
 

                                                           
 . 107، مرجع سابؽ ، ص ، التخمف الدراسي وصعوبات التعممفيصؿ محمد خير الزراد :  - 1
 . 56، ص ،  1996، دار المعرفة الجامعة ، الاسكندرية ، التكيف والمشكلات الدراسية محمد مصطفى أحمد :  - 2



الثالث..........................................................التسرب المدرسي الفصل  
 

49 
 

 ثانيا : عوامل التسرب المدرسيي :
 الاجتماعية :  –أ 
إف المستكل الثقافي لمكالديف لا يؤثر عمى مساعدة الأبناء أثناء فترة تمدرسيـ الطبقة الاجتماعية :  – 1

نما يتعدل ذلؾ ، إف ليما دكرا أساسيا في تييئتيـ قبؿ الدخكؿ غمى المدرسة ، حيث أنو مف  فحسب ، كا 
قافية التي تؤثر عمى النتائج الدراسية سمبا ىك غياب تحضير الطفؿ لأداء دكره التعميمي ، المؤشرات الث

كلقد تكصمت العديد مف البحكث إلى أف أكلياء التلبميذ المتخمفيف دراسيا ليـ معرفة محدكدة بنشاط النظاـ 
تابعة الأبناء ، التربكم ، كىذا نتيجة انخفاض مستكاىـ الثقافي ، الامر الذم منعيـ مف تحضير كم

فالتمميذ عند انتقالو مف البيئة المدرسية يصدـ بو لجيمو لو ف كىذا يؤثر سمبا عمى استعداد التمميذ 
لاكتساب المادة التعميمية ىذا في المراحؿ الأكلى ، كىذا ما يجعؿ الابف يتياكف في أداء كاجباتو المدرسية 

و إلى الغابات كترؾ المدرسة ، كتبيف الدراسات أف مستكل كىذا لانعداـ المتابعة مف الأسرة ، كىذا ما يدفع
تحصيؿ الأطفاؿ أبناء الفئات التعميمية الدنيا ، كتمؾ ىي النتيجة التي تكصؿ إلييا الباحث الفرنسي *بكؿ 
كميرؾ * في دراسة لو حكؿ دكر الأسرة في مستكل النجاح المدرسي في فرنسا عمى عينة مف التلبميذ 

 1. 1963عدادية كذلؾ عاـ مستكل المرحمة الإ
جماعة الرفاؽ ليا دكر ىاـ في عممية التنشئة الاجتماعية ، كفي النمك النفسي جماعة الرفاق :   - 2

كالاجتماعي لمفرد فيير تؤثر في معاييره الاجتماعية ، كفي قيمو كعاداتو ، كىي المجاؿ الذم يسمح لو 
ما كاف ارتباط كاندماج بيذه الجماعة أكبر كمما كاف التأثير بالقياـ بأدكار متعددة لا تسير لو خارجيا ، ككم

أقكل ، كىي مف أىـ المؤسسات التي تتيح لمطفؿ حرية كاسعة في مجاؿ تحقيؽ اليكية كاكتشاؼ الذات ، 
كيككف تأثيرىا أكبر أماـ ضعؼ مؤسسات التنشئة الأخرل كخاصة الأسرة ، كتقكـ جماعة الرفاؽ عمى 

تؤدم إلى تكثيؽ صلبت الصداقة بيف الأطفاؿ كتقارب العمر الزمني كتشابو  مجمكعة مف الأسر التي
كالتقارب في النمك الجسمي كفي القدرات التحصيمية كالعقمية كالاتجاىات العامة  2الميكؿ كتجاكز السكف ،

رشادىا الطفؿ يجعمو عمى كعي  لأفرادىا ، كالمركز الاجتماعي المشترؾ ، كمتابعة الأسرة ، كتكجيييا ، كا 
في اختيار أصدقائو ، كأم تياكف مف طرؼ الأسرة ينعكس سمبا عمى حياة الطفؿ ، كيككف عرضة 
لجماعة الرفاؽ السيئة ، كمصاحبة الطفؿ لرفاؽ فاشميف يشعركف بالممؿ اتجاه المدرسة يجعمو يتأثر بيـ ، 

 3ثـ يتسرب .كتدريجيا يشعر بشعكرىـ ، فيصبح مثؿ أصدقائو فتتأخر نتائجو الدراسية كيتغيب 
                                                           

، دار كائؿ لمنشر كالتكزيع  تدني مستوى التحصيل والإنجاز المدرسي أسبابو وعلاجوعمر عبد الرحيـ نصر الله :  - 1
  . 497، ص  2004 1ط
 . 185، ص  1993، مطبعة الإتحاد ، جامعة دمشؽ ، لتربوي عمم الاجتماع اكطفة عمى أسعد :  - 2
 .  47، مرجع سابؽ ، عمم الاجتماع التربوي كطفة عمي أسعد :  - 3
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  والمدرسة:عدم التنسيق بين البيت  -3
إف التعاكف بيف البيت كالمدرسة ضركرم كىاـ مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التربكية المنشكدة ، كالعلبقة    

بينيما ىي التكامؿ فلب يمكف لممدرسة أف تحقؽ أىدافيا مع تخمي كتجاىؿ الأسرة لدكرىا ، لاعتقادىا أف 
كىنا يكمف الخمؿ لأف المدرسة ىي التي ستتكلى تربية كتنشئة الطفؿ بعدىا ، فلب تتصؿ بالمدرسة ، 

المدرسة تحتاج لأداء دكرىا إلى معرفة خصائص أسرىـ كما تسكدىا مف علبقات حتى تتعامؿ مع التلبميذ 
كفؽ حالاتيـ ، ىذا مف جية كمف جية أخرل فإف المدرسة تحتاج مف الأسرة متابعة أبنائيا في دراستيـ 

ضؿ كبيذا يتجسد التكامؿ بيف المؤشريف ، كمساعدتيـ كتحضيرىـ ليككف استيعابيـ أحسف كاستعداىـ أف
مما يؤدم إلى نجاح العممية التربكية ، كتياكف الأسرة عف كاجبيا اتجاه مدرس أبنائيا سينعكس سمبا عمى 

 مستكاىـ كمستقبميـ التعميمي . 
  الاجتماعي:الوسط  - 4
إلى المجتمع كما فيو مف إف الكسط الاجتماعي ىك المحيط الذم يعيش فيو الفرد ، بداية مف الأسرة    

مؤسسات التنشئة الاجتماعية ، كلما أف الإنساف ابف بيئتو فإنو سيتأثر حتما بأفكار كقيـ ذلؾ الكسط ، 
فالمجتمع الذم يعطي الأىمية كالأكلكية لمعمـ كالذم يريد أف يبني حضارة أساسيا العمـ كالمعرفة سيفعؿ 

ييد المؤسسات التربكية ، تقدير أىؿ العمـ مف عمماء كؿ ما مف شأنو أف يكصمو إلى مبتغاه مثؿ : تش
كأساتذة تقديرا  ماديا كمعنكيا ، فالذم ينشأ في ىذا المجتمع أكيد سكؼ يتأثر بيذا الاتجاه كيسير فيو 
كيككف لمعمـ كالمعرفة مكانة معتبرة في نفسو ، كيككف ىك أساس المكانة الاجتماعية كىذه القاعدة التي 

بالمجتمع ، فالمجتمع الذم يكلي الأىمية بالمادة كيرل أنيا أساس الحضارة ، سكؼ  تحكـ علبقة الفرد
 1يقكـ بعمؿ كتشجيع كؿ ما يكرس ىذه الفكرة ، فتنشأ الأجياؿ ميتمة بالمادة كلا تكلي أىمية لما سكاىا .

 عمى مستوى الأسرة :  - 5
إلى إىماؿ الطفؿ أك الأبناء ، كعدـ  إف كجكد بعض المشاكؿ الاجتماعية أك حدكثيا في الأسرة تؤدم    

رعايتيـ الرعاية اللبزمة ، كتكفير الضركرم مف الناحية المادية كالمعنكية بسبب الخلبفات بيف الأبكيف ، 
أك غياب الأب لفترة زمنية طكيمة كمتكررة عف الأسرة لسبب مف الأسباب ، بالإضافة إلى ككف الرعاية 

بيا الطفؿ تسبب نكعا مف التساىؿ في الذىاب إلى المدرسة كالدكاـ فييا ، الزائدة التي يراعي فييا كيعامؿ 
 2كالتزامو بالانضباط المدرسي ، مما يساعده عمى التسرب كميا أك جزئيا .

فالطفؿ يشعر بالراحة كالاطمئناف في أحضاف كالديو ، كأم فقداف لأحدىما سكاء بالكفاة أك الانفصاؿ     
ة الطفؿ ، كسينعكس عمى مستقبمو ككؿ إذا لـ يمقى في تمؾ الفترة رعاية خاصة  سيترؾ أثارا كبيرة في حيا

                                                           
 . 93، ص  2000،  1، دار صفاء ، الأردف طالطفل والأسرة والمجتمع حناف عبد الحميد العالي :  - 1
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تجعمو يتأقمـ إيجابيا مع كضعو الجديد ، كالطفؿ لا يشعر بفقداف أحد كالديو بالطلبؽ أك الكفاة ، بؿ يشعر 
البيت بيذا أيضا في حالة كجكد الأب كلكنو يطغى عميو عممو أك أصحابو أك اىتماماتو الشخصية خارج 

لى الرعاية  ، فالأبناء لا يحتاجكف إلى المأكؿ كالممبس فقط ، بؿ يحتاجكف أيضا إلى الحب الأبكم ، كا 
العاطفية كخاصة في المراحؿ الأكلى مف حياتيـ ، كىذا الطفؿ الذم يعيش في الكضع الذم يفتقد فيو إلى 

ير في الحناف كالعطؼ مف الكالديف مراقبة الأب خاصة ، كعدـ الاىتماـ بو كبدراستو النظامية ، كالتقص
ستككف شخصيتو مضطربة مما ينعكس عمى نتائجو الدراسية فنكثر غياباتو كمشاكمو ، كيقرر الانسحاب 

 1مف المدرسة .
 الاقتصادية :  -ب 
إف كضع الاقتصاد الكطني يؤثر عمى حياة الأسر ، فمع غلبء المعيشة كعدـ كفاية الدخؿ يفكر     

الكالديف في حمكؿ أخرل كإخراج أبنائيـ مف المدرسة أك عمؿ الأـ أك مساعدة الأبناء ليما في عمميما ، 
عميو مف نقص في  كقد تأكد أف لمفقر تأثير كبير في الفشؿ الدراسي كبركز التسرب نظرا لما يترتب

التغذية ، كعجز بعض الأسر عف تحمؿ نفقات المدرسة التي يحتاجيا التمميذ ، كما يعكس الفقر ضعؼ 
الإمكانيات التي مف المكف أف تساىـ في زيادة خبرات كمعارؼ كمدار التمميذ ، مف تمفزيكف كمكتبة 

رة الفقيرة المتابعة الكافية في دراستو ، كلا ككسائؿ التثقيؼ كالترفيو المختمفة ، كما لا يجد التمميذ في الأس
يجد مف يساعده ، كما أف ىناؾ بعض الأسر يحتاج الأب فييا للؤكلاد لمعمؿ في المصنع أك المزرعة ، 
كخاصة إذا كانت الأيادم العاممة قميمة أك باىضة التكاليؼ كلا يريد الأب استئجار يد عاممة خارجية لرفع 

تتماشى مع المكاسـ المختمفة لمزراعة المنتشرة  قيت الذم تحدث فيو  كغالبا مدخكلو ، كتختمؼ في التك 
كمكاسـ قطفيا ، حيث يتغيب التلبميذ عف المدرسة لفترة زمنية مما يحدث لدييـ الضرر في تحصيميـ 

 الدراسي ، كتؤدم إلى تعطيؿ الدراسة لكثرتيا .
لدل أسر التلبميذ المتسربيف كعدـ الاىتماـ  كما أف لعدـ اىتماـ الأسرة بالتعميـ كانخفاض قيمتو    

% مف المتسربيف أف  39.3بالتعميـ ، كاف لو القدر الكبير مف الأىمية في أسباب تسرب أبنائيـ ، تطرؽ 
% مف  41.1% كيؤكد  40.9% كالإناث  37.7سبب تسربيـ يعكد ليذا السبب ، النسبة عند الذككر 

 2أكلياء الأمكر ذلؾ .
 نفسية : العوامل ال –ج 
عدـ الاىتماـ بالدراسة كانخفاض قيمة التعميـ عند التلبميذ المتسربيف كاف سببا في تسربيـ فقد ذكر    

% مف أكلياء الأمكر  76.1% مف المتسربيف أف سبب تسربيـ ىك عدـ الاىتماـ بالدراسة كيعتقد  72.8
سة لدل الذككر كاف أعمى مف الإناث كلو أف عدـ اىتماـ أبنائيـ كاف سببا لتسربيـ ، كعدـ الاىتماـ بالدرا
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التأثير الأقكل في تسربيـ مف المدرسة بالمقارنة مع الإناث ، كما أف تدني التحصيؿ الدراسي كصعكبات 
% مف  74التعمـ يعد سببا قكيا أيضا لتسرب التلبميذ مف المدراس مف كجية نظر المتسربيف فقد ذكر 

% مف أكلياء الأمكر أف تدني التحصيؿ كاف  77.4لسبب كيعتقد المتسربيف أف سبب تسربيـ يعكد ليذا ا
سببا لتسرب أبنائيـ ، كيلبحظ  مف نتائج الدراسة أف تدني التحصيؿ الدراسي لدل الذككر كاف لو التأثير 
الأقكل في تسربيـ مف المدرسة بالمقارنة مع الإناث ، كما أف عدـ استطاعة التلبميذ كالمتخرجيف عمى 

عادة الحسابات لدل الكثير اختلبؼ اختص اصاتيـ الحصكؿ عمى كظيفة أك عمؿ ، أدت إلى التساؤؿ كا 
 مف الآباء كالأبناء عف مدل أىمية الاستمرار في التعميـ كالتحصيؿ العممي . 

الأمر الذم أدل بيـ إلى اختصار الطريؽ مف بدايتيا ، كعدـ معارضة أبنائيـ في قرار ترؾ المدرسة    
ذا الكضع يطبؽ عمى البنات مثؿ الأكلاد ، بالذات البنات ، لأف نسبة عالية منيف فقدف كمف المؤكد أف ى

فرصة الزكاج بسبب الاىتماـ كالانيماؾ في التعميـ الذم لـ يؤد إلى نتيجة مفيدة كمممكسة ، كالحصكؿ 
يات الأخرل عمى كظيفة  في نياية المطاؼ ، كيجؿ أف نذكر أيضا عمى البنات القياـ بالكاجبات كالمسؤكل

عدا عف مسؤكليات ككاجبات المدرسة ، مثؿ العمؿ البيتي كمساعدة الأـ فيو ، كىذا يؤدم إلى انخفاض 
 1مستكل التحصيؿ ، مما يؤدم غمى الرسكب كالتسرب فيما بعد . 

 العوامل الثقافية :  -د 
 لغة التدريس :  - 1

الدراسي نجد لغة الدراسة ، إذ كثيرا ما ينشأ الطفؿ مف العكامؿ الثقافية في تشجيع أك عرقمة التحصيؿ     
في كسط يستعمؿ لغة مخالفة لمغة التدريس ، كىذا الاختلبؼ يعرقؿ استيعاب التمميذ لممادة المقدمة ، 
كالقدرات المغكية لمتمميذ تشكؿ قاعدة أساسية لاكتساب التمميذ كاستيعاب ما يمقيو الأستاذ ، كيلبحظ ىذه 

 2الأكساط التي يتقاسـ فييا الأستاذ كالتمميذ نفس المغة .الظاىرة خاصة في 
 وسائل الإعلام :  - 2

لقد أصبحت كسائؿ الإعلبـ بشتى أنكاعيا تجمب إلييا الانتباه كخاصة مف فئة الشباب كالمراىقيف ،      
بما تعرضو مف برامج متنكعة كأسمكب مشكؽ ، كأصبحت تمثؿ المصدر الأساسي التي يرشؼ منيا 

طفاؿ كالناشئة  القيـ الاجتماعية كالعادات كالاتجاىات كالمفاىيـ كالمعارؼ ، كلعؿ مف أبرز ىذه الأ
الكسائؿ التمفزيكف ، كيسبؽ تأثيره تأثير المدرسة لأف الطفؿ يحتؾ بو ، كيأخذ كؿ كقتو، كلا يتسنى لو 

ذا سير معو فإنو سيذىب إلى المدرسة في نجاز كاجباتو المدرسية ، كا  الصباح متعبا نتيجة  مراجعة كا 
 السير فلب يركز ، مما يجعمو لا يستكعب دركسو ، كىذا ينعكس سمبا عمى تحصيمو العممي . 
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 ثالثا : مؤشرات التسرب المدرسي : 
( أف التخمي عف الدراسة لا يتـ بدكف تفكير ، بؿ يككف نتيجة لسمسة مف 1988يرل *ناتر ييمك* )

شرات تدؿ عمى ذلؾ كالتي يجب اكتشافيا مبكرا لأنيا تساعد عمى الأحداث ، حيث تظير عمى التلبميذ مؤ 
( عف المؤشرات المبكرة 1986التكفؿ بيـ ككقايتيـ مف التسرب المدرسي ، كىذا ما أكضحو *كيمج* )

 لمتسرب المدرسي كالتي تظير مف خلبؿ السمككيات التالية : 
 قمة المشاركة في النشاطات المدرسية . - 1
 اؿ مع الأساتذة كالزملبء .صعكبة الاتص - 2
( ، أف أغمب المتسربيف يعتبركف مف 1987ظيكر صعكبات التعمـ ، حيث أكضح *ىاف* ) - 3

 التلبميذ الذيف لـ تشخص لدييـ صعكبات التعمـ . 
 الإىماؿ في أداء الكاجبات المنزلية . - 4
 الاتجاىات السمبية نحك المدرسة كعدـ الرغبة في التعمـ . - 5
يؤدم عـ الانتباه داخؿ الصؼ كشركدىـ الكثير الانتباه والتشتت في القسم : عدم  - 6

كالمتكاصؿ إلى عدـ تمكنيـ مف متابعة الدرس بشكؿ جيد في الكقت الذم يككف فيو في أمس 
 الحاجة إلى الانتباه لممعمـ .

 شجع القياـتعتبر الدافعية حالة داخمية تحرؾ الفرد نحك سمكؾ ما ي: ضعف الدافعية لمدراسة - 7
، كفي البداية يككف اىتماـ الطالب منصب عمى الحصكؿ عمى بو لاكتساب الثكاب كتجنب العقاب

 1الثكاب ، كيطمع الأطفاؿ كذلؾ لكسب رضا كاىتماـ المعمميف كالكالديف كمدحيـ لو .
 المبحث الثالث: النظريات المفسرة لمتسرب المدرسي    

 أولا : مقاربة بيار بورديو : 
يرل بكرديك أف الحقؿ التربكم مجاؿ لإعادة الإنتاج الطبقي كالرأسمالي الثقافي حيث لا يسعى لمكشؼ      

نما في الكيفية التي حاكلا مف  عف كظيفة المؤسسة التعميمية بصفتيا آلية الإنتاج الاجتماعي فقط ، كا 
عمى دكر العكامؿ  خلبليا تحميؿ كتفسير ظاىرة اللبمساكاة أماـ المدرسة مف جية ، كفي التنبيو

 السكسيكثقافية في المسار الدراسي لممتعمميف مف جية ثانية .
غير أف مقاربة بيار بكرديك لمظاىرة التربكية تدخؿ في إطار السكسيكلكجيا النقدية لمتربية ، ىذا الاتجاه     

فؤ الفرص في الحقؿ الذم تشكؿ منذ الستينيات بسبب محاكلات تفسير اللبمساكاة التربكية فالمقاربة لا تكا
عادة إنتاج نفس الحظكظ ، انطمؽ بكرديك مف مفيكـ الرأسماؿ الثقافي حيث فرص ىذا الأخير  التربكم كا 
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نفسو بداية بأعماؿ بكرديك كفرضية ضركرية للئلماـ بانعداـ المساكاة المدرسية للؤطفاؿ القادميف مف 
رأسماؿ الثقافي بيف الطبقات كالفئات مختمؼ الطبقات الاجتماعية كذلؾ بربط النجاح المدرسي بال

 1الاجتماعية .
كمنو فالمدرسة تبقى السبيؿ الكحيد لكلكج الثقافة كىذا في كؿ المستكيات الدراسية ، كبالتالي فالمدرسة     

الطريؽ الممكي لدمقرطة الثقافة ، فالطمبة يختمفكف بمجمكع الاستعدادات كالمعارؼ القبمية التي تعكد إلى 
جتماعي فيـ إذف  ليسكا متساكييف في اكتساب الثقافة العالمية  إلا صكريا ، كبالتالي فإف كسطيـ الا

نما ىي ثقافة طبقية ، بمعنى أنو كمما كانت المسافة بيف المدرسة  الثقافة المدرسية ليست بثقافة محايدة كا 
كاف النجاح في المؤسسة  كمما –كىي ثقافة مرتبطة بالتنشئة الاجتماعية  -كثقافة كسط الانتماء قصيرة  

 مرتفعا ، ككمما كانت المسافة طكيمة كانت سببا في الفشؿ في المؤسسة التربكية كالانسحاب منيا .
كيكشؼ بكرديك عمى أف أبناء الطبقات العميا ليـ رأسماؿ ثقافي مكركث مف عائلبتيـ كيتككف مف     

ت التي تتـ داخؿ أسرىـ فإف أبناء الفئات رصيد ثقافي مستبطف في شكؿ أدكات فكرية ، كبفضؿ التفاعلب
الميسكرة يبرىنكف عمى مستكل مف النمك العممي المبكر ككذلؾ الشأف بالنسبة لمرأسماؿ المغكم الأكثر 
تلبؤما مع متطمبات المدرسة ، كىذا الرأسماؿ  متمكضع داخؿ بيئة ىؤلاء الأطفاؿ كمتمثلب في الكتب 

 2تية كالسفريات ككسائؿ الإعلبـ .كالأعماؿ الفنية كالأجيزة المعمكما
كؿ ىذه العناصر تشكؿ محيطا ملبئما لمتمرف كالتدرب ، كتفسر النجاح المدرسي للؤطفاؿ المنحدريف      

مف ىذه الطبقة بينما الأطفاؿ المنتمكف لمطبقات الفقيرة كالذيف لا يتكفر ىذا الرأسماؿ الثقافي ، نجد ممكتيـ 
بالتالي يصعب عمييـ التكاصؿ كمسايرة المنظكمة التعميمية ، مما يؤدم إلى المعرفية تكاد تككف معدكمة ك 

 فشميـ الدراسي كمف ثـ التسرب مف المدرسة . 
تفترض  –حتى العممية منيا  -كلمتدليؿ عمى ذلؾ يضيؼ بكرديك أف كؿ تعميـ ، كلا سيما تعميـ الثقافة    

 داب الكلبـ كالتي تككف تراث الطبقات المثقفة .مسبقا كضمنيا شيئا مف المعارؼ كالميارات كلا سيما آ
تقينا في سمـ الانتماء ، فإف سيكلة إستدخاؿ الثقافة التي تنقميا المدرسة تزداد كمما إر كبناء عميو    

، كىكذا فإف قاعدة النجاح المدرسي تتسع عند الطمبة المنحدريف مف طبقات متكسطة كتزداد الاجتماعي
مثقفة كتقؿ أكتنعدـ  عند الطبقات الفقيرة ، كمنو فالأستاذ الذم يقكـ بتقييـ عند المنحدريف مف طبقات 

 عمؿ التمميذ المتألؽ ، أك المكىكب ، كالتمميذ المجد لا يحكـ في الغالب سكل عمى علبقة بالثقافة  .
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ى تكفير فالمدرسة تخفي الإيديكلكجية التقميدية لتكافؤ الفرص التي تيدؼ إلى جعمنا نقبؿ أنيا تعمؿ عم  
المساكاة في الحظكظ لمطلبب كلا ينجح إلا مف يستحؽ النجاح . بمعنى أف النظاـ التعميمي يشرعف 
التعسؼ الثقافي لممسيطر ، حيث أف النظاـ التعميمي يتضمف ميلب إلى معاكدة إنتاج نفسو بصكرة ذاتية ، 

 ثقافي الذم يتكلى معاكدة إنتاجو .فإنو يميؿ إلى معاكدة إنتاج التغيرات التي تطرأ عمى نمكذج التعسؼ ال
كينقسـ المجتمع لدل بكرديك إلى فئات اجتماعية متباينة متصارعة ، حيث ىناؾ إيديكلكجيا تساىـ في   

عادة إنتاج الصراعات . كتراتب الطبقات لدل بكرديك لـ يكف اقتصاديا بالأساس بؿ  إعادة إنتاج الطبقات كا 
 كاف ثقافيا ذا بعديف :  

 ماؿ المدرسي أك الثقافي .الرأس – 1
 الرأسماؿ المكركث المتناقؿ عبر الأسرة .  – 2
  1كبالتالي فإف بكرديك يعتبر المدرسة مصدرا لمسمطة الرمزية التي يخضع ليا التمميذ أك الطالب .  

مف خلبؿ ما تقدمنا بو مف خلبؿ عرض مقاربة بيار بكرديك حكؿ الحقؿ التربكم كمدل مساىمتو في     
ذا أردنا تكظيفيا في مجاؿ بحثنا حكؿ عمالة الأطفاؿ كعلبقتيا بالتسرب المدرسي ، نجد إعاد ة الإنتاج كا 

أف الأطفاؿ المتسربيف مف المدرسة ىـ ذك الانتماء الاجتماعي لمطبقات الفقيرة ، كالذيف لا يمتمككف 
مف المغة كالمعرفة قميؿ جدا  رأسماؿ ثقافي كاجتماعي مثمما يمتمكو أبناء الطبقات العميا ، حيث مكتسباتيـ

أك منعدـ ، كىذا راجع إلى المستكل الثقافي المتدني كالضعيؼ الذم تمتمكو أسرىـ ، كقمة تكفر أسرىـ 
عمى الأدكات كالكسائؿ الفكرية التي تعينيـ عمى التحصيؿ كاكتساب المعارؼ . أم أنو عند دخكليـ 

ية التعميـ كالتعمـ ، يجدكف أنفسيـ غير قادريف لممدرسة مف دكف رصيد لغكم كمعرفي يساعدىـ في عمم
عمى مسايرة منظكمة تربكية مختمفة تماما عف كسطيـ الاجتماعي كالثقافي ، ىذا ما يقمؿ  مف أىمية 
التعميـ بالنسبة لمتلبميذ لأنيـ لا يركف أم جدكل لمتعميـ أك فائدة ترجى منو . كؿ ىذه العكامؿ تؤدم 

 م يؤدم بدكره إلى التسرب المدرسي كالتكجو نحك الحياة العممية .بالتمميذ لمفشؿ الدراسي الذ
ليست سكل آلة كضعت لخدمة الطمبة البكرجكازية كأف كظيفتيا تكمف في  إف المدرسة كما يرل بكرديك 

دفع أطفاؿ العماؿ إلى الإخفاؽ المدرسي لإبقائيـ في مكاقعيـ الاجتماعية المحددة كالحرص عمى عكامؿ 
استغلبليـ في سكؽ العمؿ . كما يعتقد أف المدرسة الرأسمالية تعمؿ عمى ترجمة التبايف الاجتماعي القائـ 

 ف الافراد في المجتمع إلى تبايف مدرسي يتجمى في المستكيات المختمفة لمنتائج المدرسية . بي
 مقارنة ريمون بودون :  – 2
ركزت نظرية بكدكف في تفسير ظاىرة الفشؿ الدراسي كالتسرب المدرسي أك النجاح الدراسي بالأساس    

لاجتماعي ، ىك الذم يفرض عمى الفرد عمى مكقع الفرد داخؿ البناء الاجتماعي بمعنى أف البناء ا
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اختياراتو كبالتالي تصبح قرارات الفرد مرابطة بمكقعو الاجتماعي كىك ما حدا بو إلى القكؿ بأف 
*الاختلبؼ في مجالات القرارات يككف في علبقة بالكضعية الاجتماعيةأكثر مف علبقتو باللبمساكاة 

 الثقافية . 
 للبمساكاة في التعميـ :  منيجية بكدكت في دراستو ظاىرة ا  

يعتبر بكدكف أف الظكاىر الاجتماعية ىي نتاج السمككات كمكاقؼ كأفعاؿ فردية ، لذلؾ اىتمت       
سكسيكلكجيا بكدكف بالفرد أك ما يسمى عنده بالفردية المنيجية التي تعتبر أنو لا يمكف أف تتعامؿ مع 

ف ننطمؽ مف الفرد عمى أساس أنو يتفاعؿ مع غيره الظاىرة الاجتماعية منفصمة عف الفرد ، أم لا بد أ
 1كيككف بتجمعو مع غيره تجمعات تقع دراستيا دكف أف ننسى أك نسيى عمى أنيا مككنة مف الفرد .

كعمى ىذا الأساس فكؿ مجمكعة حسب بكدكف لا يمكف فيميا أك تفسيرىا إذا لـ يتـ الانطلبؽ مف     
 ىرة .الفاعميف الأفراد الذيف ىـ أساس الظا

فالأفراد برأيو يتصرفكف أك يؤدكف الفعؿ انطلبقا مف معطيات الكضعيات التي ىـ عمييا أم بنية    
 المحيط الاجتماعي كمكقعيـ في ىذه البنية .  

كقد حاكؿ بكدكف تطبيؽ منيجيتو القائمة عمى دراسة الفرد انطلبقا مف كضعيتو الاجتماعية كذلؾ في     
لفرص إذ تسعى مف خلبؿ ىذا الكتاب إلى فيـ مشكؿ اللبمساكاة الاجتماعية التي كتابو عدـ المساكاة في ا

تككف دائما في علبقة مع اللبمساكاة المدرسية ، فاختيارات الأفراد حسب بكدكف ىي اختيارات قابمة لمفيـ 
اـ مف خلبؿ أك عبر العلبقة مع الكضعية الاجتماعية ككتطبيؽ إجرائي لنظريتو أخذ بكدكف مثاؿ النظ

المدرسي الفرنسي ففي ىذا النظاـ تكجد درجات في التكجيو ، حيث سعى بكدكف إلى إبراز أف  اللبمساكاة 
تحدث في ىذه التكجيات ، فالقرارات التي تؤخذ بمكف أف تككف نتيجة اللبمساكاة الاجتماعية ، فيناؾ 

ذلؾ بيف الكضع الاجتماعي استراتيجية تختمؼ حسب الكضعية أك المكانة التي يحتميا الفرد ، كيربط ب
كنظاـ التكقعات أك القرارات التي قد يأخذىا الفرد كيقر بكجكد صعكبات اجتماعية متباينة كىك ما يضاعؼ 

 عدـ تكافؤ الحظكظ في مستكل التعمـ . 
في الفرص في التعميـ أف لكؿ طبقة أك فئة اجتماعية  كمف جية أخرل يرل بكدكف في قضية اللبمساكاة   

مكركث تربكم أك دراسي ، حيث يختمؼ ىذا المكركث حسب مكانة كؿ طبقة في سمـ المجتمع ، كىذا ما 
يمكف لو تأثير عمى الأفراد كعمى تكجيييـ كفؽ الطمكح التربكم العائمي ، فالعائمة تسعى إلى فرض نكع 

فؿ حسب مكانتيا الخاصة ، كىذا الاتجاه يكجد في الأعمى ككذلؾ في مف الطمكح المدرسي عمى الط
الأسفؿ ، ىذا يعني أف العائمة الميسكرة تفرض عمى طفميا نكعا مف الطمكح المدرسي مرتفعا كعكس ذلؾ 
عندما نتحدث عف العائمة الفقيرة أك التي تنتمي إلى كسط اجتماعي متدني ، فمستكل الطمكح التربكم 

 كربما تدفع بأبنائيا إلى ترؾ الدراسة أك أف مستكل طمكحاتيا يككف خارج المدرسة .يككف متدنيا 
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فممرعاية العائمية كما يقر بكدكف تمعب دكرا رئيسيا في تطكر نشكء اللبمساكاة ، فالعائمة تككف نسقا مف     
ؿ ، فالعائمة إذف التضامف ، فكؿ عضك مف العائمة يقتسـ منصبا اجتماعيا الذم ىك نفسو مميز لمعائمة كك

   1لا يمكف أف لا يككف ليا تأثير عمى الطمكحات المدرسية للؤطفاؿ .
كيكظؼ بكدكف مف جية أخرل مفيكـ المكقع الاجتماعي في دراستو لمحراؾ الاجتماعي كعدـ تكافؤ    

قصكل الحظكظ بيف العائلبت في التعميـ . إذ اعتبر أف الدراسات الاجتماعية اتجيت إلى إعطاء أىمية 
لممكركث الثقافي في تفسير ظاىرة عدـ تكافؤ الفرص أماـ التعميـ فيذا العامؿ حسب بكدكف *يمعب دكرا 
ىاما ، لكنو يبقى أقؿ أىمية مف الآليات المتكلدة عف المكقع الاجتماعي *. فكضعية الفرد حسب يكدكف 

 داخؿ الطبقات الاجتماعية ىي المحددة لاختياراتو كقراراتو .
مساكاة المدرسية تعكد بالأساس إلى اختلبؼ القرارات في علبقتيا بالكضعية الاجتماعية . فاللب    

فالكضعية الاجتماعية لمفرد تفرض عميو شكلب مف أشكاؿ الطمكح المدرسي يتطابؽ مع آمالو كرغباتو 
ا ، كذلؾ أف كمطالبو ، فالأفراد يحددكف طمكحاتيـ بالرجكع إلى المجمكعات الاجتماعية التي ينتمكف إليي

التبايف الدراسي سقابمو تغاير لا في الكضعية الاقتصادية كالاجتماعية لمعائمة فحسب بؿ في دلالة المركز 
الاجتماعي الذم يتطمع لو التمميذ المتكافؽ مع مستكل دراسي معيف كالتي تتطابؽ مع كضعية اقتصادية 

ماعي إلى تعبير ثقافي عف استراتيجيات خاصة اجتماعية معينة للؤسرة ، فيتحكؿ بذلؾ مفيكـ المكقع الاجت
تتعمؽ بالمستقبؿ كالأىداؼ التي ترسنعا العائمة لنفسيا ، كبذلؾ تككف تكقعاتيا كقراراتيا مرتبطة بطمكحاتيا 

 كآماليا كرغباتيا .
كيصبح بالتالي تدقيؽ ىذه المفاىيـ عملب منيجيا ىاما يساعدنا عمى ربط الصمة بيف الانقطاع عف    
 2اسة كطمكحات كرغبات العائمة المؤسسة عمى المدرسة كنكاة أكلى كبالتالي المجتمع ككؿ .الدر 
 مقاربة روبرت ميرتون :  – 3 

نجد ركبرت ميرتكف يجعؿ نظريتو أكثر شمكلا لتسع البناء الاجتماعي ككيفية صياغتو للؤىداؼ       
راسة ميرتكف حكؿ البناء الاجتماعي كالكسائؿ التي يمكف لمفرد أف يحقؽ أىدافو مف خلبليا .ففي د

كاللبمعيارية ، طبؽ نظرية الكظيفية في تحميؿ المصادر الاجتماعية كالثقافية لمسمكؾ المنحرؼ ككاف 
ىدؼ ميرتكف مف ىذه الدراسة أف يبيف كيؼ يمارس البناء الاجتماعي ضغكطا محددة عمى أشخاص 

  3مف ممارستيـ لسمكؾ امتثالي . معينيف في المجتمع لممارسة سمكؾ غير امتثالي يدلا 

                                                           
1 - Remon Boudon : mieux comprendre la relation éducation-égalité en France , in 
léducation ,les inégalités de chances dans la vie , vol  1 ;paris , 1957 ,p . 293-305. 
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كقد بدأ ميرتكف بالتسميـ بأف البنية الاجتماعية كالثقافية تصكغ صفة المشركعية عمى أىداؼ معينة    
كعلبكة عمى ذلؾ تحدد أساليب معينة مقبكلة لتحقيؽ أىدافيا ، أم أف ميرتكف قد ميز بيف عنصريف 

، فالأىداؼ المحددة ثقافيا  مف جية . كالأساليب النظمية رئيسييف فيما أسماه بالبناء الثقافي لممجتمع 
لتحقيؽ الأىداؼ مف جية أخرل . كفي المجتمع جيد التكامؿ نجد تكاملب كتناغما بيف الأىداؼ كالأساليب  
فكلب مف الأىداؼ كالأساليب تقبلب مف أفراد المجتمع ككؿ ، كما أنيا تككف ميسكرة ليـ ، كيحدث 

ع عندما يككف ىناؾ تأكيد عمى أحد الجانبيف بدرجة لا تتناسب مع التأكيد عمى اللبتكامؿ في المجتم
 الجانب الآخر .

كىذا ما يحدث في المجتمع ، فالتأكيد عمى أىداؼ معينة مثؿ النجاح الفردم كجمع النقكد كارتقاء      
أساليب تحقيؽ ىذه السمـ الاجتماعي دكف تأكيد مماثؿ عمى الأساليب النظمية لتحقيؽ ىذه الأىداؼ ، ف

الأىداؼ غير متاحة لمجميع في المجتمع . كقد نشأ عف ذلؾ حالة مف اللبمعيارية في المجتمع ، ذلؾ انو 
لا بد مف أف تككف ىناؾ درجة مف التناسب بيف ىدؼ تحقيؽ النجاح كبيف الفرص المشركعة لمنجاح ، 

ؽ النسؽ الاجتماعي لكظائفو ، فإذا بحيث يحصؿ الأفراد عمى الإشباع الضركرم الذم يساعد عمى تحقي
 1لـ يتحقؽ ذلؾ فإف الكظيفة الاجتماعية تصاب بالخمؿ كيحدث ما لأسماه بالإختلبؿ الكظيفي .

 المبحث الرابع : تجارب دولية لمواجية آثار التسرب المدرسي 
 : أولا: آثار التسرب المدرسي

 الآثار الاجتماعية :  – 1
تباع العادات كالتقاليد الخاطئة       إف التسرب لو آثار سمبية عمى المجتمع ، حيث ىبكط ثقافة المجتمع كا 

كأنو يؤدم إلى كجكد فئة مف الأفراد في المجتمع تتسـ بالنقص في النضج الاجتماعي كعدـ الكعي 
طاقات المتسربيف بمسؤكلياتيـ كاجباتيـ الاجتماعية تجاه مجتمعيـ . كأف التسرب يحرـ المجتمع مف 

 2كعطائيـ ، إضافة إلى ما يتركو مف أنكاع الإنحراؼ النفسي كالسمككي معا .
كذلؾ يؤدم التسرب إلى فقر ثقافة المجتمع دينيا كمنيجيا ، كنقص خبرات المجتمع التعميمية ، كىك    

 يكلد لدل المتسرب شعكرا بالنقص كعدـ الثقة بالآخريف كيفقده مكانتو الاجتماعية .
 كيرل عابديف أف الآثار الاجتماعية لمتسرب الآتي :    
أف أغمبية الطمبة المتسربيف يبقكف بدكف عمـ لمدة طكيمة فيصبحكف عبئا كبيرا عمى أسرىـ كأقربائيـ  – 1

 كأصدقائيـ كالمجتمع .
                                                           

ع ، الجزائر ، ترجمة ميمكد طكاىرم ، ابف النديـ لمنشر كالتكزي عمم الاجتماع المعاصرجاف بيار دكراف كركبيؿ فايؿ :  - 1
 . 189، ص ،  2012

 . 63، ص  1976، القاىرة ،  2، مكتبة الأنجمك المصرية ، ط الأسس الاجتماعية لمتربيةمحمد لبيب النجيحي :  - 2
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 يككف لدل المتسربيف شعكرا بعد الانتماء لمكطف . – 2
 اعية كالأخلبقية كالدينية .يظؿ المتسرب بعيدا عف القيـ الاجتم – 3
 شعكر المتسرب الدائـ بالقمؽ كالانطكاء كالعجز كالعزلة . – 4
كيرل الباحث أف الآثار الاجتماعية لمتسرب أف المتسربيف يصبحكف عرضة للبنحرافات الأخلبقية    

 كالمخدرات كالسرقة كتعاطي الخمكر ، بجانب أنيـ يمثمكف مصدر إزعاج للؤسرة كالمجتمع . 
فضلب عف أنيـ يمثمكف عامؿ ىدـ رئيسي في إضعاؼ العلبقات الأسرية نتيجة ضعؼ كعييـ التربكم    

كالاجتماعي كأنيـ فريسة سيمة للؤمراض الاجتماعية ، كأحيانا يصبحكف أدكات تستغؿ مف قبؿ متعادم 
 1الجنسية .الإجراـ في تنفيذ جرائيـ أيضا عرضة للبختطافات كالاغتصاب كغير ذلؾ مف الاعتداءات 

 الآثار الاقتصادية :  – 2
إف التسرب ييدر الأمكاؿ التي خصصت لمعممية التربكية مف المدخلبت كالمخرجات ، كبما أف التعميـ    

يساىـ في تنمية القكل العاممة كفؽ العمكـ كالتكنكلكجيا كتطبيقاتيا ، إلا أف التسرب يقؼ عائقا أماـ 
 لعماؿ الميرة ، كفؽ متطمبات العصر التقنية كالتكنكلكجية .الأىداؼ التربكية كيؤدم إلى نقص ا

 كذلؾ التسرب يتسبب في كثير مف الأضرار الاقتصادية منيا :    
إنو يزيد كمفة التعميـ كالتي ينتج عنيا اختلبؿ التكازف بيف المدخلبت كالمخرجات )نقص كفاءة  -

 التعميـ( .
 اختلبؿ التكازف بيف مخصصات التعميـ كالميزانية العامة لمدكلة . -
 خفض نصيب الفرد مف التربية كالتعميـ . -
 تقميؿ فرص انتشار التعميـ كتعميمو . -
قمة الاىتماـ بالدقة  كالإتقاف في العمؿ كعدـ الاىتماـ بأىمية الصيانة كالكقاية كعدـ تقدير قيمة  -

التعاكف كالعمؿ مع الجماعة كضعؼ ركح الانتماء كالقدرة عمى الابتكار  الكقت ، كعدـ الرغبة في
 كالانجاز .

كفي عالـ اليكـ تعبر قطاعات الإنتاج في حاجة إلى العماؿ المؤىميف في مجالاتيـ فيناؾ تناقص    
سريع في الأيدم العاممة في مجالات النشاط الاقتصادم كمقابؿ ىذا التناقص تزيد الحاجة إلى  

 ائييف كأيادم عاممة ميرة .أخص

                                                           
ص  2001، العمكـ التربكية ،  2، العدد  28، مجمة دراسات ، المجمد ،  : إجراءات مواجية التسربمحمد عابديف  - 1
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كيرل الباحث أف العكامؿ الاقتصادية تمعب دكرا ىاما في تسرب التلبميذ كأف التعميـ يخمؽ الأشخاص    
المؤىميف الذيف يحتاجيـ سكؽ العمؿ كمف ىنا تزداد أىمية الانتماء لممؤسسات التربكية ليصبح التعميـ 

 1استثمارا بشريا جيدا .
 :  الآثار التربوية – 3

تعتبر المدرسة مف المؤسسات الاجتماعية التي أنشأىا المجتمع لتقابؿ حاجاتو الأساسية كتقكـ عمى     
تطبيع أفراده اجتماعيا كتجعؿ منيـ أعضاء صالحيف في مجتمعيـ كذلؾ مف خلبؿ اكتسابيـ الميارات 

 2لمختمفة .المختمفة كالخبرات التي تساعدىـ عمى التكيؼ الناجح في المكاقؼ الحياتية ا
كيعمؿ التسرب عمى ضياع الجيكد البشرية المعدة لمنيكض بالأكضاع التعميمية لمشتريات أفضؿ    

 كيحكؿ دكف تحقيؽ الأىداؼ التربكية فبذلؾ يصبح عائقا في مجالات متعددة منيا : 
كىذا المكاف تسرب التلبميذ مف المدرسة يترؾ خمفو مكانا خاليا دكف أف يستفيد منو تمميذا آخر ،  – 1

 الخالي يرفع تكمفة الدراسة كيؤدم إلى اختلبؿ تكازف المدخلبت كالمخرجات في النظاـ التعميمي .
خركج التلبميذ مبكرا مف العممية التعميمية يؤدم إلى النككص للؤمية مرة أخرل كىي تستنزؼ طاقات  – 2

 المجتمع .
ب تتمثؿ في اختلبؿ تكازف المدخلبت كالمخرجات ، كيرل الباحث أف الآثار التربكية الناتجة عف التسر     

إذ أنو ييدر الكثير مف المكارد كتعد المناىج كالمدارس كقاعات الدركس كالكسائؿ اللبزمة لمعممية التعميمية 
بخطط كاستراتيجيات شاممة لمقابمة حاجات أعداد محددة مف أفراد المجتمع ، كفي المقابؿ تككف ىذه 

ا دكف أف نجد مف يستفيد منيا الفائدة الكاممة كالمرجكة ، كبالتالي التسرب قد تسبب المكارد قد اتفقت سمف
 3في ىدر المكارد التي يككف المجتمع في حالة ليا .

 ثانيا: تجارب دولية: 
 دول آسيا :  – 1

طلبب عادة ما يسجؿ الطلبب الآسيكيكف أداء ممتازا في التقييمات الدكلية مثؿ تقييـ *بيزا* لأداء ال    
عاما في مجالات القراءة كالعمكـ كالرياضيات كالذم تجربو منظمة التعاكف الاقتصادم  15في عمر 

                                                           
،* أسبابو كطرؽ معالجتو * مكتبة التربية بدكؿ الإىدار التربوي في التعميم بالدول الأعضاءفيمي محمد إبراىيـ:  - 1

 . 70، ص  1990الخميج الرياض ، 
، دار العمـ لمملبييف ،  3، ط 2000 – 1900، مف عاـ التربية حاضرىا مشكلاتيا ومستقبميا عبد الله الدايـ :  - 2

 . 28، ص ،  1983بيركت 
 . 34، ص ،  المرجع نفسو - 3
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% مف الطلبب في *ىكنج ككنج* ك*شنغيام*  5كالتنمية *أكسيد* . كعمى سبيؿ المثاؿ سجؿ أقؿ مف 
% لمطلبب  12ك*ككريا الجنكبية* ك*فيتناـ* درجات أدنى مف المتكسط ضمف التقييـ الأخير مقابؿ 

 الأمريكييف )حكالي نصؼ مميكف طالب( .
كسمط *بيزنس إنسايدر* الضكء عمى ىذا الفارؽ الشاسع في الآداء الأكاديمي بيف الكلايات المتحدة    

 كمنافسييا الآسيكييف محاكلا رصد الأسباب التي ساعدت عمى تميز النظاـ التعميمي بيذه الدكؿ .
 ىؿ الفقر سبب لضعؼ الآداء ؟ 

نما إلى ككف - يرل المدافعكف أف السبب في ضعؼ الآداء الأمريكي لا يعكد إلى ضعؼ المدارس ، كا 
 الكلايات المتحدة تحتضف أعدادا أكبر مف الفقراء كالأقميات مقارنة بالدكؿ الأعمى أداء .

يتناـ* دكلة تسبؽ الكلايات المتحدة في التقييـ مف بينيا دكؿ فقيرة مثؿ *ف 37لكف في الكاقع ىناؾ -
ك*لاتفيا* ، كيمثؿ متكسط الدخؿ الأمريكي أكثر مف ضعؼ نظيره في *لاتفيا* كعشرة أضعاؼ نظيره 

 في *فيتناـ* .
رصدت *الأكسيد* الطمبة الأعمى أداء عمى مستكل الأقميات كالشرائح الاجتماعية الأقؿ دخلب ، ككجدت -

 بمعظـ الدكؿ التي شممتيا استطلبعاتيا .أف الكلايات المتحدة لدييا نسبة أقؿ مف ىذه الفئة مقارنة 
كما اتضح أف عددا مف دكؿ شرؽ آسيا لديو أعمى نسبة مف الطمبة الأفضؿ أداء كأدنى نسبة مف الطمبة -

 الأسكأ أداء .
الطلبب الأمريكيكف أصبحكا يجدكف صعكبة في فيـ الشرح داخؿ الفصكؿ أداؤىـ ، كتزداد الظاىرة كمما -

يصمكا لدرجة بالغة مف الإحراج الاجتماعي كفقداف الحماس لمتعمـ ، كيؤدم بيـ الأمر تقدمكا بالعمر حتى 
 لمتسرب مف التعميـ .

الدكؿ الآسيكية لا تسمح ببمكغ ىذه المرحمة ، كأساس نظاميا التعميمي ىك *الايماف بقدرة جميع الطلبب -
السماح لمطالب بالفشؿ مرة سيجره  عمى التفكؽ* كىذا ليس شعارا بؿ كاقعا ينفذ ، فالمعممكف يدرككف أف

 1لمزيد مف الفشؿ .
ففي سنغفكرة يخضع تلبميذ الصؼ الأكؿ لتقييـ عاـ في القراءة كالرياضيات ، كيتـ تخصيص أفضؿ  -

المعمميف لأصحاب الأداء الأضعؼ ، كيبذؿ المعممكف قصارل جيدىـ لتحسيف مستكاىـ ، سكاء ببدء 
 أياـ العطلبت .اليكـ الدراسي مبكرا أك العمؿ في 

                                                           
 . 93، ص  1999،  1، دار النيضة ، السعكدية ، ط الإدارة المدرسية البعد التخطيطي والتنظيميعابديف محمد :  - 1
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أشير لمطمبة المياجريف قبؿ الالتحاؽ بالمدراس ، كتكفر ميزانية  6تكفر *ىكنج ككنج* برنامجا مدتو  -
إضافة لممدارس لتقديـ دركس تكميمية ، كفي *شنغيام* تستعد المدارس بالمدينة نظيرتيا في المناطؽ 

 الريفية في نظـ الإدارة كالمناىج التعميمية .
كؿ يقترف ترقي المعمميف كالمديريف بحجـ مساعداتيـ لمطلبب الأكثر احتياجا ، كترعى في ىذه الد -

الحككمة اليابانية برنامجا تطكعيا يتيح لطلبب الجامعات مساعدة طمبة المدارس عمى فيـ دركسيـ كأداء 
 كاجباتيـ كزيادة تفاعؿ الآباء مع النظاـ التعميمي .

س ذات النسبة الأكبر مف الطمبة الأضعؼ أداء ، كتستكم يخصص عدد أكبر مف المعمميف لممدار  -
ركاتب المعمميف بمدارس المناطؽ الثرية كالفقيرة عمى عكس الكلايات المتحدة حيث يحصؿ معممك 

 المدارس بالمجتمعات البسيطة عمى ركاتب أقؿ .
را لمتقدير البالغ الذم كما أف دخؿ المعمـ بالدكؿ الآسيكية يتجاكز نظيره في الكلايات المتحدة بصفة نظ -

 تحظى بو تمؾ المينة في ىذه المجتمعات .
المفتاح الرئيسي لنجاح النظاـ التعميمي في ىذه الدكؿ ىك الإصرار كالإيماف الراسخ بقدرة كافة الطمبة  -

 عمى النجاح كالتفكؽ دكف استثناء ، كيستكم في ذلؾ الطمبة مف كافة الشرائح العرقية كالاجتماعية .
ىذا التكجو المثالي لا يمكف تطبيقو إلا في الدكؿ التي تضع منيجا قكميا مكحدا كمحددا لجميع  لكف -

المراحؿ التعميمية عمى مستكل الدكلة ، كىك ما يغيب في الكلايات المتحدة ، فالمناىج متناسقة حتى عمى 
 مستكل الكلاية الكاحدة .

ختيار الأسمكب الأمثؿ لتكصيؿ المعمكمة لمطلبب ، ففي الدكؿ الآسيكية ، يككف لكؿ معمـ الحرية في ا -
لكنو يككف عمى يقيف مف تمقي كافة الطلبب أمامو لنفس الخمفية المعرفية بالسنكات السابقة ، ما يمكنيـ 

 مف متابعتو كالتفاعؿ معو . 
ذلؾ ،  تكقع أداء مرتفع مف الطمبة يثمر بالفعؿ عف ارتفاع مستكاىـ مع تبني السياسات المساعدة عمى -

أما تدني التكقعات فيصرؼ الحككمات عف اتخاذ التدابير اللبزمة لتعزيز الأداء ، ما يؤدم في النياية 
 1لنتائج غير مرضية .

 المغرب :  - 2
عرض *إمياؿ يكسؼ *تجربة لمتربية غير النظامية تتمثؿ ببرنامج تربكم يتـ خارج التعميـ النظامي ،    

تحت اسـ  مدرسة الفرصة الثانية ، مف أجؿ تعميـ  1997ب لأكؿ مرة سنة انطمؽ ىذا البرنامج في المغر 
استدراكي للؤطفاؿ الذيف انقطعكا عف الدراسة ، غير أف البرنامج شيد مجمكعة مف الصعكبات سنة  
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بسبب عجزه عف تغطية احتياجات جميع الفئات المستيدفة ، إذ أف إمكانيات البرنامج كانت   2005
 تمميذ . 300.000يد فقط ، في الكقت الذم بمغ فيو عدد ضحايا الير المدرسي مستف 30.000تشمؿ 

أما * رباب لافي * فأكدت عمى أىمية كجد خطط مستقبمية لحؿ مشكمة التسرب المدرسي مف عدة 
محاكر ، منيا حث الحككمة عمى الإحساس بحجـ قضية التسرب مف المدرسة كخطكرتيا في تضخيـ 

السكداف ، كالقياـ بمؤتمرات تعميمية لطرح ىذه المشكمة كمحاكلة القضاء عمييا ، أعداد الأمييف في 
عادة المتسربيف إلى مقاعد الدراسة ، كالعمؿ عمى  كتخصيص ميزانيات لدعـ حؿ التسرب المدرسي كا 
تعديؿ المناىج التي تحكم الحشك لتحكم مساحات لمعب الطمبة كتحقيؽ ثقافتيـ العامة لتتجاكز البيئة 

مدرسية ، ىذا فضلب عف ضركرة كجكد منيج اجتماعي كنفسي كتربكم ،يتعمـ الطالب مف خلبلو كيفية ال
 التعامؿ مع أقرانو كيتمكف مف حؿ مشاكمو .

كركزت *أبكىلبؿ* عمى أىمية تسميط الضكء عمى البرامج المؤثرة كالتي استفاد منيا الطمبة لتعميـ      
الثقافة لممتسربيف ، الذم يستيدؼ الفئات الميمشة كالأقؿ حظا ،  الفائدة . كعرضت تجربة برنامج تعزيز

كيعمؿ مع الطمبة  الذككر كالإناث مف الذيف لا يستطيعكف الالتحاؽ بالمدرسة ، فيختار الطفؿ الكقت الذم 
شيكر ، انتياء بالحمقة الثالثة كالتي  8يناسبو ، بحيث يمر الطالب في ثلبث حمقات ، كؿ حمقة مدتيا 

لمطالب مف خلبليا الحصة عمى شيادة الصؼ العاشر ، كمف ىنا يستطيع الطالب أف يمتحؽ يمكف 
 بزملبئو في التعميـ .

كتحدث أخيرا *فراس ناصيؼ* عف تجربة مدرسة الأمؿ في طرابمس ، تـ استيداؼ مجمكعة مف     
فاؿ عبر أنشطة الأطفاؿ المنقطعيف عف المدرسة لأسباب متنكعة ، كمف ىنا كاف تشجيع كتحفيز الأط

كفعاليات مختمفة ، كتـ في الكقت ذاتو تأميف احتياجات الأسر لضماف استقرار الدخؿ الأسرم كعدـ 
الاعتماد عمى الأطفاؿ ، كنظمت جمسات تكعية للؤىالي عف أىمية التعميـ كخطكرة التسرب المدرسي ما 

 1شجعيـ عمى إرساؿ أبنائيـ لممدرسة . 
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 ترحة لمواجية التسرب المدرسي : ثالثا : الحمول المق
لتصدم ظاىرة التسرب المدرسي لا بد مف تضافر مجمكعة مف الجيكد لمكقكؼ أماميا كذلؾ مف     

 خلبؿ قياـ كؿ مف الإدارة المدرسية كالأسرة بدكرىما عمى أكمؿ كجو ، كمف بيف الحمكؿ المقترحة مايمي : 
بة عمى حؿ مشكلبتيـ التربكية غير التربكية بالتعاكف مع تفعيؿ دكر المرشد التربكم في مساعدة الطم - 1

 الجياز التعميمي في المدرسة كالمجتمع خاصة الأكلياء .
منع العقاب بكؿ أنكاعو في المدرسة )البدني ، النفسي( ، بالرغـ مف أف العقاب ممنكع بشتى أشكالو  - 2

 ب كضع آليات مراقبة كمتابعة .في المدارس إلا أنو يمارس مف طرؼ الجياز التعميمي مما يتطم
 تفعيؿ قانكف إلزامية التعميـ في المرحمة المتكسطة ككضع آليات لمتابعة إجراءاتو كتنفيذىا . - 3
 تفعيؿ الأنشطة المدرسية كتنظيميا كالاىتماـ بيا . - 4
دعـ الاستفادة مف الخدمات الصحية لأف الأطفاؿ ينجحكف أكثر في المدرسة عندما يككنكف بصحة  - 5

 جيدة .
إقناع الأسرة بضركرة تييئة الجك الأسرم لأبنائيـ مف خلبؿ تكفير الكقت كالمكاف المناسب حؿ  - 6

 مشاكميـ الدراسية كصعكبات التعمـ في المكاد الدراسية .
ائيـ التلبميذ بميمات أسرية فكؽ طاقاتيـ مف خلبؿ تفرغيـ كتكفير الكقت الكافي ليـ عدـ تكميؼ أبن - 7

 لمدراسة .
تفعيؿ الاتصاؿ كالتكاصؿ بيف الأسرة كالمدرسة لمتابعة تطر أبنائيـ كالكقكؼ عمى مشاكميـ التي  - 8

 يكاجيكنيا داخؿ المدرسة كخارجيا كالمساعدة في حميا .
 شطة اللبصفية التي تنظميا المدرسة .مشاركة الأسرة في الأن - 9

تحسيف نكعية كمضمكف برامج التعميـ كذا الطرؽ البيداغكجية ، لقد أثبتت العديد مف الدراسات أف  - 10
التلبميذ يقبمكف عمى الدراسة كالتعميـ كيحققكف نجاحا معتبرا عندما تككف البرامج التعميمية كالطرؽ 

 البيداغكجية ذات مستكل عالي .
  1تحسيف نكعية الكسائؿ التعميمية كجعميا متكفرة في متناكؿ الجميع . – 11
 تحسيف ظركؼ المدراس مثؿ : ملبئمة عدد التلبميذ في القسـ . - 12
 تسجيؿ الالتحاؽ بالتربية التحضيرية كمما أمكف ذلؾ . - 13
 إبلبغ عناية أكبر لمتقكيـ كأساليبو . - 14
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 سة .إعادة النظر في نمط سير المؤس - 15
قياـ  مجمس الكزراء بكضع قانكف لمتعميـ الميني كالتقني ، يتضمف قانكف العمؿ عمى إنشاء مدارس  - 16

أك مراكز مينية لاستيعاب الطمبة المتسربيف إناثا كذككرا مف التعميـ الأكاديمي ، تقديـ  تسييلبت كمكافآت 
 تشجيعية لمطمبة الممتحقيف بيا .

 لميني لتكاكب حاجيات سكؽ العمؿ .تنكيع برامج التعميـ ا - 17
متابعة المتخرجيف مف خلبؿ تكفير شكؿ مف أشكاؿ التكاصؿ بينيـ كبيف المنتسبيف في سكؽ العمؿ  - 18

عادة تأىيميـ مع الكظائؼ الجدية التي يمتحقكف بييا .  لتسييؿ تكظيفيـ كا 
يعمؿ عمى مساعدة التلبميذ  عمى المعمـ أف يتعرؼ بكجكد فركقات فردية بيف التلبميذ كعميو أف - 19

 لمستكياتيـ كأف يتقبؿ التلبميذ الضعفاء . 
الدعـ العاطفي مف قبؿ المعمـ يعتبر عاملب ميما كحاسما في رغبة التلبميذ الذيف يعانكف منظركؼ  - 20

 1اقتصادية كاجتماعية كتعميمية صعبة في مكاصمتيـ لمدراسة .
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 المَدانٌ الإطار

 للدراسة

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الإطار المَدانٌ للدراسة :الفصل الرابع

 

 عرض تحميل وتفسير البيانات الميدانية-

 عرض تحميل وتفسير البيانات الشخصية      –أ 

ى عرض تحميل وتفسير بيانات الفرضية الأول – 2  

 العوامل الاجتماعية والثقافية المؤدية إلى التسرب المدرسي 

 عرض تحميل وتفسير بيانات الفرضية الثانية: – 3
 العوامل التعميمية المؤدية إلى التسرب المدرسي  

 عرض النتائج في ضوء الفرضيات : 
 مناقشة النتائج في ضوء الفرضية الأولى –أ 
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 عرض تحميل وتفسير البيانات الميدانية-2

 عرض تحميل وتفسير البيانات الشخصية      –أ 

يوضح توزيع المبحوثين حسب الجنس                                                 01جدول رقم 
     

 

 

 

 

 

حسب الجنس، حيث يتضح مف خلبؿ الأرقاـ    نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ تكزيع المبحكثيف      
% ، في حيف بمغت نسبة  66الإحصائية الكاردة في  الجدكؿ، أف نسبة المبحكثيف الذككر بمغت 

% .  34المبحكثيف الإناث   

.يوضح توزيع المبحوثين حسب السن  02جدول رقم         

 

 

 

 

 

 

 

[ سنة   19  -   16] من المبحوثٌن نسبتهم تتراوح مابٌن  % 58نلاحظ من خلال الجدول أن         
% تمثؿ الفئة  16سنة أما النسبة  20% تمثؿ المبحكثيف أجابكا بأف سنيـ أكبر مف  26يمييا نسبة 
[ . 15  -  12العمرية ]    

 

 

 الجنس التكرار النسبة

 ذكر 33 66   %

 أنثى 17 34   %

 المجمكع 50 100   %

 النسبة التكرار السف
  [12  -  15 [ 8   16  % 

 [16   -  19 ] 29    58 % 
 %  26     13  20أكثر مف 

 % 100     50 المجمكع
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 يوضح توزيع المبحوثين حسب المستوى التعميمي  03جدول رقم 
 

 

 

 

 

 

نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف المستكل التعميمي لتكزيع المبحكثيف انحصر بالدرجة الأكلى في              
% في  6% المستكل الثانكم ، كتأتي في الأخير نسبة  30% تمييا نسبة  64المستكل المتكسط بنسبة 

 المستكل الابتدائي  

يوضح توزيع المبحوثين حسب الوضعية الاجتماعية    04 جدول رقم  

                    

 

 

 

 

% مف المبحكثيف كضعيتيـ الاجتماعية ميسكرة الحاؿ  66نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف          
% تمثؿ المبحكثيف الذيف  2% مف المبحكثيف كضعيتيـ الاجتماعية فقيرة أما النسبة  32تمييا نسبة 

.كضعيتيـ الاجتماعية غنية   

 

 

 

 

 المستكل التعميمي    التكرار         النسبة           
 ابتدائي           3 6 %
 متكسط          32 64 %
 ثانكم          15 30 %
 المجمكع           50 100 %

 الكضعية  الاجتماعية    التكرار         النسبة           

 فقير            16 32 %
 ميسكر            33 66 %
 غني             1 2 %

 المجمكع            50 100 %
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ى عرض تحميل وتفسير بيانات الفرضية الأول – ب  

 العوامل الاجتماعية والثقافية المؤدية إلى التسرب المدرسي 

يوضح توزيع المبحوثين حسب طبيعة عمل الأم  05جدول رقم   

   

                 

 

 

           

% أميـ مكظفة  8% مف المبحكثيف أميـ ماكثة بالبيت أما نسبة  92نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف    
كىذا راجع إلى تدني مستكل الأـ التعميمي كالثقافي لمساعدة ابنيا أك ابتنيا في تحصيميـ الدراسي أك 

 كظيفتيا المنزلية حالت دكف مساعدتيا لأبنائيا مما أدل إلى تسربيـ المدرسي .

 ثين حسب طبيعة عمل الأب يوضح توزيع المبحو  06جدول رقم 

       

   

                 

 

 

% مف  48% مف المبحكثيف أبائيـ مكظفكف أما نسبة   52نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة     
المبحكثيف آبائيـ بطالكف عاطمكف عف العمؿ ، مف خلبؿ الدلالة الإحصائية نجد أف معظـ الآباء 

 . يمارسكف كظائفيـ بشكؿ طبيعي ككاف ليـ الحظ الأكفر لمحصكؿ عمى العمؿ مقارنة بالآباء البطاليف

  

 

 عمؿ الأـ  التكرار النسبة

 مكظفة  4 8   %

 ماكثة بالبيت 46 92   %

 المجمكع 50 100   %

 عمؿ الأب  التكرار النسبة

 مكظؼ  26 52   %

 بطاؿ 24 48   %

 المجمكع 50 100   %
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 في المنزل يوضح توزيع المبحوثين حسب العيش مع الوالدين  07جدول رقم 

                     

 

 

 

 

% مف المبحكثيف يعيشكف مع كالدييـ في المنزؿ أما  74نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة          
كيرجع ارتفاع نسبة المبحكثيف الذيف أجابكا بنعـ إلى  % لا يعيشكف مع كالدييـ في المنزؿ 26نسبة 

 الاستقرار الأسرم كالرعاية الأسرية كتحقيؽ الاكتفاء الذاتي مف طرؼ الأسرة .

 جابة بالانفصال يوضح توزيع المبحوثين في حالة الإ 08جدول رقم 

   

               

 

 
 

% مف المبحكثيف يعيشكف مع كالدييـ كىـ غير  82نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة     
كيعكد سبب ارتفاع نسبة عدـ الانفصاؿ إلى  % مف المبحكثيف كالدييـ منفصميف . 18منفصميف أما نسبة 

الكعي لدل الكالديف أم أنيـ مف طبقة مثقفة تقدر المسؤكلية الزكجية ككيفية المحافظة عمييا كما تقدـ 
 الاىتماـ كالرعاية لممبحكثيف كتحقؽ  الاكتفاء الذاتي كالأمف كالاستقرار .

 

 

 

 

 العيش مع الكالديف في المنزؿ  التكرار النسبة

 نعـ   37 74   %

 لا   13 26   %

 المجمكع 50 100   %

الانفصاؿ    التكرار النسبة  

 نعـ   9 18   %

 لا   41 82   %

 المجمكع 50 100   %
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 يوضح توزيع المبحوثين حسب التحفيز   09جدول رقم 

                  

 

 

 

 
% مف المبحكثيف يتمقكف  تحفيزا مف طرؼ أكليائيـ عمى  70نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة        

مف طرؼ أكليائيـ كيرجع سبب % مف المبحكثيف لا يتمقكف التحفيز  30مكاصمة الدراسة بينما نسبة 
التحفيز نتيجة لما حققو المبحكث مف نتائج مرضية كما يقكـ التحفيز برفع دافعية المبحكث الذم يزيد مف 

 تحسيف مستكاه مف الحسف إلى الأحسف . كما يدؿ عمى كعي الكالديف في المعاممة الجيدة لممبحكثيف .

 تحفيز  يوضح توزيع المبحوثين حسب نوع ال 10جدول رقم 

             

 

 

 

 

%  14% مف المبحكثيف يتمقكف تحفيزا معنكيا عكس نسبة  86نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة        
منيـ يتمقكف تحفيزا ماديا حيث تفسر إحصائيات نكع التحفيز المعنكم عمى تقديـ الدعـ المتمثؿ في تشجيع 

الصبر تجعميـ يشعركف بثقة المبحكثيف عمى المثابرة كرفع دافعيتيـ كتقكية إرادتيـ كنصحيـ عمى التحمي ب
بأنفسيـ  تعدؿ معنكياتيـ أما المبحكثيف الذيف صرحكا بالتحفيز المادم أقمية قميمة كيرجع ذلؾ لعدـ كجكد 
نما ىك  مف ييتـ بيـ كينصحيـ كيرشدىـ إلى الصكاب يعتمدكف عمى الدعـ المادم كىك ليس بتحفيز كا 

 مقابؿ نجاحو كىذا سمكؾ غير نفعي .

 

التحفيز     التكرار النسبة  

 نعـ   35 70   %

 لا   15 30   %

 المجمكع 50 100   %

التحفيز     التكرار النسبة  

 معنكم    43 86   %

 مادم    7 14   %

 المجمكع 50 100   %
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 يوضح توزيع المبحوثين حسب التعرض لمضرب  11جدول رقم 

  

         

 

 

 

% مف المبحكثيف لا يتعرضكف لمضرب في البيت بينما  76نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة     
% منيـ يتعرضكف لمضرب في البيت . كترجع أسباب المبحكثيف الذيف أجابكا بعدـ تعرضيـ  24نسبة 

تقدير الذات لمضرب ىـ المحافظيف عمى السمكؾ الحسف كالاجتياد في الدراسة كالمكاظبيف عمى احتراـ ك 
 كما تثبت ىذه الإحصائيات عمى الاستقرار في مسارىـ الدراسي . 

 يوضح توزيع المبحوثين حسب المساعدة في المراجعة  12جدول رقم 

              

 

 

 

 

% مف المبحكثيف لا يكجد لدييـ مف يساعدىـ في المراجعة  68مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف نسبة      
% مف المبحكثيف لدييـ مف يساعدىـ في المراجعة . كيعكد ذلؾ إلى أف أغمبية المبحكثيف  32أما نسبة 

ك الأسرة  كىذا لعدـ يعتمدكف عمى أنفسيـ في المراجعة كلا يتمقكف المساعدة مف أم طرؼ سكاء المدرسة أ
اىتماميـ بالمراجعة كعدـ الاىتماـ بيـ في حيف أقرت أقمية مف المبحكثيف عمى تمقييـ المساعدة في 

 المراجعة كالاىتماـ بيـ كبرجع ذلؾ لرغبتيـ في النجاح كتحسيف المستكل الدراسي .

 

 

الضرب      التكرار النسبة  

 نعـ     12 24   %

 لا      38 76   %

 المجمكع 50 100   %

المساعدة في المراجعة      التكرار النسبة  

 نعـ     16 32   %

 لا      34 68   %

 المجمكع 50 100   %
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حسب طبيعة العلاقة بين الوضعية الاجتماعية والإجبار عمى  يوضح توزيع المبحوثين 13جدول رقم 
  العمل   

 الإجبار عمى العمؿ

 الكضعية الاجتماعية

 المجمكع لا نعـ
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 32.5 13 % 30 3 فقير
% 

16 32 % 

 67.5 27 % 60 6 ميسكر
% 

33 66 % 

 % 2 1 % 0 0 % 10 1 غني

 % 100 50 % 100 40 % 100 10 المجمكع

الذيف  % 66بنسبة نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف الاتجاه العاـ لمجدكؿ يتجو نحك المبحكثيف     
 % ىـ أغنياء . 2% ىـ فقراء كتقابؿ النسبة  32كضعيـ الاجتماعي ميسكر الحاؿ ، مقابؿ  أجابكا بأف

% كاظبت الاتجاه العاـ تمثؿ المبحكثيف الذيف  67.5إدخالنا لممتغير المستقؿ لاحظنا أف  كعند   
% مف  60مستكاىـ الاجتماعي ميسكر ،  إلا أنيـ أجابكا أف أكليائيـ لا يجبركنيـ عف العمؿ مقابؿ 

نيـ عمى % ىـ فقراء كلكف أكليائيـ لا يجبرك  32.5الكضعية يجبرىـ أكليائيـ عمى العمؿ تمييا نسبة 
 % فقراء كيجبركنيـ أكليائيـ عمى العمؿ . 30العمؿ ، مقابؿ 

مف خلبؿ إحصائيات الجدكؿ يتضح أف الكضعية الاجتماعية الميسكرة لا تجبر أبنائيا عف العمؿ    
كذلؾ نظرا للبكتفاء الذاتي في تمبية حاجياتيا أما الكضعية الاجتماعية الفقيرة فيي تجبر أبنائيا عمى 

 أجؿ تمبية حاجياتيا كذلؾ نظرا لغلبء المعيشة كارتفاع الأسعار لضماف العيش الكريـ . العمؿ مف
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يوضح توزيع المبحوثين حسب طبيعة العلاقة بين الوضعية الاجتماعية والمعاناة من  14جدول رقم 
 المرض   

 المعاناة مف المرض
 الكضعية الاجتماعية

 المجمكع لا نعـ
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 % 32 16 %26.2 11 % 62.5 5 فقير

 % 66 33 %73.8 31 % 25 2 ميسكر

 % 2 1 % 0 0 % 12.5 1 غني

 % 100 50 % 100 42 % 100 07 المجمكع

 

الذيف  الاتجاه العاـ لمجدكؿ يتجو نحك المبحكثيف % 66نسبة نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف    
 % ىـ أغنياء .  2% ىـ فقراء كتقابؿ نسبة  32أجابكا أف كضعيـ الاجتماعي ميسكر الحاؿ ، مقابؿ 

% كاظبت الاتجاه العاـ تمثؿ المبحكثيف مستكاىـ  73.8كعند إدخالنا لممتغير المستقؿ لاحظنا أف   
% أنيـ فقراء كلكف  62.5ما الاجتماعي ميسكر،  إلا أنيـ أجابكا أف أكليائيـ لا يعانكف مف مرض  ، بين

% مف الكضعية الاجتماعية ىـ فقراء لا يعاني أكليائيـ مف  26.2أكليائيـ يعانكف مف مرض ، مقابؿ 
 مرض .

مف خلبؿ إحصائيات الجدكؿ يتضح لنا أف الكضعية الاجتماعية ميسكرة الحاؿ لا تعاني مف مرض   
مى مجمكعة مف الفيتامينات أما بالنسبة لمكضعية كىذا راجع لتكفر الغذاء الصحي الكامؿ الذم يحتكم ع

الاجتماعية الفقيرة نجد أنيا تعاني مف مرض كذاؾ راجع إلى عدـ تكفر الغذاء الصحي الكامؿ مف 
 بركتينات كغيرىا .
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 مناقشة النتائج في ضوء الفرضية الأولى: – ج
العكامؿ الاجتماعية كالثقافية المؤدية إلى التسرب المدرسي استنادا إلى البيانات المتحصؿ عمييا كفقا      

 لمؤشرات الفرضية الأكلى اتضح مف خلبؿ تحميؿ البيانات ما يمي : 
% مف المبحكثيف مف الأميات ماكثات بالبيت كىذا ما يمثمو  92أكضحت الدراسة الميدانية أف نسبة  -

 .  5ـ جدكؿ رق
 . 6% مف المبحكثيف أقركا أف الأب مكظؼ كىذا ما يمثمو جدكؿ رقـ  52أكضحت نسبة  -
 . 7% مف أفراد العينة يعيشكف مع كالدييـ في المنزؿ ىذا ما يمثمو جدكؿ رقـ  74أكضحت نسبة  -
ىذا ما % أف المبحكثيف صرحكا بحالة الانفصاؿ ك  82أثبتت الشكاىد الكمية التي تـ الحصكؿ عمييا  -

  8يمثمو جدكؿ رقـ 
 . 9% مف المبحكثيف أقركا أنيـ يتمقكف التحفيز كىذا ما يمثمو جدكؿ رقـ  70أكضحت نسبة  -
 . 10% مف المبحكثيف يتمقكف التحفيز المعنكم كىذا ما يمثمو جدكؿ رقـ  86أكضحت نسبة  -
 . 11ا يمثمو جدكؿ رقـ % مف المبحكثيف أقركا أنيـ لا يتعرضكف لمضرب كىذا م 76أكضحت نسبة  -
 . 12% مف المبحكثيف يتمقكف المساعدة في المراجعة كىذا ما يمثمو جدكؿ رقـ  68أكضحت نسبة  -
مف المبحكثيف ذات كضعية اجتماعية ميسكرة الحاؿ غير مجبرة عمى العمؿ كىذا  % 66أكضحت نسبة -

 .  21ما يمثمو جدكؿ رقـ 
عية اجتماعية ميسكرة الحاؿ لا تعاني مف الأمراض كىذا مف المبحكثيف ذات كض % 66أكضحت نسبة -

 . 22ما يمثمو جدكؿ رقـ 
 كبناء عمى ىذا فإف الفرضية قد تحققت .
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 :وتفسير بيانات الفرضية الثانية عرض تحميل – د
 العوامل التعميمية المؤدية إلى التسرب المدرسي  

 حسب معاممة الأستاذ  يوضح توزيع المبحوثين 15جدول رقم 
                 

                 

 

 

 

% مف المبحكثيف يتعرضكف لمعاممة حسنة مف طرؼ  52نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة     
% منيـ يعاممكف معاممة جيدة  22% منيـ يتعرضكف لممعاممة السيئة أما نسبة  26المعمميف تمييا نسبة 

حسنة مع مف طرؼ المعمميف ، كيرجع اختلبؼ معاممة الأستاذ لممبحكثيف حيث دلت أف معاممة الأستاذ ال
أغمبية المبحكثيف كذلؾ بسبب تفاعميـ معو أما نسبة المبحكثيف الذيف يعاممكف معاممة جيدة فيـ المبحكثيف 
الذيف مستكاىـ عاؿ في الدراسة فيك ييتـ بيـ كيدعميـ بالمزيد كي لا يتراجع مستكاىـ أما المبحكثيف الذيف 

 راسة .سجمت نسبة سيئة فيـ المبحكثيف العد يمي الاىتماـ بالد

   يوضح توزيع المبحوثين حسب العقاب 16جدول رقم 
  

         

 

 
 

% مف المبحكثيف لا يتعرضكف لمعقاب بينما نسبة  72نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة         
% منـ يتعرضكف لمعقاب كيرجع ذلؾ نتيجة لقياميـ بكاجباتيـ كالحفاظ عمى السمكؾ الحسف مع  28

أما عمى  المشاركة في القسـ كتحصمو عمى نقطة تقكيمية جيدة كما تثبت عمى مستكل عالي لممبحكث ،
مستكل الكالديف فذلؾ راجع إلى حرصيـ الشديد عمى انجازه لكاجباتو كالقياـ بالمراجعة كتحصمو عمى نتائج 

 معاممة الأستاذ      التكرار         النسبة           

 جيدة            11 22 %
 حسنة            26 52 %
 سيئة            13 26 %
 المجمكع            50 100 %

العقاب      التكرار النسبة  

 نعـ     14 28   %

 لا      36 72   %

 المجمكع 50 100   %



 .....................................................الإطار الميداني لمدراسةالفصل الرابع

78 
 

مرضية لا تعرضو لمعقاب ، في حيف بينت إحصائيات الجدكؿ نسبة قميمة مف المبحكثيف الذيف تعرضكا 
كما تثبت تغيب المراقبة الكالدية كعدـ  لمعقاب كىذا يثبت أف المبحكثيف البعض منيـ لا علبقة لو بالدراسة

 حصكلو عمى نتائج مرضية .
 يوضح توزيع المبحوثين حسب التحفيز من طرف الأساتذة                     17جدول رقم 

               

 

 

 

 

% مف المبحكثيف لا يتمقكف التحفيز مف طرؼ أساتذتيـ  72نلبحظ مف خلب ؿ الجدكؿ أف نسبة         
% يتمقكف تحفيزا مف طرؼ أساتذتيـ كترجع نسبة المبحكثيف الذيف لا يتمقكف تحفيزا مف طرؼ  28بينما 

رغبتيـ فييا في حيف نجد نسبة المبحكثيف الذيف أساتذتيـ أنيـ لـ يظيركا اىتماميـ بالدراسة كلـ يبرىنكا ب
يتمقكف تحفيزا ىـ الميتميف بدراستيـ كيحافظكف عمى انجاز كاجباتيـ كسمككيـ الجيد كتجدىـ في تكاصؿ 

 مع الأستاذ مف أجؿ الدراسة أم يتعبكف ليتحصمكا عمى نتائج جيدة .
 اخل المدرسة يوضح توزيع المبحوثين حسب المشاكل مع الزملاء د 18جدول رقم 

        

                                   

 

 
% مف المبحكثيف لا تكجد لدييـ مشاكؿ مع زملبئيـ داخؿ  76نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة       

% يعانكف مف مشاكؿ مع الزملبء داخؿ المدرسة . ىذا راجع إلى الانتظاـ الدراسي  24المدرسة أما نسبة 
يـ كأيضا تساكم المعاممة كتحصيميـ الدراسي المقبكؿ بينيـ كما يرجع إلى الاحتراـ كالعلبقة الكطيدة بين

% راجع لكجكد بعض الحساسية داخؿ الصؼ  24ليـ مف طرؼ الأستاذ كعدـ التمييز بينيـ أما نسبة 
 كالغركر النابع مف بعض التلبميذ كعدـ التفاىـ فيما بينيـ .

التحفيز مف طرؼ الأساتذة      التكرار النسبة
  

 نعـ     14 28   %

 لا      36 72   %

 المجمكع 50 100   %

المشاكؿ مع الزملبء داخؿ المدرسة     التكرار النسبة  

 نعـ     12 24   %

 لا      38 76   %

 المجمكع 50 100   %
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 يوضح توزيع المبحوثين حسب التحفيز من طرف الزملاء   19جدول رقم 
                     

 

 

 

 

% مف المبحكثيف لا يتمقكف تحفيزا مف طرؼ زملبئيـ  66نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة         
تحفيزا مف طرؼ زملبئيـ عمى مكاصمة  % مف المبحكثيف يتمقكف 34عمى مكاصمة الدراسة بينما نسبة 

الدراسة كىذا راجع إلى مجالسة رفقاء السكء الذيف لا يحفزكنو عمى متابعة تعميمو ككذلؾ بسبب ممميـ مف 
الدراسة راجع إلى كثرة الدركس كتراكميا كتضخـ المنياج المقرر عمييـ . أما النسبة القميمة الذيف يحفزكنو 

 راجع لككنيـ نجباء .

 يوضح توزيع المبحوثين حسب المشاكل مع إدارة المدرسة  20قم جدول ر 
           

 

 

 

 

% مف المبحكثيف ليست لدييـ مشاكؿ مع إدارة المدرسة  70نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة         
% منيـ يعانكف مف مشاكؿ مع الإدارة كىذا راجع إلى كجكد مرشديف تربكييف داخؿ المدرسة إلا  30بينما 

كف السبب راجع إلى ندرة أف المبحكثيف لا يستفيدكف مف المختصيف التربكييف في الإرشاد كالتكجيو كقد يك
 جمسات التكجيو المدرسي .

 

 

رؼ الزملبء عمى مكاصمة الدراسة التحفيز مف ط التكرار النسبة  

 نعـ     17 34   %

 لا      33 66   %

 المجمكع 50 100   %

 المشاكؿ مع إدارة المدرسة  التكرار النسبة

 نعـ     15 30   %

 لا      35 70   %

 المجمكع 50 100   %
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 يوضح توزيع المبحوثين حسب التغيب عن الدرس  21جدول رقم 

           

 

 

 

 
% مف المبحكثيف كانكا لا يتغيبكف عف الدراسة أما نسبة  66نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة         

% منيـ كانكا يتغيبكا عف الدرس كيرجع ىذا إلى قمة إمكانياتيـ المتاحة في بعض المكاد أك جميا كما  34
 دية .تعكد إلى طبيعة الأستاذ كمعاممتو ليـ بالإضافة إلى نقص إمكانياتيـ الما

 يوضح توزيع المبحوثين حسب إعادة السنة   22جدول رقم 
   

 

 

 

 

% منيـ لـ يعيدكا  28% مف المبحكثيف أعادكا السنة بينما  72نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة        
السنة كيرجع ىذا إلى كرىيـ لمدراسة كصعكبة المقرر الدراسي كبالتالي فقداف الرغبة في متابعة الدراسة . 

 خفضة . كما يرجع السبب أيضا إلى إلى حضكر التمميذ كدرجة استيعابو لمدركس من

 

 

 

 

التغيب عف الدرس     التكرار النسبة  

 نعـ   17 34   %

 لا   33 66   %

 المجمكع 50 100   %

إعادة السنة     التكرار النسبة  

 نعـ   36 72   %

 لا   14 28   %

 المجمكع 50 100   %
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 يوضح توزيع المبحوثين حسب العلاقة بين المستوى التعميمي ومعاممة الأستاذ   23جدول رقم 

 

نلبحظ مف خلب ؿ الجدكؿ أعلبه أف الاتجاه العاـ لمجدكؿ يتجو نحك المبحكثيف الذيف مستكاىـ     
 % مستكاىـ ابتدائي .  6% مقابؿ  64الدراسي 

تمثؿ المبحكثيف الذيف مستكاىـ % كاظبت الاتجاه العاـ  76.9كعند إدخالنا لممتغير المستقؿ لاحظنا    
% مف نفس المستكل معاممة الأستاذ معيـ حسنة  61.5متكسط معاممة الأستاذ معيـ متكسطة مقابؿ 

% مف المبحكثيف في المستكل  36.4% مف نفس المستكل معاممة الأستاذ معيـ جيدة تمييا  54.5مقابؿ 
س المستكل معاممة الأستاذ معيـ متكسطة ثـ % مف نف 15.4الثانكم معاممة الأستاذ معيـ حسنة مقابؿ 

% مف نفس المستكل معاممة الػأستاذ  7.7% مستكاىـ ابتدائي علبقة الأستاذ معيـ جيدة تقابميا  9.1
 % مف نفس المستكل علبقة الأستاذ معيـ حسنة .  3.8معيـ متكسطة مقابؿ 

مى المبحكثيف في جميع الأطكار مف خلبؿ إحصائيات الجدكؿ يتضح لنا مدل تأثير معاممة الأستاذ ع
% ذات المستكل المتكسط كيرجع ذلؾ لمعاممة  64حيث نجد أف أكبر نسبة مف المبحكثيف سجمت 

الأستاذ الجيدة مع المبحكثيف مف خلبؿ تحفيزىـ كدعميـ كالاىتماـ بيـ كما مثمت نسبة المبحكثيف في 
حسيس المبحكثيف بمسؤكلياتيـ كالحذر في الطكر الثانكم المعاممة الحسنة للؤستاذ كيرجع ذلؾ إلى ت

معاممتيـ ككنيـ في سف المراىقة في حيف أثبتت نسبة الطكر الابتدائي أف معاممة الأستاذ لممبحكثيف 
 معاممة متكسطة لضبطيـ كتربيتيـ في مسارىـ الدراسي .

 

 معاممة الأستاذ
 المستكل التعميمي 

 المجمكع متكسطة حسنة جيدة

 %6 3 %7.7 1 %3.8 1 %9.1 1 ابتدئي

 %64 32 %76.9 10 %61.5 16 %54.5 5 متكسط

 %30 15 %15.4 2 %34.6 9 %36.4 4 ثانكم

 %100 50 %100 13 %100 26 %100 11 المجمكع
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 عقاب   يوضح توزيع المبحوثين حسب العلاقة بين المستوى التعميمي والتعرض لم 24جدول رقم 

 التعرض لمعقاب
 المستكل التعميمي 

 المجمكع لا نعـ
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 %6 3 %2.8 1 %14.3 2 ابتدائي 

 %64 32 %63.9 23 %64.3 9 متكسط

 %30 15 %33.3 12 %21.4 3 ثانكم
 100 50 % 100 36 % 100 14 المجمكع

% 
 

نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف الاتجاه العاـ لمجدكؿ يتجو نحك المبحكثيف الذيف أجابكا بأف     
 % مستكاىـ ابتدائي . 6% مقابؿ  64مستكاىـ التعميمي متكسط نسبة 

% كاظبت الاتجاه العاـ تمثؿ المبحكثيف مستكاىـ  64.3كعند إدخالنا لممتغير المستقؿ لاحظنا أف    
% مف نفس المستكل لا يتعرضكف لمضرب يمييا  63.9سط ككانكا يتعرضكف لمضرب مقابؿ التعميمي متك 

% تعرضكا لمضرب ثـ  21.4%مف المبحكثيف في المستكل الثانكم لا يتعرضكف لمضرب مقابؿ  33.3
 % لـ يتعرضكا لمضرب . 2.8مستكاىـ ابتدائي كانكا يتعرضكف لمضرب مقابؿ  14.3

% مف المبحكثيف الذيف تعرضكا لمعقاب نتج عنو  64ؿ يتضح أف نسبة مف خلبؿ إحصائيات الجدك    
ارتفاع نسبة التسرب كيرجع ذلؾ إلى انخفاض مستكاىـ الدراسي نتيجة الضرب الذم كانكا يتعرضكف لو ، 

% لـ تتعرض لمضرب كيرجع ذلؾ إلى مراقبة الكالديف في البيت بالإضافة  33.3أما في الثانكم مسبة 
في الثانكية مع متابعة برنامجو الدراسي أم ىذه الفئة تحت الرقابة كىذا ما يفسر أف مستكاىـ إلى المتابعة 

 التعميمي جيد .
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 العكامؿ التعميمية المؤدية إلى التسرب المدرسي . مناقشة النتائج في ضوء الفرضية الثانية : –و
 استنادا إلى البيانات المتحصؿ عمييا كفقا لمؤشرات الفرضية الثانية مف خلبؿ تحميؿ البيانات ما يمي : 

% مف المبحكثيف أقركا أنيـ يتمقكف معاممة حسنة مف الأستاذ كىذا ما يمثمو جدكؿ  52أكضحت نسبة  -
 . 13رقـ 
 . 14ا ما يمثمو جدكؿ رقـ % مف المبحكثيف صرحكا بعدـ تمقييـ العقاب كىذ 72أكضحت نسبة  -
% مف المبحكثيف أقركا أنيـ يتمقكف التحفيز مف طرؼ أساتذتيـ كىذا ما يمثمو  72أكضحت نسبة  -

 . 15جدكؿ رقـ 
% مف المبحكثيف لا يكاجيكف مشاكؿ مع الزملبء  76أكضحت إحصائيات الدراسة الميدانية نسبة  -

 .  16داخؿ المدرسة ىذا ما يمثمو جدكؿ رقـ 
% مف المبحكثيف أقركا أنيـ لا يتمقكف التحفيز مف طرؼ زملبئيـ كىذا ما يمثمو  66كضحت نسبة أ -

 . 17جدكؿ رقـ 
% مف المبحكثيف أقركا أنيـ لا يكاجيكف مشاكؿ مع إدارة المدرسة كىذا ما يمثمو  70أكضحت نسبة  -

 . 18جدكؿ رقـ 
  .19المدرسة كىذا ما يمثمو جدكؿ رقـ  % مف المبحكثيف صرحكا بعدـ تغيبيـ عمى 66أكضحت نسبة  -
 . 20% مف المبحكثيف أقركا أنيـ أعادكا السنة كىذا ما يمثمو جدكؿ رقـ  72أكضحت نسبة  -
مف المبحكثيف ذات مستكل المتكسط يعامميـ الأستاذ  % 64أكضحت إحصائيات الدراسة أف نسبة  -

 . 23معاممة جيدة كىذا ما يمثمو جدكؿ رقـ 
مف المبحكثيف ذات مستكل متكسط معرضكف لمعقاب كىذا ما يمثمو جدكؿ رقـ  % 64ة أكضحت نسب -
24 . 

 كبناء عمى ىذا فإف الفرضية قد تحققت.
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 الاستنتاج العام 

، كبعد تحقؽ الفرضية الأكلى التي و مف نتائج في الدراسة الميدانيةمف خلبؿ ما تكصمنا إلي 

 .)الثقافية( في التسرب المدرسيية مفادىا تؤثر العكامؿ الاجتماع

 .امؿ التعميمية في التسرب المدرسيكتحقؽ الفرضية الثانية التي مفادىا تؤثر العك  

فإف الفرضية العامة التي تقكؿ تؤثر العكامؿ عمى التسرب المدرسي في المدرسة الجزائرية قد 

  .تحقؽ ميدانيا

 

 

 

 

 



 الخاتمة
 

85 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 اتمةــخال

 

 

 



 الخاتمة
 

86 
 

 خاتمة:ال

كأىدافو في الأخير يمكننا القكؿ بأف ظاىرة التسرب المدرسي كاحدة مف القكل المدمرة لنظاـ التعميمي    
باعتبارىا نتيجة مف أسباب يتعرض ليا الشديد ككؿ سبب يؤثر بشكؿ  المجتمع كنظمو، كالتنمية كتطكره ك 

 .الخاص إلى أف يترؾ التمميذ الدراسة
كتفاديا ليذه الظاىرة المفتكة كجب عمى كؿ المتصميف بالتمميذ حسب مسؤكلياتيـ التعاكف مف أجؿ    

 انقاذه
سو، كالمعمـ مف خلبؿ خمؽ مناخ صفي جيد كحسف التعامؿ معو، كالإدارة درك  فعمى الأسرة إتباع 

المدرسية مف خلبؿ تكفير كؿ الإمكانيات، ككذلؾ تفعيؿ دكر المرشد خاصة في المرحمة المتكسطة حتى 
 .مي متخمؼأىلبت بشرية بدلا مف انتاج مجتمع ؤ ف المؤسسة التربكية متبع انتاج متكك 
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 وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً 

-برج بوعرٌرٌج  -جامعة محمد البشٌر الإبراهٌمً   

 كلٌة العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة 

 قسم العلوم الاجتماعٌة  

    

 شعبة :علم الاجتماع 

 تخصص : ماسترعلم اجتماع التربٌة 

 استمارة بحث حول موضوع :  

 العوامل الاجتماعٌة والتعلٌمٌة المؤدٌة إلى التسرب المدرسً

هذا الاستبٌان كل العناٌة والاهتمام المطلوبٌن فً الإجابة على أسئلته  ٌرجى أن تولو   

بموضوعٌة  وصراحة , وعلٌه فالمطلوب منكم أن تتمعنوا فً كل عبارة بدقة وتجٌبوا علٌها 

 بصراحة                  

   ₓفً الخانة نعم    ₓفإذا كان مضمون العبارة صحٌحا تماما ضع علامة  -

   ₓفً الخانة لا     ₓمون العبارة خاطئا تماما ضع العلامة وإذا كان مض-

*كما نحٌطكم علما أن هذه المعلومات سرٌة للغاٌة ولغرض علمً بحت , ولكم منا جزٌل 

 الشكر والتقدٌر على تعاونكم *
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حسنة          سٌئة    ك ؟   جٌدة      كٌف كانت معاملة الأستاذ مع - 09  

لا               نعم تتعرض للعقاب ؟  هل كنت  - 32  

لا  ى مواصلة الدراسة ؟  نعم       هل كنت تتلقى تحفٌزا من طرف أساتذتك بالمدرسة عل - 31  

لا      نعم      هل كانت لدٌك مشاكل مع الزملاء داخل المدرسة ؟ -30  

        هل كنت تتلقى تحفٌزا من طرف زملائك بالمدرسة على مواصلة الدراسة ؟   نعم         لا -33

هل كانت لدٌك مشاكل مع إدارة المدرسة ؟  نعم      لا  -34  

        لا      نعم      هل كنت تغٌب كثٌرا عن الدرس  ؟ - 35

فً حالة الإجابة بنعم لماذا ؟  - 36  

لا            لسنة ؟   نعم     اهل أعدت  - 37  

هل كنت تتلقى تحفٌزا من طرف الفرٌق الإداري بالمدرسة على مواصلة الدراسة ؟  نعم      لا    - 38

   

نعم         لا         كنت تجد صعوبة فً فهم الأستاذ ؟ هل  - 39  

نعم        لا   ؟  استخدام الوسائل التعلٌمٌة تؤثر على دراستك هل كانت قلة  - 42  

لا     هل كنت تجد أن الطرٌقة التلقٌنٌة غٌر صحٌحة لتلقً المعلومة  ؟   نعم   - 41  

؟  ترى بأن المنهاج الدراسً المقرر لا ٌراعً بصفة وافٌة قدراتك الخاصة فً الدراسة هل كنت  - 40

لا       نعم  

هً المواد التً كنت متخلفا فٌها لم تستوعبها ؟ ................  ما  -43  

هل كنت تجد صعوبة فً مراجعة دروسك ؟  نعم       لا        - 44  

هل كان ٌطردك الأستاذ فً حالة عدم الإجابة ؟ نعم        لا        -45  

هل كنت تتعرض للسخرٌة من طرف زملائك ؟ نعم     لا        - 46  

هل كان معدلك الدراسً  ؟  ضعٌف      متوسط         جٌد       - 47  

هل كانت لدٌك مشاكل مع الأساتذة ؟  نعم       لا       -48  
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 فً حالة الإجابة بنعم لماذا ؟   - 49

 

 الوضعَة الاجتماعَة مع الاجبار علي العمل

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Valide Manquant Total 

N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

 %100.0 50 %0.0 0 %100.0 50 الحاللاجتماعٌة * تجبركعلىالعمل

 

 

Tableau croisé الحاللاجتماعٌة * تجبركعلىالعمل 

 

 الحاللاجتماعٌة

Total 1.00 2.00 

 Effectif 3 7 10 1.00 تجبركعلىالعمل

% dans 100.0 %70.0 %30.0 تجبركعلىالعمل% 

% du total 6.0% 14.0% 20.0% 

2.00 Effectif 13 27 40 

% dans 100.0 %67.5 %32.5 تجبركعلىالعمل% 

% du total 26.0% 54.0% 80.0% 

Total Effectif 16 34 50 

% dans 100.0 %68.0 %32.0 تجبركعلىالعمل% 

% du total 32.0% 68.0% 100.0% 

 

 

Tests du khi-deux 

 Valeur ddl 

Sig. approx. 

(bilatérale) 

Sig. exacte 

(bilatérale) 

Sig. exacte 

(unilatérale) 

khi-deux de Pearson .023
a
 1 .880   

Correction pour continuité
b
 .000 1 1.000   

Rapport de vraisemblance .023 1 .879   

Test exact de Fisher    1.000 .600 

Association linéaire par 

linéaire 
.023 1 .881   

N d'observations valides 50     

a. 1 cellules (25.0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de 3.20. 

b. Calculée uniquement pour une table 2x2 

 

 



...........................................................................الملاحق.....  
 

 
 

Mesures directionnelles 

 Valeur 

Données nominales / 

intervalle 

Eta Dépendant de 021. تجبركعلىالعمل 

Dépendant de 021. الحاللاجتماعٌة 

 

 

 الوضعٌة الاجتماعٌة مع المعاناة من المرض

 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Valide Manquant Total 

N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

 %100.0 50 %0.0 0 %100.0 50 الحاللاجتماعٌة * تعانٌمنمرض

 

 

Tableau croisé الحاللاجتماعٌة * تعانٌمنمرض 

 

 الحاللاجتماعٌة

Total 1.00 2.00 

 Effectif 5 3 8 1.00 تعانٌمنمرض

% dans 100.0 %37.5 %62.5 تعانٌمنمرض% 

% du total 10.0% 6.0% 16.0% 

2.00 Effectif 11 31 42 

% dans 100.0 %73.8 %26.2 تعانٌمنمرض% 

% du total 22.0% 62.0% 84.0% 

Total Effectif 16 34 50 

% dans 100.0 %68.0 %32.0 تعانٌمنمرض% 

% du total 32.0% 68.0% 100.0% 

 
 

 

 

 

 

 

Tests du khi-deux 
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 Valeur ddl 

Sig. approx. 

(bilatérale) 

Sig. exacte 

(bilatérale) 

Sig. exacte 

(unilatérale) 

khi-deux de Pearson 4.071
a
 1 .044   

Correction pour continuité
b
 2.574 1 .109   

Rapport de vraisemblance 3.799 1 .051   

Test exact de Fisher    .092 .058 

Association linéaire par 

linéaire 
3.990 1 .046   

N d'observations valides 50     

a. 1 cellules (25.0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de 2.56. 

b. Calculée uniquement pour une table 2x2 

 

 

Mesures directionnelles 

 Valeur 

Données nominales / 

intervalle 

Eta Dépendant de 285. تعانٌمنمرض 

Dépendant de 285. الحاللاجتماعٌة 

 
 

 

 المستوى التعلٌمً مع معاملة الاستاذ 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Valide Manquant Total 

N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

 %100.0 50 %0.0 0 %100.0 50 مستوىتعلٌمً * معاملةالاستاذ
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Tableau croisé مستوىتعلٌمً * معاملةالاستاذ 

 

 مستوىتعلٌمً

Total 1.00 2.00 3.00 

 Effectif 1 6 4 11 1.00 معاملةالاستاذ

% dans 100.0 %36.4 %54.5 %9.1 معاملةالاستاذ% 

% du total 2.0% 12.0% 8.0% 22.0% 

2.00 Effectif 1 16 9 26 

% dans 100.0 %34.6 %61.5 %3.8 معاملةالاستاذ% 

% du total 2.0% 32.0% 18.0% 52.0% 

3.00 Effectif 1 10 2 13 

% dans 100.0 %15.4 %76.9 %7.7 معاملةالاستاذ% 

% du total 2.0% 20.0% 4.0% 26.0% 

Total Effectif 3 32 15 50 

% dans 100.0 %30.0 %64.0 %6.0 معاملةالاستاذ% 

% du total 6.0% 64.0% 30.0% 100.0% 

 
 

 

Tests du khi-deux 

 Valeur ddl 

Sig. approx. 

(bilatérale) 

khi-deux de Pearson 2.214
a
 4 .696 

Rapport de vraisemblance 2.387 4 .665 

Association linéaire par 

linéaire 
.833 1 .361 

N d'observations valides 50   

a. 5 cellules (55.6%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif 

théorique minimum est de .66. 
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Mesures directionnelles 

 Valeur 

Données nominales / 

intervalle 

Eta Dépendant de 169. معاملةالاستاذ 

Dépendant de ً178. مستوىتعلٌم 

 

 المستوى التعلَمٌ مع العقاب 
 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Valide Manquant Total 

N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

 %100.0 50 %0.0 0 %100.0 50 مستوىتعلٌمً * العقاب

 

 

Tableau croisé مستوىتعلٌمً * العقاب 

 

 مستوىتعلٌمً

Total 1.00 2.00 3.00 

 Effectif 2 9 3 14 1.00 العقاب

% dans 100.0 %21.4 %64.3 %14.3 العقاب% 

% du total 4.0% 18.0% 6.0% 28.0% 

2.00 Effectif 1 23 12 36 

% dans 100.0 %33.3 %63.9 %2.8 العقاب% 

% du total 2.0% 46.0% 24.0% 72.0% 

Total Effectif 3 32 15 50 

% dans 100.0 %30.0 %64.0 %6.0 العقاب% 

% du total 6.0% 64.0% 30.0% 100.0% 

 

 

Tests du khi-deux 

 Valeur ddl 

Sig. approx. 

(bilatérale) 

khi-deux de Pearson 2.701
a
 2 .259 

Rapport de vraisemblance 2.440 2 .295 

Association linéaire par 

linéaire 
1.791 1 .181 

N d'observations valides 50   

a. 3 cellules (50.0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif 

théorique minimum est de .84. 
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Mesures directionnelles 

 Valeur 

Données nominales / 

intervalle 

Eta Dépendant de 232. العقاب 

Dépendant de ً191. مستوىتعلٌم 

 
 

 


