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   : مقدمة

بسم الله، الحمد لله وحده والصلاة والسلام على من لا نبي بعده، نبينا محمد وعلى آله وصحبه ومن والاه         
  إلى يوم الدين، ثم أم ا بعد: 

العملي           التعليمي  نجاح  التعل  ة  لا  مي  ة  إلا  ة  عليه  الحكم  ينب  يمكن  مرجع  بوجود  بذلكئ  الد    ،نا  أجمع  ارسون وقد 
التعليمي    والباحثون على أن   العملية  التعل  الامتحانات هي أحسن شاهد على نجاح  ال  فالمعل    ؛مية أو فشلهاة  ذي م 
 من عليمية إلا  لته الت  د من وصول رساههم لا يمكن له أن يتأك  رشدهم ويوج  يبه و ن طلا  من وهو يلق  يقضي فترة من الز  
ة تتوافق  ة وأسس منهجي  ير علمي  ي ها بمعائمن الالتزام في بنا  لابد    ، الةفع   اتعلى شكل محط  تكون  خلال امتحانات  

 . مع المستوى المعرفي والنفسي والوجدان للمتعلمين

ما هي الأسس المنهجية والمعايير العلمية المتبعة في بناء الامتحانات؟ وما مدى توافق الامتحانات الرسمية ف         
  معها؟في بلادنا الجزائر  

الأسس المنهجية والمعايير العلمية في بناء الامتحانات   لقد حاولنا في دراستنا هذه الموسومة بعنوان: "    
الف ذكرها، ومن الإجابة عن التساؤلات الس    "–  عليم الابتدائيت  مختارة من شهادة النماذج    -الرسمية في الجزائر  

 الية: الوصول للأهداف الت  ة  ث  

 والاختبار. قويم والقياس  عريف العام بالامتحانات وما يلحقها من مصطلحات كالت  الت     •
 . بعة في بناء الامتحانات بشكل عامة المت  تبيان المعايير العلمي   •
الرسمي  الت   • الامتحانات  مطابقة  مدى  من  التعليم حقق  شهادة  امتحان  وبالخصوص  المعايير  لهذه  الجزائر  في  ة 

 .الابتدائي

 : أبرزها منولقد استندنا في عملنا هذا إلى دراسات سابقة، 

 دارة وتخطيط تربوي إنورة صالح المحارب، ماجيستر  لأدوات البحث)الاختبارات(   -
 أسس بناء الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية للدكتورة: سوسن شاكر مجيد  -
 الامتحانات المدرسية: المشكلة والحل، للباحث التربوي: أحمد عبد الله بديه  -

أستاذين في التعليم الابتدائي  بصفة  خلال عملنا  -ات يعود لما وقفنا عليه ميدانيا  اختيارنا لهذا الموضوع بالذ    إن  
ط خب  ميهم والت  عوبات التي تواجه الأساتذة بشكل عام في بناء الامتحانات التحصيلية لمتعل  من الص    -سنواتعشر  ة  لمد 

ة صادم مع الأولياء والإدارة، وما كان ذلك ليكون لو التزموا بالمعايير العلمي  الذي يؤدي بهم في غالب الأحيان إلى الت  
اء ووصف الدواء لكل من ضاقت عليه السبل تشخيص الد    هاته  اختباراتهم، ولقد أردنا بدراستناة في بناء  والمنهجي  
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ة والتحليل ثم التفسير، وذلك بالاعتماد على الخط    ف  ني على الوص  علمي مب    في مجال بناء الامتحانات، وفق منهج  
 الية : الت  

ة والمعايير العلمية في بناء ل في: "الأسس المنهجي  ، والمتمث  فنا من خلالها بالموضوع قيد الدراسةعر    : مةمقد   •
   .والجوانب المحيطة بهالامتحانات الرسمية"  

قمنا بتقسيم   حيث  ،الجانب التطبيقيو   الجانب النظري:  فقد تناولناه من جانبين هما  صلب الموضوعأما   •
 الجانب النظري إلى فصلين هما: 

عنوانه: " الامتحانات وعلاقتها بالتقويم"، قمنا بتقسيمه : كان عبارة عن فصل تمهيدي، وكان  الفصل الأول •
 إلى مبحثين رئيسيين هما: 

لمجموعة من المصطلحات التي لها علاقة بالامتحان   واصطلاحيا: تناولنا خلاله شرحا لغويا  المبحث الأول -
 كالتقويم والقياس والاختبار. 

مفهوم  :الثانالمبحث   - أكثر في  بالغوص  التربوي  التقويم  عن  أكبر  بشكل  فيه  وعلاقته   ه تحدثنا  وأنواعه 
 بالامتحان. 

: خصصناه للحديث عن المعايير المعتمدة في بناء الامتحانات الرسمية، وقد تضمن المباحث الفصل الثان   •
 التالية: 

الامتحانات،  :الأولالمبحث   • عن  تاريخية  لمحة  عن  عبارة  تاريخ   كان  في  تمثلت  نماذج  بثلاثة  واكتفينا 
 . الامتحانات عند الصينيين ثم عند الأوربيين ثم تاريخ الامتحانات عند المسلمين

ن أن ننسى و د  : تناولنا خلاله المعايير العلمية المتبعة في إعداد الامتحانات بشكل عام،المبحث الثان   •
 التعلمية. التكلم عن تصحيح الامتحان لما له من دور في بناء العملية التعليمية  

تضمن   فقد  التطبيقي  الجانب  واحداأما  عنوان:  كان  ،  فصلا  من  " تحت  نماذج  التعليم تحليل  شهادة  امتحانات 
 في:   اتمثلت  تحليليتينضمناه دراستين   "الابتدائي

تحليلية عامة لامتحانات شهادة التعليم الابتدائي للدورات المؤرخة ما بين   عن دراسةكانت عبارة    :الدراسة الأولى  -
 . 2016وسنة   2005سنة  

 .2013تمثلت في دراسة تحليلية لموضوع امتحان اللغة العربية لدورة جوان   الدراسة الثانية:  -

 الابتدائيتحان شهادة التعليم  مهاتين الدراستين بمجموعة من المواضيع لدورات مختلفة من ا  وأردفنا

من خلال   ا إليهكما ضمناها جملة من التوصيات التي توصلنا    ،لدراسةلوأنهينا الدراسة بخاتمة كانت عبارة عن ملخص  
 . لنا هذامع
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ومن   إليهاوقبل أن نطوي أوراق مذكرتنا هاته كان لزاما علينا أن نذكر أهم المصادر والمراجع التي استندنا  
 : والمراجع   المصادر   أبرزها

، دار الأدب الإسلامي للنشر والتوزيع، 1، ط، فن الامتحانات بين الطالب والمعلمعبد الرحمان رأفت باشا  -
 .1997  – ه  1417

  2007،  1، عمان، دار الفكر، ط التقويم التبوي الشامل للمؤسسة المدرسيةرافدة عمر الحريري،    -

 .1989  - تركية  -، دار الدعوة1ج المعجم الوسيط، ،  وآخرون ابراهيم أنيس    -

  .2004للنشر،  ، عمان، دار وائل القياس والتقويم النفسي والتبويالصمادي، عبدالله والدرابيع ماهر،    -

كما لا يفوتنا أن نتقدم بالشكر الجزيل من الله العلي القدير أن نكون قد وفقنا في عملنا هذا،    لنرجو وإننا        
، والشكر ، الذي كان لنا نعم الرفيق والموجه النصوح، فجزاه الله عنا كل خيرعبد المجيد قديدحللأستاذ المشرف:  

على قبولهما مناقشة مذكرتنا منير بوزيدي  و   عادل رماشموصول أيضا لأعضاء لجنة المناقشة ممثلة في الأستاذين : 
واثرائها بما يلزم من تعقيبات. 



 

 

 

 

 

 

 

 

ّّ:الأولّ الفصلّ
ّالامتحاناتّالرسمية
ّوعلاقتهاّبالتقويمّ

 



.........الامتحاناتّالرسميةّوعلاقتهاّبالتقويمّّّ..............ّ.:.............لأولّصلّاالف  
 

5 

 ::ّمفاهيمّومصطلحاتالمبحثّالأول

اخترنا الانطلاق في بحثنا هذا الوقوف على مجموعة من المفاهيم والمصطلحات للتوضيح وتبيان المفهوم أكثر 
المصطلحات تبدو من الوهلة الأولى متداخلة ومتشعبة حتى أنها متقاربة المعنى، لكن من خلال الوقوف على وهاته  

   .التعاريف اللغوية وما تبعها تعاريف اصطلاحية تبين لنا جليا أن لكل مصطلح حدوده وأهميته في بقية الدراسة

 : الامتحان-1

فيقال   : ان  ح  ت  ام    الامتحان لغة:أ/ ابتلاء  امتحانات والامتحان اختبار والامتحان  اسم من مصدر امتحن، وجمعه 
يضرب في   وهو مثال  "عند الامتحان يكرم المرء أو يهان   :" ويقال  ،خضع لتجربة قويةأي  خضع لامتحان عسير:  

 ر مدح نفسه. كث  الحث على الاستعداد للامتحان أو التعبير عن التحدي لمن ي  

تح ن  )ا  م 
  حن.سم( المفعول من امتوالم

 
 
 . ن )اسم( فاعل من امتحن  ح  ت  م  والم

ت ح ن : الطالب الذي يتقدم إلى الامتحان ليتم امتحانه    م 
 . ت عل م    فيما الم

ن  )اسم  .فاعل من امتحن،  (مم  تح 

ن  الط لًاب  ويجري لهم الامتحان الممتح    . ن: من يم  تح 

  .الوادي: في م ن عطف  الواديالمح نية من  ،  (اسمية )ن  مح   

 . صيغة المؤنث لفاعل امتحن(:  اسمة )ن  ح  ت  مم   

 
 
 . صيغة المؤنث لفاعل امتحن(:  :) اسمة  ن  ح  ت  م  الم

 
 
 . ةيآ  13  آياتها في ترتيب المصحف، مدنية، عدد    60حنة: اسم سورة من سور القرآن الكريم، وهي السورة رقم  ت  م  الم

 . المحنة: البلاء والشدة والجمع: محن  .ومحنالجمع محنات    ،)اسم(ة  ن  مح   

من بلية تجربة شديدة مؤلمة وخاصة تلك التي تمتحن الشخصية أو القدرة   الإنسانالمحنة: بلاء وشدة، ما يمتحن به  
 . على التحمل

 . محني: اسم المفعول من حنى  .( )اسمني  مح   
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 . محني: فاعل من أحنى

 . محنى: اسم المفعول من أحنى،  (: )اسمنى  مح   

 . محنو: اسم المفعول من حنا،  (و)اسمن  مح   

: جمع  ، ()اسمان:  مح     .منحنية  محان 

 .محناة محان: جمع  ، ()اسم  محان:

  .محنون: اسم مفعول من حن  ،  ()اسم  ون: ن  مح   

: )اسم  .محان: جمع مح  ن اة ، (محان 

 المواقف الحرجة :  ةن  مح   

 .فيه  والاختبار التقدم إلى لامتحان    : ن الامتحااجتياز  

 .ر لهض  ح   :بجد  للامتحان استعد  

 . اختبر وجرب الشيء أو نظر فيه أو فحصهأي    ؛ لغة: كلمة امتحن من محن

  .)ج( محن ما يمتحن به الإنسان من بلية  :ومنه المحنة  

 1. وعيره: امتحن القول: نظر فيه  ان  ح  ت  م  الا  

 في الاصطلاح:  الامتحانب/

أولا علينا أن نميز بين الاختبار والامتحان فالاختبار معيار للطالب والمعلم بأنه يمتلك الأدوات الصحيحة التي 
يعد معيارا تمكنه من اجتياز المادة التعليمية أما الامتحان فيتخذ صفة الرسمية أكثر فيقيم مستوى الطالب و اجتيازه 

تقان الطالب لمفهوم اأما من حيث المادة التعليمية فهو يقيس )الاختبار( مدى   لانتقال من مرحلة إلى مرحلة تاليها،ل
أو درس واحد، أما الامتحان يقوم بقياس مدى إتقان الطالب لعدة مفاهيم أو وحدة دراسية كما أن الاختبار يتم 

في حين الامتحان خاص بالمؤسسات التعليمية كما أن الامتحان داخل وخارج المؤسسة التعليمية مثل اختبار السياقة  
 يرتبط  بالعملية التعليمية أما الاختبار يتم في عدة مجالات. 

 
 .119، دار المعارف، كورنيش النيل، القاهرة، ص1أبو الفضل جمال الدين ابن منظور، لسان العرب، طمحمد ابن مكرم ابن علي 1
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التي يتم الإجابة عن أسئلتها شفهيا وبصوت واضح فتقيس قدرة ؛  شفهيةولكل منهما أنماط متعددة منها  
منها العلمية التي ، و التي يجيب فيها الطالب على الأسئلة كتابيا  ؛ الكتابيةالطالب اللغوية، وقدرته على التعبير ومنها  

 ، مهارات الطالب العلمية فيقوم طالب بتطبيق خطوات عملية مثل التجارب مخبرية في مادة العلوممن خلالها  يفحص  
 طلاحيةالاصحتى تكون الرؤية واضحة ومن بين أكثر التعاريف    والامتحان   الاختبارتمييز بين  لهذا شرح موجز ل

 : 1الات اخترنا التعريف  

 لهم يطلاب واستعداداتهم ومدى تحصالصحيح على مواهب  الوسيلة للحكم  ، و أداة لخدمة التربية والتعليم  : الامتحانات
دراستهم  للتعلمات،  من  اكتسبوها  التي  والمهارات  ذلك كله في  ، لاوالقدرات  لمسارهم   توجيهال ستخدام  الصحيح 

 : أنها  الامتحانات ، والتعريف الثان  الدراسي

لحكم على لالفطرية عند كل ناشئ والمهارات المكتسبة والمعلومات المحصلة وذلك    الاستعداداتتكشف عن    -
 .فهم في العمل الملائم لهميوظ تهم لمتابعة المرحلة التالية من التعليم وتوجيههم إلى المهنة التي يصلحون لها أو  يتصلاح

 الاستفادة ومدى    الاستعداداتوسيلة لخدمة التربية والتعليم بقصد الكشف عن   :أو يمكننا تعريفها على أنها
 .منها وتوجيههم إلى ما يحبونه

وجمع المعلومات للتعرف على المتعلم وهو مجموعة   ، عن الأشياءوسيلة للكشف  على أنه    الامتحان   ويعرف 
  2. من الأسئلة الممكنة والمهام التي لها علاقة بالخاصية التي يقيسها الامتحان 

هو أداة من أدوات البحث والعلوم الامتحان "  نصه: " أسس ومبادئ البحث العلمي " ما  كتاب:وجاء في  
السلوكية حيث أنه يستخدم في وصف السلوك الحالي وقياس ما يطرأ عليه من تغيير نتيجة لتعرضه لعوامل ومثيرات 

 3. "تؤثر به مستقبلا

 4. رةة المقر  في مواد مختلفة بشكل مطابق لبرامج المدرسي    الاختباراته مجموعة من  على أن    : ف الامتحان وتربويا يعر     - 
 هو عبارة عن مجموعة من الاختبارات، فالامتحان إذن أعم    أن الامتحان ص إلى  ابقة نخل  من خلال التعاريف الس      

الحال   غالبا بالرسمية، كما هو  يتميز  الامتحان  ان  الاختبار كما  الابتدائي   في: وأشمل من  التعليم  امتحان شهادة 
امتحان شهادة الباكالوريا   نقول:والمتوسط والثانوي، إذ أننا لا نقول " اختبار شهادة الباكالوريا " بل الأصح أن  

 الرسمي. وذلك لطابعها  
 

 .121محمد ابن مكرم ابن علي أبو الفضل جمال الدين ابن منظور، مرجع سابق، ص  1
 .32، ص2010عمان، دار الفكر،  مهارات البحث التربوي، إبراهيم محمدي، أبو زيد عبد الباقي، 2
 .153، ص 2002، مصر، 1صابر، فاطمة خفاجة، ميراطت، أسس ومبادئ البحث العلمية، الاسكندرية، مكتبة مطبعة الإشعاع، ط 3
 34، ص 2004المعهد التربوي لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم، التسيير التربوي والإداري، وزارة التربية الوطنية، الجزائر،  4
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تحانات والاختبارات يقودنا حتما للحديث عن التقويم التربوي، خاصة في ظل المقاربة إن الحديث عن الام      
بالكفاءات التي تعطي حيزا أكبر للتقويم وذلك لعدة اعتبارات سنتطرق إليها لاحقا، وقبل الخوض في ذلك لابد لنا 

  للتقويم.من أن نقف على التعريف اللغوي والمعنى الاصطلاحي  

 :واصطلاحاالتقويم لغة  /2

 )مصدر قام(   م[و.   ق.] أقوام  : ق  و م  جمع التقويم لغةأ/
  استشار القوم : الجماعة من الناس

: أقرباؤه الذين يجتمعون معه في جد     - معجم الفني -واحد أو سلالة واحدة   ق  و م  الر ج ل 
 1. قومت أقوم قوم مصدر تقويم    : ق  و م  ]ق. و.م[ متعد 

 سعرها قدر ثنها و   : الجديدة  ق  و م  البضاعة   -
 أصبح لزامًا عليه أن يقوم سلوكه أي يعادله أن يعدله أن يصلحه   ؛   أصلحهاو هذبها    :الأخلاق    م  و  ق    -
 أزال اعوجاجه، شد  به قو م  ما أعوج   :الرمح  قو م   -

 صححه :  الخطأ    م  قو   -
  -معجم الفني -حد د  قيمته، أصدر حكما فيه   : الأدبي  رثقو م الأ -

 دل وزال ع وج ه  واستوى.  تاع  :م العود  تقو  ؛  أتقو م يقو م تقو ما  فهو متقوًم
 - معجم اللغة العربية المعاصرة- سلوكه: صلح وسهل  تقوم  الطريق
 2من الفعل قوم وقوم المعوج عدله وأزاله اعوجاجه، وتقوم الشيء تعدل واستوى تبينت قيمته.   : لغة: التقويم 

 بعد معرفة الخلل   والتصحيحصلاح  عن الإ  كونه عبارةوتجتمع التعاريف اللغوية للتقويم في  

إن للتقويم عدة تعاريف لعل أبرزها ما جاء به مصطفى محمد عبد القوي في كتابه " التدريس   تقويم اصطلاحا:الب/
"هو العملية التي تستخدم فيها نتائج عملية لاتخاذ القرار حول قيمة شيء   التقويم:مهاراته واستراتيجياته " إذ قرر أن  

 "3 تحديد ما يتعلمه الطالب في المدرسة. عد المعيار الرئيسي في بلى معلومات منظمة ومرتبة وهو  إما استنادا  

شخصية أي لا   نمو المتعلم المتعلقة بنواح  ى أنه عملية شاملة لجميع مراحل  كما أن التقويم يعرف أيضا عل
الجسمية  النواحي  يشمل كذلك  أن  بل يجب  الأخرى  النواحي  بقية  من  دون غيرها  العقلية  الناحية  على  يقتصر 

 . تماعيةوالاجالانفعالية الخلقية  

 
 767، ص 1989 -تركية -، دار الدعوة1المعجم الوسيط، ج ، وآخرون ابراهيم أنيس 1
 768 ، صنفسه ، المرجع وآخرونبراهيم أنيس  2
 .365مصطفى محمد عبد القوى، التدريس مهارات واستراتيجياته، ب ط، ص 3
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هدف إلى تحسين العملية التعليمية كي تحقق الأهداف المرجوة منها ومن هنا جاءت البطاقة المدرسية يكما  
الدراسية التي تعطى للمتعلمين كل نهاية فصل  النقاط ومدعمة بالدرجات لجميع المقررات  أو ما يعرف بكشف 

 هم من نواحي قصور أو تقدم. ؤ الذي يكون عليه أبنا المعرفةتعليمي لكي يتبين للآباء واقع تحصيل  

وقد أجمع علماء التربية على أن التقويم عملية مستمرة خصوصا إذا كان الهدف منه تحسين العملية التعليمية 
 ومصاحبا لها ويسير معها جنبا إلى جنب، ويقترح وسائل العلاج اللازمة أولا بأول. 

التقويم سليمة من الناحية العملية، وذلك قصد   لي:ي كما قرر " يحيى علوان " ما   يجب أن تكون عملية 
 1الحصول على تشخيص وعلاج دقيق.

يقتصر على الحكم على المتعلم   مما سبق نصل إلى حقيقة مفادها أن التقويم في ظل المقاربة بالكفاءات لا
شأنها تحسين وتطوير المنظومة التربوية حيث أصبح بالنجاح أو الفشل، وإنما يتعدى ذلك إلى اتخاذ القرارات التي من  

المتعلم في إنجاز الهدف يجب للتأكد من مدى   حينها  التقويم يوفر تغذية راجعة، فعندما يخفق  مراجعة الأهداف 
وكذلك أساليب التنفيذ لمعرفة مدى فعاليتها وأساليب التقويم، ومن ثم أصبح تحقيق الهدف أو عدم تحقيقه    واقعيتها

يمكن اعتباره مع الاتجاهات الحديثة للتربية   المقاربة بالكفاءات مسؤولية المتعلم وحده، وبالتالي فالتقويم في ضوء  ليس  
 .2لما يوفره من تغذية راجعة تجعل عملية التقويم مستمرة 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 2004العلوم الإنسانية، جامعة محمد خيضر، بسكرة، يحيى علوان، التقويم والقياس التربوي ودوره في نجاح العملية التعليمية، العدد الحادي عشر، مجلة 1
 . 24 -22ص 

 .32-31، ص 2005القاهرة، الجميل محمد عبد السميع شعلة، التقويم التربوي المنظومة التعليمية الاتجاهات وتطلعات، دار الفكر العربي، 2
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 : التقييم  -3

لغة: أ/ المعاجم   التقييم  تقييم ويذكرون كلمة تقويم )ق.و.م( ولا يوجد في  الل غة لا يذكرون كلمة  المتخصصين في 
ت ر  ق  وعليه كلمة التقييم أدخلت إلى لغتنا العربية، ونظرا لشيوع الكلمة وكثرة استعمالها أ    م(اللغوية المعتمدة )ق، ي،  

لبحث الذي يتكفل باثم التقويم    ، قيمةالإعطاء    هو  ، أي التقييمبالمجمع اللغوي، فجعل التقويم للتعديل والتقييم للقيمة
 .   1ووضع علاج مناسب للخطأ  ،عن الخطأ ونقاط الضعف

 . لغة: من قي م يقي م، أي قد ر القيمة، استعراض للنتائج وتقرير لقيمتها ويعني التثمين والتقديرالتقييم  

مصدر قي م ، تخمين لقيمة أصل من الأصول   اسم( من يم )يمعجم المعان الجامع معجم عربي عربي، التق  ورد في و 
بمعنى قياس مدى تردد وحدة   أي قياس فعالية حملة إعلانية، ومنه تقييم المخاطر   ؛خبير ومنه تقييم الإعلان يجريه

موازنة رأس المال باستخدام أساليب التدفق النقدي وهو طريقة إعداد    مخاطر الخسارة، ومنه أيضا التقييم الاقتصادي، 
 المخصوم لتحديد الاستثمار المفضل. 

فهو يعني استصدار الحكم ووضع القيمة للشيء وبه يتحدد المستوى ومنه يعرف مدى النجاح من   : ب/ اصطلاحا
دونها فالتقييم يليه التقويم الفشل وبه يتمكن الخبراء والمختصون من تحديد مدى الكفاءة وطريقة التقويم الصحيحة من  

أعم وأشمل وأكثر صحة واستعمالا لهذا لم ترد فيها تعاريف مثل التي وردت في   النقص فالتقويملإزالة الاعوجاج وسد  
 التقويم. 

  :القياس/4

فلان قاس شيء بغيره أو على غيره، فهذا يعني أنه قدره على مثاله، وهو   إن يعرف لغة بأنه التقدير، فإذا قيل    لغة:أ/
 .2وفق قواعد محددة   أرقاماالأشياء    إعطاءعملية  

لفعل قاس يقيس قيسا وقياسا، وله في اللغة معنيان أولهما تقدير وثانيهما المساواة، لالعربية: مصدر    اللغة في   القياس
أسامة لا   ويقال: ويقال: قاس الفلاح الأرض بالقصبة أي قدرها بها ويقال: قاس التاجر الثوب بالذراع أي قدره به 

 .3يقاس بخالد أي لا يساويه ويقال: قست الشيء بالشيء أي قدرته على مثاله

 
، 2016، 1قلة ومنظومة ومتكاملة، عمان، دار النشر والتوزيع، طنداء محمد باقر الياسري: أدوات مقياس لتقويم العملية التعليمية كعناصر مست 1

 21ص
 .13، ص 1رافدة عمر الحريري، التقويم التربوي الشامل للمؤسسة المدرسية، عمان، دار الفكر، ط 2
 .، بالتصرف414أبو المنذر المنياوي، الشرح الكبير بمختصر الأصول، ص 3
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بطريقة كمية أو   أعدت لتقيس   التي   المثيرات في علم النفس بأنه مجموعة من    القياس   يعرف :  اصطلاحاب/  
إعطاء قيم    :فيعرف القياس على أنه  ستيفنزكيفية بعض العمليات العقلية أو السمات أو الخصائص النفسية، أما  

 من الخاصية وفق شروط أو قواعد معينة.  رقمية لخاصية ما بحيث يتمثل مقدارها يتملكه الفرد أو الشيء

صائص المختلفة للأشياء أو الحوادث أو الظواهر أو الأشياء، الخ وهو العملية التي يتم من خلالها التعبير على  
 ..1بقيم كمية تحدد بناء على قواعد وشروط محددة

العلمي البحث  في  القياس  يعرف  أنه   كما  أو   على  الصفات  أو  للأشياء  رقمي  تقدير  إعطاء  عن  عبارة 
القياس بوحدات   يعرف  وكذلك  ،المجهولالأشخاص موضع القياس بوحدات معيارية، بغرض التعبير الكمي عن ذلك  

اسطتها التعبير عن الأشياء والحوادث  معيارية، بغرض التعبير عن ذلك المجهول، وكذلك يعرف بأنه العملية التي تتم بو 
 .2بأعداد وأرقام أو رموز، حسب قواعد محددة ودقيقة

  .يتفقان في الغاية وهي إعطاء القيمة لشيء ما، ويختلفان في الوسيلة  والقياسنخلص إذن إلى أن التقييم    

  ن:والامتحاالعلاقة بين التقويم والتقييم التبوي والقياس  -3

فهو العملية التي يحكم بها على مدى نجاح العملية التربوية في تحقيق الأهداف المنشودة،  :التقويم التربويأما 
فهو يعني تحديد قيمة الشيء وهو عملية إصدار الحكم القيمي على شيء أما من ناحية      assement  التقييمأما  

فهو عملية   القياس أما    ،وإنجازه يتناول تثمين تحصيل المتعلم    التربية، فهوالتربوية فيعني تقدير أي عنصر من عناصر  
 .3لى عملية تقييمإ إعادتهمكبيرة يعبر عن نتائجه بالأرقام فهو القرار الذي يقضي بترقيتهم أو 

كما أن القياس عملية يتم من خلالها أو بواسطتها تقدير كمية ما يوجد في الشيء من الخاصية أو السمة 
من يقوم بها إلى تعيين دليل عددي أو كمي للشيء الذي يتفحصه، فالقياس   ب على التي تقاس، والقياس عملية يتوج 

 دى فاعلية استراتيجيات وأهداف الإدارة المدرسية بعناصرها.بم القياس    ويعنى   4كمية يعبر عن نتائجه بالأرقام   عملية  إذا

فهو شامل   ةالاستفاد  ةوكميية للكشف عن مدى الاستعداد  فهو الوسيلة التربوية الخادمة للترب  الامتحان أما  
 .للتعرف على مدى الصلاح من إمكانية الانتقال إلى مرحلة أعلى أو البقاء في نفس المرحلة 

 
 . 13، ص 1رافدة عمر الحريري، التقويم التربوي الشامل للمؤسسة المدرسية، عمان، دار الفكر، ط  1
 .بالتصريف 47القياس والتقويم في العلوم الإنسانية، القاهرة، دار الكتاب الحديث، ص  2010أمين علي محمد سليمان  2
 .19ص المرجع نفسه، رافدة الحريري،  3
 .21في التربية، دار عمان للنشر والتوزيع، ص  موالتقييالقياس ابراهيم واخرون، مبادئ 4
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ال التربوي فإننا أعطينا حيزا أكبر للتقويم لمجوبالنظر إلى دراستنا هذه التي تندرج ضمن الأبحاث العلمية في ا
ت ئاف  أهدافه، كما وقف و  كذلك أهميتهخصائصه، و   التربوي وأهم التربوي من خلال إعطاء نظرة عامة عن التقويم  

 تصنيفاته. على أنواعه وأهم  

 مفهوم التقويم التبوي:    - 1

  :على ذكر البعض منهاهنا وسنقتصر    ، مما لا شك فيه أن للتقويم مفاهيم عدة وكثيرة

نَ فىِٓ أحَْسَنِ تقَْوِيم  }تعالى:قال   نسََٰ وهذا يعني أن الله سبحانه وتعالى   "4"سورة التين: آ{لَقَدْ خَلَقْنَا ٱلْإِ
 قويمة أي سليمة دون اعوجاج أو خلل.   ة صور الإنسان بشكل حسن وميزه بالعقل والتفكير وأحسن خلقه بصور 

، جما أعو على أنه تقدير قيمة الشيء أو الحكم على قيمته وتصحيح أو تعديل    اللغة ويعرف التقويم من ناحية  
، فالتقويم هو إصدار مجال التربيةنه وأعطاه قيمة معلومة أما في  لك يعني ث  فإذا قال شخص ما أنه قوم شيء، فذ 

 . مخططة، وعملية التقويم هي عملية منهجية ومنظمة و 1الأحكام على قيمة الأشياء أو الموضوعات أو الأفكار 

عليها  الحكم  الأخير  وتقييمها، وفي  تفسيرها  ثم  البيانات  منظمة لجمع  عملية  بأنه  التربوي  التقويم  ويعرف 
 .2عملية في شأنها بهدف التغير والتطوير  إجراءاتوالشروع باتخاذ 

بالتشخيص الدقيق لأي موضوع ومؤشر له دلالته في   علمي يعنى   أسلوبويعرف التقويم التربوي على أنه  
 إنجاح وفي مقدمتها الإدارة المدرسية باعتبارها المحك الرئيسي في    ، جميع عناصر العملية التعليمية  مدى كفاءة تحديد  

بقية العناصر الأخرى والتقويم هو استخدام وتحليل البيانات التي يوفرها القياس بغية اتخاذ القرارات التي تتعلق بإنجاح 
 3العملية التعليمية، وبهذا هو يركز على التقدير الكمي والكيفي للظواهر.

 

 

 

 

 
 .17، ص 2001كاظم علي مهدي، القياس والتقويم في تعلم والتعليم، دار الكندي للنشر،   1
 .15، ص 2005المدرسي، عمان، دار الشروق،  موالتقييدروزة أفنان نظير، الأسئلة التعليمية  2
 .17، ص2000المدرسية، البعد التخطيطي والتنظيم المعاصر، بيروت، دار النهضة العربية، الأغبري عبد الصمد، الإدارة  3
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 : مفهوم التقويم الحديث  -2

 ليس هناك اتفاق على تعريف التقويم التربوي البديل لكن هناك اتفاق على مفهومه وأغراضه. 

تتعدد مفاهيم التقويم الحديث بتعدد علماء التقويم فمنهم من يركز في مفهومه على الأساليب أو الأدوات 
والأدوات التي تشمل مهام أدائية    التقويم، حيث يعرفه الفريق الأول بأنه " مجموعة من الأساليب   المستعملة في عملية 

وض شفهية وملفات أعمال وصحائف ومشروعات جماعية ومعروضات وملاحظات ومقابلات وعر   ،أصيلة أو واقعية
 1ك. وغير ذل  رانقوتقويم ذات وتقويم الأ

التقويم كما  الذي يعرفه بأنه نمط من أنماط   لميلزالحال بالنسبة    هو  وهناك فريق يركز على محتويات عملية 
فمثلا   ؛ العمليات الاختبارية يتطلب من المتعلم أداء مهمة معينة بدلا من اختيار إجابة من قائمة من بدائل معطاة

قد يطلب منه تفسير أحداث تاريخية أو صياغة فروض علمية أو حل مسائل رياضية أو التخاطب بلغة أجنبية أو 
 جراء بحث في موضوع معين. ا

أن التقويم " هو عملية   حيث يرون   ا،تحقيقهإلى  وفريق ثالث يركز على الأهداف التي تسعى عملية التقويم    
الحصول على المعلومات التي تستعمل في اتخاذ القرارات التربوية حول الطلاب وإعطائهم التغذية الراجعة حول مدى 

ة المنهج وإعلام م ءعالية العملية التعليمية وملافمدى  ديهم وكذا إصدار الحكم على  تطورهم وجوانب القوة والنقص ل
 التعليم.سياسة  

في المهام الحقيقية باستعمال   العملية التي تعتمد على قياس الأداء   :ويم بأنهقتلليمكن هنا استخلاص تعريف شامل  و   
تعليمية وملفات الأعمال الوالحقائب  الملاحظة والاختبارات والتقويم الذات وتقويم الأقران    :أساليب ومقاييس مثل  ة عد 

تعلم الطالب من معارف رض استعمالها في التشخيص والتقدير وإصدار الحكم على مدى  غوغيرها، لجمع المعلومات ل
 2ية سياسة التعليم. وعلى مدى فعالية العملية التعلمية وصلاحية المنهج وفعال  تجاهاتومهارات وا

 : تقويم الحديث منهاخصائص للص عدة لتخنسمن هذه التعريفات التي تم عرضها  

يركز التقويم الحديث على تقويم الأداء الفعلي أو ما يسمى العملية والمخرجات، أي الانتقال من السؤال ماذا -1
 إلى السؤال ماذا يستطيع أن يفعل بما يعرف؟   يعرف؟

بتقويم مجال واسع من أنواع الأداء أو القدرات ومهارات التفكير العليا كالتحليل والتركيب والنقد والتقييم  أنه يقوم    -2
 وتنفيذها.   الأسبابالمشكلات وابتكار    وحل 

 
 .54ص  ،2010سوسن شاكر مجيد، تطورات معاصرة في التقويم التربوي، عمان، دار الصفاء للنشر والتوزيع،  1
 55.54  ص ،نفسهالمرجع سوسن شاكر مجيد،  2
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وهذا   يعتمد   - 3 والعملي  والكتابي  والسمعي  الشعري  التقويم كالتقويم  أساليب  في  التنوع  على  الحديث  التقويم 
باستعمال عدة فنيات من الملاحظة والاختبارات والتقويم الذات وتقويم الأقران والحقائب التعليمية وملفات الأعمال 

 وغيرها. 

لتحسين    -4 الطالب  لكل من  تغذية راجعة  يوفر  التعلم  اتيجيتهإستر أنه  مهاراته في عملية   ،في  لتطوير  والمدرس 
 . والمقرر لتطويره وتجديده  ،التدريس

التدعيمية   الجوانب  لتطوير  للإدارة  راجعة  تغذية  والمرافق  ل توفير  التعليمية  الوسائل  التعليمية، كتوفير  لعملية 
المؤسسة والإدارة وغيرها المناخ التعليمي والخدمات الطلابية والتنظيم داخل    ، والمختبرات والمكتبة، وتدعيموالتجهيزات

 1 معلومات صحيحة ودقيقة شاملة عن الطالب تساعد في اتخاذ القرارات الأكاديمية.ير فوكذا تو 

 : الخصائص الواجب توفرها في الأدوات التقويمية  -3

بخصائصت التربوي  التقويم  أدوات  متعددة  تميز  المح  ومواصفات  حيث  ستخدامها، اوأسلوب    توىمن 
 الخصائص هي: وهذه    واستخلاص نتائجها

 ومهاراتهم،  قدراتهم  الخيارات الإثباتمن  متسعا  من الأفراد  للمفحوصين  ك  وهذا يتر   :التقويم   يع في أساليبالتنو .1
ء المراد تقويمها. بالنسبة للأشيا، وكذلك الحال  المفحوصينب  نجوالمختلف    يوفر الكثير من البيانات   مما ،وابداعاتهم  

هارات المهمة التلاميذ في الميشمل الاختبارات التي تكشف عن مدى تطور تحصيل    ،سبيل المثال  فتقويم التلاميذ على 
، الفردية والجماعيةمن خلال المشروعات    م ملاحظة المعلمين لتلاميذهإضافة إلى  والمعلومات والنظريات  والمفاهيم  

يل والربط والاستنتاج والتعل  يلبداع والقدرة على المناقشة، والتحللة، والإاعل اللفظي، وطرح الأسئوالتف  والتجارب،
وما يحتوي عليه تلميذ  مع الرجوع إلى ملف كل    والسلوكيات،  الآخرينالاجتماعي مع  اللفظي والتفاعل  والتفاعل  

 2.السابق الذي حصل عليهتقان لكل نشاط، والتقويم  ات، ومستوى الامن تقارير وإنجاز 

 ، مع البيانات وبالرغم من اختلاف هذه الأساليب وتنوعهالجمن الأساليب  أنماط متعددة  ك  هنا:  زارة الفقراتغ.2
 ،أداة جمع البياناتقرات التي تحتوي عليها  فرون أن غزارة اليي  و بفي القياس والتقويم التر المختصين من    عديد ال   إلا أن 

تقويم شامل لكل جواساعد كثيراً في  ت تقويم  الشيءب  نالحصول على  فإنها  ه  المراد  للمقوم وبالتالي  ة صفر   ستمنح 
 .المعلومات الغزيرةل التطوير، وعلى تلك  جرار من أقال  اتخاذعلى  تساعده  ية والتي  فاو الالمعلومات  استنتاج  

 قياس.في في اليوالأسلوب الك  مي الأسلوب الك  بينالجمع  .3

 
 .55سوسن شاكر مجيد، المرجع السابق، ص 1
 25، ص2007، 1رافدة عمر الحريري، التقويم التربوي الشامل للمؤسسة المدرسية، عمان، دار الفكر، ط  2
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 التقويم الأجله.   ليةم الأسئلة والفقرات التي تخدم التحقيق الهدف الذي تجري ع صياغة  والوضوح في    البساطة .4

 فتوحة. قدر الإمكان من الأسئلة المب  الإقلال.5

 1مستخدمة. أداة معايير للتقويم ملحقة بكل  وضع  .6

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 .27.26رافدة عمر الحريري، مرجع سابق، ص ص  1
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 : التبوياستاتيجيات ومعايير بناء التقويم  المبحث الثان:  

لتقويم ل  الكبيرة  هميةالأالوقوف على    أولاعلينا    وييجيات ومعاير بناء التقويم التربالاسترات  أهم قبل الحديث عن  
 . ةالتعليمي  ةالتربوي في العملي

 أهمية تقويم التبوي في العمليات التعليمية:    -1

فهو عملية مقصودة ومطلوبة يقوم   ،والقيادات التربوية  لاشك أن التقويم التربوي يعد مهما وضروريا للإدارة
التعليمية وذلك العملية  المنهج وجودته وباقي جوانب  نوعية  والتطوير بالتأكد من  المعنيون بالإشراف   من خلالها 

ووالتطوير  تحسين البهدف   تكشف] ،  التقويم  التعليمي  عملية  العملية  سير  مدى حسن  عن  تمدنا لنا  أنها  ة، كما 
واحدا من المداخل الأساسية    التقويم التربوي وتطوير أساليبهومن ثم يعتبر   إمكانية هذا التحسين  ات عن مدىبمؤشر 

فهو   للعملية التعليمية وتعديل مسارها   فهو الأسلوب العلمي الذي يتم من خلاله تشخيص دقيق  ،لتطوير التعليم
 ،المعلم  وإعدادالمناهج وطرق التدريس  لى مدى كفاءة  المؤشرات الهامة للتعرف ع جزء مكمل للعملية التعليمية وأحد  

 1[ .جوةر التعليمية الأخرى في تحقيق الأهداف التربوية الم  العمليات  مدخلات   كفاءة إلى جانب التعرف على مدى  

 : أهداف التقويم التبوي -2

يهدف التقويم بشكل أساسي إلى إعادة النظر وتصحيح المسار من أجل التطوير والتحسين لنواتج ما يتم 
 تقويمه، ويتفرع من هذا الهدف الرئيسي أهداف فرعية خاصة بعملية التقويم هي: 

 . معرفة مدى تحقق الأهداف المرسومة لبرنامج محدد .1
 . التعلم  الكشف عن مدى فاعلية المعلم في تقديم مادة  .2
 . التحقق من مدى ملاءمة المنهج المدرسي للمرحلة العمرية والنمائية للتلاميذ    .3
 . إرسال التقارير لأولياء الأمور حول مدى تقدم أبنائهم .4
ترفيع التلاميذ، تصنيفهم في مجموعات، تشخيص جوانب   مثل: توفير المعلومات اللازمة لاتخاذ قرارات مختلفة   .5

 . عة من التلاميذ لتكليفهم بمهمات محددةالضعف والقوة، اختيار مجمو 
المؤس .6 في  والمعوقات  القصور  جوانب  المعرفة  على  والقضاء  المدرسية  تذليل ظواهر  سة  على  والعمل  السلبية، 

 2ه. الصعوبات بعد تشخيص

 
 . 25، ص 2000لفكر العربي، شعلة الجميل، محمد عبد السميع، التقويم التربوي للمنظومة التعليمية، القاهرة، دار ا 1
 . 23، ص 2004الصمادي، عبدالله والدرابيع ماهر، القياس والتقويم النفسي والتربوي، عمان، دار وائل للنشر،  2
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 . التعلموالتلميذ المتعلم على  هني،  ، وتحفيز المعلم على النمو المة المدرسة على بذل مزيد من العملتحفيز إدار  .7
 . الكشف عن حاجات التلاميذ وميولهم وقدراتهم واستعداداتهم ورغباتهم    .8
 . معرفة توجهات التلاميذ  .9

 . التلاميذ ومدى استفادتهم منها في حياتهملدى  معرفة نوع العادات والمهارات التي تكونت   .10
 ؛ واتجاهاتهمتهم  اوميولهم واستعداد تهماتوجيه التلاميذ إلى أوجه النشاط المناسبة لقدر  .11
على الاستفادة من هذه المعلومات ومدى قدرتهم  رسوه من حقائق ومعلومات،  دلما    التلاميذمعرفة مدى فهم   .12

 . في حياتهم
 .(ادانيج عقليا وحضاريا وو ) المتعلمين الشخصي  نمو  تحديد متطلبات   .13
المجتمع  .14 أفراد  ثقافة  امتلاكهم    الحكم على مدى  التكنولوجيا وتحديد مدى  العلم  أساسيات  للحد الأدنى من 

 . العلمية  مواتجاهاته
نظيم الخبرات  وأفقياً وتالمختلفة رأسيا  التعليمية  والمستويات    احلمن ربط البرامج التعليمية للمر التربويين  تمكين   .15

  1خصائص نمو المتعلمين.   مج منطقيا بما يتناسب معاالتعليمية لهذه البر 
 :أنواع التقويم التبوي وتصنيفاته -3

ولقد   ، المستخدمة في التقويم   وي أنواع متعددة وذلك نتيجة لتعدد وكثرة أنواع الأساليب والأدواتبللتقويم التر 
 :صنفت هذه الأنواع إلى عدة تصنيفات

 ه: يف التقويم على أساس توقيت تطبيقتصن ❖

 :عبر مراحل العملية التعليمية إلى ثلاث مستويات توقيت تطبيقه  يصنف التقويم على أساس  

ة التلاميذ لكفاي المدخلييهدف هذا المستوى من التقويم إلى تحديد المستوى  :يئ التقويم التشخيصي أو المبد -1
وبعد استخراج نتائج التقويم يتمكن المعلم في ضوء تلك النتائج من تصنيف التلاميذ وتنظيم برامج   ،ية التعلمداعند ب 

قف افحسب بل يستمر باستمرار المو   ، علمتويم التشخيصي على بداية عملية المناسبة لكل مجموعة، ولا يقتصر التق
م على التعلم تهقدراتعرقل ميذ يعانون من مشكلات سمعية أو بصرية أو ذهنية إلى أن بعض التلا ه التعليمية. فالانتبا

في مستوى التحصيل عند التلاميذ تؤثر  تحد من قدرتهم كما أن تحديد العوامل الجسمية والاجتماعية والنفسية التي    وأ
واستعدادات التلاميذ   قدرات  دإلى تحديهدف  يوالتقويم التشخيصي    ، نماط التقويم في نطاق هذا النمط من أتدخل  

 
 . 25، ص2004الصمادي، عبدالله والدرابيع ماهر، القياس والتقويم النفسي والتربوي، عمان، دار وائل للنشر،  1
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أثناء حدوثها وليس بعد الانتهاء العملية التعليمية  رتصحيح مساتعليمية معينة، وهو يساعد في  تلاكتساب خبرا
 1منها.

تغذية راجعة لتقديم  ويهدف    ،عملية التعليم والتعلمأثناء  هو ذلك التقويم الذي يتم    :()البنائيالتقويم التكويني   -2
الممارسات التربوية، وتحسين  في مراجعة مكونات البرامج التعليمية أثناء تنفيذها  إليها  من خلال المعلومات التي يستند  

ج التعليمية وتحسين البرام  والمنفذين لعملية التقويم حول كيفية تطوير  لتقويم التكويني معلومات للمخططين ويقدم ا
 لجة التربوية.وهو ما يعرف حاليا بالمعا  2. وبشكل مستمر

 ، سي معينرافيه خلال تعلم موضوع د  او وما أخفق  ، التلاميذ من تقدم  ه ز ر ركز التقويم التكويني على ما أحوي
منهم   ةلق  لفش  إذاأما    ، وأساليب التعليمطرق  إعادة النظر في  وجب    نيلبية التلاميذ في التقويم التكويفإذا فشل أغ

 .3.الفردية  التعليمة  طاء الأخ  فيجب إعداد وصفات من شأنها تصحيح

لتقويم الختامي يهتم بدرجة أكبر بالنواتج الختامية. ويهدف لمعرفة ا  :: Final Evaluation يالتقويم الختام -3
 4. همن تنفيذ  الانتهاءتحقيق برنامج تعليمي معين لأهدافه المحددة وذلك بعد مدى  

وذلك  ، المرسومة لهللأهداف تحقيقه ومدى لجودة وتأثير البرنامج الإجمالي فالتقويم الختامي يركز على التقويم 
ج  نواتأو الالأثر  بتقويم  يهتم  نا بأن التقويم الختامي  ه، ويمكن القول  ووضع سياسة المؤسسة المدرسية  ةحسابيلأغراض 

قويم الختامي بينما الت،  مكونة من مكونات برنامج معين  بعد تنفيذ كل   ى ر لي يجرحو تقويم ختامي م هوالتقويم التكويني  
 5ه. يتعلق بالبرنامج كل

 : وظيفته تصنيف التقويم على أساس   ❖
التشخيصي   -1 عن :    Diagnostic Evaluationالتقويم  الكشف  إلى  التقويم  من  النوع  هذا  يهدف 

 تحديد أسبابها وبناء على التشخيص يتم اتخاذ الإجراءات اللازمة ثممشكلات وصعوبة تنفيذ العملية التعليمية، ومن  
لعلاج أوجه القصور وتذليل العقبات والصعوبات التي تواجه العملية التعليمية التعلمية، وهذا النوع من التقويم يحدث 

والت التدريس،  معينة من  أنواع  تناسب  التي  التدريس ويركز على الاستعدادات والاهتمامات  التشخيصي قبل  قويم 
يختلف عن التقويم البنائي في طبيعة الاختبارات المستخدمة في كل منها، فالاختبارات التشخيصية تصمم عادة لقياس 

 مهارات وصفات أكثر عمومية مما تقيسه الاختبارات التكوينية. 

 
 . 49، ص 2004التقويم التربوي، دبي، دار العلم للنشر، خضر فخري رشيد، 1
 .53، ص 2004الدوسري راشد حماد، القياس والتقويم التربوي الحديث، عمان، دار الفكر،  2
 .49، ص 9919الظاهر زكرياء محمد وتمرجيان جاكلين عبد الهاديجودت عزت، مبادئ القياس والتقويم في التربية، عمان، مكتبة دار الثقافة للنشر، 3
 .49، ص2003علام صلاح، الدين محمود التقويم التربوي المؤسسات، القاهرة، دار الفكر العربي،  4
 38، ص 2004الدوسري راشد حماد، القياس والتقويم التربوي المؤسساتي، القاهرة، دار الفكر العربي،  5
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  جنب مع التقويم التكويني. جنبا إلى ري  ي حيث أن الأول عملية مستمرة تجئالتقويم التشخيصي بالتقويم البناويرتبط  

النوع إلى الانتقاء واختيار أفضل مدخلات   ا ذ هدف  هي Placement Evaluation : الانتقاليالتقويم   -2
وعمليات المؤسسة التعليمية، ومن ثم الحصول على أفضل مخرجات ولوائح تلد المؤسسة ويساعد التقويم الانتقالي في 

أفضل المكونات المادية، وكذلك ما يتعلق   اختياررة. وفي  داوالإ  اختيار أكثر العناصر البشرية كفاءة في مجال التدريس
 .1التعلمية المناسبةباختيار الاستراتيجيات التعليمية  

ي إلى تقديم التغذية الراجعة المستمرة التقويم البنائيهدف  :    Formative Evaluationي:التقويم البنائ  -3
 وإصلاحوبيان مؤشرات الضعف والقوة في كل منها    ، عن جميع عناصر المنظومة التعليمية بجميع مراحلها وخطواتها

المطلوب ويساعد هذا النوع أيضاً في تحديد نقطة البداية لكل   والقصور للوصول إلى مستوى الإتقانمواطن الضعف  
 2ويحقق الوظائف التالية:   متعلم

 . واطن القوة وتعزيزهاوم  نواحي الضعف لديه وعلاجها فوراً   اكتشافمراقبة تقدم المتعلم وتطوره أولا بأول،  -

 . إثارة دافعية التلميذ للتعلم وذلك عن طريق تنويره وتبصيره بنتائج تعلمه -

 .مراجعة المتعلم للدروس والمواد التي درسها لترسيخ المعلومات لديه -

 قوذلك عن طريق تأثير التعلم الجيد السابق في التعلم اللاحتجاوز حدود المعرفة إلى الفهم لتسهيل انتقال أثر التعلم    -

 تجات تعليمية نم سلوكية أوغ  داف الدرس بصيه التخطيط الجيد للتدريس، وتحديد أالمعلم على    فز تح -

 مساعدة المعلم في تحسين أسلوب تدريسه أو إيجاد طرق تدريس بديل -

 .منطلقات دروس التقويم وضع برامج للتعليم العلاجي وتحديد   -

التقويم إلى الحكم على   هذا النوع من  فيهد   ::Summative Evaluation ()التجميعيالتقويم النهائي    -4
مخرجات منظومة التعليم والتقويم التجميعي هو بمثابة تجميع لكافة المؤشرات التي تساعد في إصدار الحكم النهائي 

 .على المنظومة بكل جزئياتهاعلى أحد عناصر منظومة التعليم أو  

 3: ومن أبرز وظائف التقويم التجميعي ما يلي

 تحديد مدى ما تحقق من الأهداف العامة الشاملة للمقرر التعليمي -

 
 48، ص2005بة الرشد،  التقويم في المنظومة التربوية، الرياض، مكت وسالم، سيد علي احمد  1
      49.48سيد علي احمد وسالم، المرجع السابق، ص ص  2
    51، ص 2005سيد علي احمد وسالم ، التقويم في المنظومة التربوية، الرياض، مكتبة الرشد،  3



.........الامتحاناتّالرسميةّوعلاقتهاّبالتقويمّّّ..............ّ.:.............لأولّصلّاالف  
 

20 

 تحديد مستويات المتعلمين  -

 إجازة التمكن من مهارات ومعلومات وقدرات معينة-

 يمي ادالأك  يفيد التلاميذ في التوجه والاختيارالتنبؤ بالنجاح في المقرات اللاحقة ذات الصلة مما  -

 فالاختبارات النهائية تساعد المعلم في تحديد مستوى تلاميذ صفه ،  تحديد نقطة البداية في تدريس مقرر لاحق -

 التغذية الراجعة للمتعلمين ومساعدتهم على معرفة مستوياتهم وقدراتهم   -

 الشعب المختلفة داخل المدرسة إجراء مقارنات بين نتائج التلاميذ في   -

 الحكم على مدى ملاءمة المناهج التعليمية والسياسات التربوية المتبعة وعلى مدى فاعلية أداء المعلمين   -

 . الحكم على ما تحققه المدرسة من واجبات-

التتبعي • ت  : التقويم  التعليمية، وتحديد مدى  حقبع مخرجات ولواتويهدف إلى  تتبع من ذلك  و   ،جودتها  العملية 
مناسبة   عرفة ما إذا كانت نوعية الخريجينمستوى أداء المعلمين في الميدان بعد تخرجهم من كليات إعداد المعلمين لم 

 .1لسوق العمل
 والإجراءاتارات  تخاذ القر ويطلق على هذا النوع أيضا التقويم الإصلاحي، فهو يهدف إلى ا  التقويم العلاجي: •

التعليمية أو للمشكلات التي تعترض أي نظام   التي من شأنها الإصلاح والعلاج لنواحي الضعف والقصور في العملية 
 .تعليمي أو أي جزء من مكوناته

 ونستنتج مما ذكر سابقا أن للتقويم أصناف كثيرة وذلك تبعا لأنواعه والأهداف التي وضعت من أجل تحقيقها. 

خلوها من الأخطاء كما التقويم التربوي يقوم على أساس جيد وقاعدة متينة في جمع البيانات الحقيقة. و إن  ]
 2[.ل التربية والتعليمقالبرامج المختلفة في ح ء  نا باذ قرارات سليمة في مجال التطوير والتحسين و تخيقود إلى ا 

 
 . 52السابق، ص  وسالم، المرجعسيد علي أحمد  1
   53.54، ص .ص نفسهسيد علي أحمد وسالم، المرجع  2
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ّ:محةّتاريخيةّعنّالامتحاناتلّ المبحثّالأول:ّ
يتطلب كل عمل أو نشاط وقفة تأمل وتفحص لهذا العمل في كل مراحله حتى الانتهاء منه وقد يحتاج العمل 

إن  ) والسلام:في أثناء ذلك إلى تعديل وتحسين حتى ينجز كما يجب أن يكون تطبيقا لحديث الرسول عليه الصلاة 

الفصل بتقديم نبذة تاريخية موجزة عن ظهور ، فكانت انطلاقتنا في هذا  (الله يحب إذا عمل أحدكم عملا أن يتقنه
ثم   التاريخية  أول محطاتنا  الصين  فكانت  عند   الأوروبيينالامتحانات  انتقالا إلى محطة أخيرة تختص بالامتحانات 

 المسلمين مع نماذج لها. 

  الص ينالامْتِحَانَاتُ عِنْدَ    -1

نش] الم  أة تعود  ميلاد  قبل  ما  قديم  إلى زمن  التقليدية  السلام  الامتحانات  عليه  الصين وفي  )سيح  ينا أثفي 
وأول ممتحن كان   ينفي القديم لدى الصينينظام الامتحانات  عرف  ت تستخدم حتى الوقت الحاضر و ( ولازالوأسبرط

أثنا القديم  الصيني  للنظام  امتداد  إلا  العالي  الامتحانات  نظام  العرش حوالي سنة  صينيا. وما  اعتلاء  قبل   617ء 
 1.[الميلاد

كان نظام الامتحانات هو الظاهرة الأساسية في التربية الصينية وذلك لأن هذه الامتحانات لا تمثل القوة 
  2.المسيطرة على التربية فحسب بل أنها أيضا تدعم الوسائل التي تقوم على صيانة الكيان الحكومي والاجتماعي

أ ر ب ع    ع ن د ه م   م ت ح انا ت   ل لا  ل ، و ك ان ت   ال م ر ح ل ة    م ر اح  ام ت ح ان   خ ل   ي د  ه يد ي ةً  الت م  د ر اس ت ه   ي  ن ه ي  ين   ف الط ال ب  ح 
ت م ر  م د ة   ث  س ن  و ات  م ر ةً، و ي س  م  ال م ن اط ق  ك ل   ث لا  ر ين  س اع ةً مم  ا ي ك ل  ف  الأ  ولى، و ك ان  ي  ع ق د  في  ع و اص   ت زيد  ع ل ى ع ش 

س م ه  و ع ق ل ه ، ثم   لا  ي س م   ر ين  م ن  ك ل    ح  الط ال ب مجهودًا ش اقاً ي  ن وء  ب ه  ج  لن ج اح  إ لا  ل ع د د  لا  ي  ت ج او ز  ال ع ش   .م ائ ة  با 

ح  ب ذ ي ال م ل ك ة  الز اه ر ة   ع ى الن اج  م  ال م ق اط ع ات  و ي د  ق  ل ه  د خ ول  ام ت ح انا ت  ال م ر ح ل ة  الثانية  ال تي  ت  ع ق د  في  ع و اص  ، و يح 
، و لا  يج  وز  أ ن  ي  ن ج ح  ف   و ةً م ن  الأ  و ل  د  ب  ع د  الام ت ح ان  الأ  و ل  ب ب ض ع ة  ش ه ور ، و ي ك ون  أ ش د  ق س  ث  ر  م ن  و اح  في  ك ل     يه  أ ك 

ع ى الن م الط ال ب  ال م ت  ق د  م  ، و ل ه  أ ن ي  ز ي ن  قب  ع ت ه  ب ز ر  ذ ه بي ث  ين ، و أ ن  ي  ر ف ع  ع ل م  مائة، و ي د  س  ح  ف يه  با  ين   ع ل ى ع م ود ي ن  اج 
ب  ب  ي  ش امخين    ف ت ةً ف  و ق  با  ر ت ه ، و أ ن  ي ض ع  لا  ير  إ   أ م ام  م ن ز ل  أ س  ٰ أ ن ه  ب  ي ت  ر ج ل  م  ت ه  ل ي ش  .ثقلى  ، وهو ما يعرف في   3ف 

 حاليا في نظامنا التعليمي بالتعلم بالتحفيز أو التعلم بالتعزيز .  اننتهجهالمقاربة التي  

 
 .632، ص 1984ابراهيم عبد اللطيف، فؤاد، المناهج التربوية أسسها وتنظيماتها وتقويم أثرها، الطبعة سادسة، مكتبة مصر، القاهرة مصر،   1
 .389، ص 1977القاهرة مصر، عبد العزيز صالح، التربية وطرق التدريس، الجزء الثان، الطبعة العاشرة، دار المعارف،  2
 .12.13، ص ص 1997 –ه 1417، دار الأدب الإسلامي للنشر والتوزيع، 1عبد الرحمان رأفت باشا، فن الامتحانات بين الطالب والمعلم، ط3
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ت م ر  ث لا   م ة  الإمبراطور ي ة ، و ك ان ت  ت س  ث ة  ع ش ر  ي  و مًا يم  ن ح  أ م ا ام ت ح انا ت  ال م ر ح ل ة  الث ال ث ة  ف ك ان ت  ت  ع ق د  في  ع اص 
ح  ف يه ا ش ه اد ة  ال ع ل م اء     . ال م س ج ل ين  الط ال ب  الن اج 

ي ةً   عيشة كريمةيح  ل ه  أ ن  ي ع يش  ع ل ى ن  ف ق ة  الد و ل ة   و ي  ن ال  ر ت  ب ة  ع ال ي ة  ت ت     ثم   ي ل ي ب  ع د  ذ ل ك  ام ت ح ان  ر اب ع  لا    ،ر اض 
ا الامتحان لا  ي  ن ال  ش ه اد ةً ... و إ نم  ا   ينجح ، و لا   « الأكفاءي  ت  ق د م  ل ه  إ لا  ال ع ل م اء    ح  في  ه ذ  ، و الن اج  ف يه  إ لا  ال ق ل يل  الن اد ر 

بًا ك ب يراً خ ط يراً ل س     يم  ن ح  م ن ص  مبراطوري.ك أ ن ي  غ د و و ز يراً، أ و  ع ض وا في  ال م ج  ا الا م ت ح ان  الإ  ح ون  في  ه ذ  . و ك ان  الن اج 
م  م ل ة   بح  ي ك ون ون  ط ب  ق ة  ال ع ل م اء ، أ و  م ا ي س م ى ع ن د ه م    م  و ك ان   ..الأ  ع لا  دًا م ن  أ ب  ر ز  ب   م ن  ح ق   الإ   ر اط ور  أ ن  يخ  ت ار  و اح 

ء    ع و ه  م ث ال  ال ك م ال  في     فيسيدهه ؤ لا  .ع ل ي ه م ، و ي د    ال ع ل وم 

ف ظ  ت  ع ال يم  فيلسوف الص  ين   و ك ان  له  ذ ه  ]  ، ك م ا ك ان  له  ا(كونفوشيوس)   الأ ك بر  :  الام ت ح انا ت  أ ث  ر ه ا ال ك ب ير  في  ح 
يل ة .غ اي ة  ت  ق ص د  ل ذ اته  ا، و م ا ه ي في  ال واق ع  إ لا     الص ين يُّون ، ح ي ث  ج ع ل ه ا    ، ع ل ى الت  ر ب ي ة  في  الص  ين  أ ث  ر  س يئ    1[ و س 

نستشف من هذه العصارة أن نظام الامتحانات عند الصينيين هو نظام مرحلي ذو مستويات متفاوتة في 
  درجة التعقيد من حيث الشكل ويختلف عنه في   التعقيد، وهو ما يشابه إلى حد بعيد النظام التعليمي القائم في بلادنا 

 :الأوروبيينالِامْتِحَانَاتُ عِنْدَ   -2

قد عرفت بريطانيا الامتحانات منذ القرن الثامن عشر الميلادي ولكن بشكل أقل ما يقال عنه أنه اعتباطي ل
بل تحسنت   طويلا، لكن هذا الوضع لم يستمر    سطحية،تتناول موضوعات    كانت   ويرجع ذلك إلى طبيعة الأسئلة التي

 عصر ثورة وتخمة في الامتحانات.  الذي كان الأوضاع خاصة في القرن التاسع عشر ميلادي  

امتحانا الإنجليزية سنفقد كانت  الأولية  المدارس  الثانوي  يوية تجر ت  التعليم  واقتصرت  ها الحكومة في نطاق 
الامتحانات فأصبحت الامتحانات شبحا يعمل في ظله كل مدرس وكل مدير أهدافه على إعداد الطلبة لاجتياز  

من نقل أو تشريد )  بأنه يترتب عليها ترقيات أو عقوبات لهم  بح،فكان مبعث هذا الش  ،ويخاف منه المتعلم الصغير
ية الطاقم التدريسي المدير إلى بق، من  حتى كانت أرزاقهم وأقدارهم مرتبطة كل الارتباط بنتائجهم في الامتحان   الخ(...

 2.بالنسبة للدخل والمالية

إ ذ ا أ ن  ه ى لقد ك ان  ل لام ت ح انا ت  و الإ  ج از ات  في  ج ام ع ات  أ ور با في ال ع ص ور  ال و س ط ى ش أن  ك ب ير ، ف ك ان  الط ال ب   
ق  ب ال  الطُّلاب  ع ل ى محاض ر ات ه ، سم  ح ل ه  بأ  ن  ي  ت  ق د م  إ لى  الام ت ح انا ت  د ر اس ت ه  عين  م ع يدًا في  ك ل  ي ت ه ، ف إ ذ ا ث  ب ت  نج  اح ه  بإ   

 
 . 14-13، ص ص 9719 –ه  1417، دار الأدب الإسلامي للنشر والتوزيع، 1عبد الرحمان رأفت باشا، فن الامتحانات بين الطالب والمعلم، ط 1
  -بتصرف – 391.289، ص ص 1977عبد العزيز صالح، التربية وطرق التدريس، الجزء الثان، الطبعة العاشرة، دار المعارف، القاهرة مصر، 2
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ل  الح  ص ول  ع ل ى ه ذ ه  الدرجة  الر ف يع ة   ، م ن اجتياز امتحان  ين   ال تي  ت  ؤ ه ل ه  ل ن  ي ل  د ر ج ة الدكتوراه، و ك ان  لا  ب د  ل ه  م ن  أ ج 
 له  م ا خ اص  و الث ان  عام . اث  ن  ين   أ و  

م ال ذ ي تخ  ص ص  ب ه  إ لى  م د ير  صا لت  ق دم  ل لام ت ح ان  الخ  و ق  ب ل  أ ن  ي س م ح  ل لط ال ب  با   ي  ق د  م ه  ر ئيس  الق س  ، ك ان  
ت  و ف  لج  م يع    م  الط ال ب  أ ن ه  م س  ف ع  الرُّس وم  ال م ق ر ر ة  ع ل ي ه ، ثم   ي  ق د  م ه  إ لى  ر ئ يس  الأ  س اق ف ة  الج  ام ع ة ، ف  ي  ق س  ، و أ ن ه  س ي د  الش ر وط 

د ه  م ن   ا ال م ر  ،  الد ر ج ات  ال ع ل م ي ة  بتفويض م ن  ال ب ابا  ح ال ذ ي ك ان  من  ح ق  ه  و ح  م  أ م ام  ه ذ  ه د  ر ئيس  ال ق س  ي ف  ي ش  ع  ال ك ن س  ج 
 . ال ك ب ير  بأ  ن  الط ال ب أ هل ل لدُّخ ول في الامتحانات

اسًا في   ن ة  ال تي  ي  ر أ س ه ا ر ئيس  ثال ك ن يس ة ، ثم   يم    و في  ص ب يح ة ي  و م  الام ت ح ان  يح  ض ر  الط ال ب  ق د   ل  ب  ين   ي د ي  الل ج 
م  الط  ، ف   الأ ساف ق ة   ئ ة  الا م ت ح ان  و ق رار اته  ا، ثم   ي  ب د أ  ب ع ر ض م ع ل وم ات ه ، و ع ن د  نه  اي ة  الا م  احترام  ال ب  ع ل ى  ي  ق س  ي   ت ح ان  ي  ؤ خ ذ  ه 
ر  يق ين  ع ن  ط ر يق  الا  حنت  مر أ ي  ال م   ث ر ي ة  نج  اح ه  ف از  و إ لا  ف لا  ....   ، تر  اع  الس    ف إ ذ ا ر أ ت  الأ ك 

ال ع ام،  الام ت ح ان   ب د خ ول   ل ه   ي س م ح   ه   نج  اح  ح ال   و الت  ر ف    وفي  ال ف خ ام ة   بم  ظ اه ر   يح  اط   الا م ت ح ان   ا  ه ذ  و ك ان  
  و ال ف ق ر اء .ال م ت وسط ين     اء  ب  ل ه  ك و اه ل  الأ  غ ن ي  و الشرف التي  ت  ن وء  به  ا  

م ت ح ان  بأ  ن    ه  و ذ و يه ، ئالد و ل ة  و أ ص د ق اار  ر جال   باء  ال م د ين ة  ل د ع و ة  ك  إ ذ  ك ان  ع ل ى الط ال ب  أ ن ي ط وف  ق  ب ل  م و ع د  الا 
ر ج ل ذ ل ك  في  م و ك ب  ع ظ يم  ت  ت  ق د م ه  ط ائ ف ة  ك ب ير ة  م ن  ر ج ال     .الكنيسةو أ ن  يخ 

ه  ف ك ان  ع ل ي ه    ب ة   ت أ ن  ي  ت  و ج ه  إ لى  الك اأ م ا في  ي  و م  الام ت ح ان  ن  ف س  ر ائ ي ة  ب ص ح  ل  قه  و ر ف اتأ س ات ذ  د  يه  و س ط  د ق ه  و أ ه 
، و ه ن اك  ي  ل ق ي الب ح   اف عًا   ث الطبول و ع ز ف  ال م ع از ف  ن  ه م  م د  ئ ل ة  ز م لائ ه  و النُّظ ار، و ي ق ف  ب  ي   ال ذ ي أ ع د ه ، ثم   يج  يب  ع ن  أ س 

، و ع ند  ذ ل ك  يج  ل س  ع ل ى ح تى  إ ذ ا ان  ت  ه ى الح  ف ل  ت  ق د م  إ ل ي ه  ر ئيس  الأ  س  ،  ع ن  آر ائ ه   م  ال ب ابا  س  اق ف ة  و م ن ح ه  د ر ج ةً الدكتوراه با 
ت وح   ت اذ ي ة  و ب ي د ه  ك ت اب  م ف  ي الأ س   .... ك ر س 

ت اذ ه  و ي ض ع  في  ي د ه    ئ ة  ك ب ار  ال ع ل م اءنب ذ ل ك  اافح ه  م ع ل نا  ص، وي  ذ ه ب يًّا  تما اخو ه ن ا ي  ت  ق د  م  م ن ه  أ س  ي   م ام ه  إ لى  ه  ، ثم   ض 
ف ع  الر س وم  ال ب اه ظ ة  ال م ق ر ر ة ، و ي  ر س  تينصرف  الدُّك   ين ئ ذ  ي د   و ك ب  ال ذ ي ج اء  ف يه ، و ح 

ت ه  و م ع او ن يه م   ور  الج  د يد  بم  ث ل  الم ل  لأ  س ات ذ 
ت ه  م ا   و ال م و ظ ف ين   ر ف وا ع ل ى ام ت ح انا   .1مستحقات ي  ت  ر ت ب  له  م  م ن   ال ذ ين  أ ش 

ع و إ ل ي  ه ا ك ل   ه ،   أم ا ال غ ر ام ة  ال ك ب  ر ى ف ك ان ت  ت  ت م ث ل  في  ت ل ك  ال و ل يم ة  ال ع ظ يم ة  ال تي  ك ان  ي د  ه م  في  تخ  ر ج  م ن  أ س 
م   ي ط ل ب   ذ ل ك  و ك ان   ف  و ق   الأ  غ ن ي اء   م يذ   الت لا  ي ق يم وا    ن   لل م ب احأ ن   الف لاً  ل م ص ار ع ة   أ و   إ ن ك ان وا م ن  ط لاب  ثير  ر ز ة   ان  

 . الج  ام ع ات  الاسبانية
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ح ظ  ع ل ى ه ذ ه  الام ت ح انا ت  أ   ع ة  ل س ل ط ان   خن  ه ا ك ان ت   و ال م لا  د ه ا ح قٌّ اض  ال ك ن يس ة  ال م ط ل ق  ال تي  ك ان  له  ا و ح 
 . ن  ت بق  بح  سن س ل وكه المسيحي م ن ح  الش ه اد ات  ل م  

ر ق ون  ال ذ ين  ي  و م ا     ت ش  ر ،ثح  بال م س  ر  أ و  غ ير   م ب اش  ر يخن ا و آد اب ن ا، و يخ  ط  ط ون  ل ن ا ب ط ر يق  م ب اش  إ لا  م ن  أ ول ئ ك    ون  في  تا 
 د ته  م . الخريجين  أ و  أ ب  ن ائ ه م  أ و  ح ف  

ر  ال ع ص ور  ال و س ط ى لل ق د  ح او ل ت  ال  1311ع ام     تح د يد  ه ذ ه  الرُّس وم  ف  ق ر ر  مج  م ع  ف يي  ن ا  و ائ ح  الج  ام ع ي ة  في  أ و اخ 
ث ة    ف  ع ه ا الط ال ب  ل ل ح ص ول  ع ل ى د ر ج ة  الليسانس ع ل ى ث لا  ك ذ ه بي  بأ  ي   ح ال  نف ر    آلافل ل م يلاد  أ لا  ت ز يد  الر س وم  ال تي  ي د 

 . و ال   م ن  الأ  ح 

ي  ال  
م  اصة  م ن  الن اع ل م  و ق  فًا ع ل ى ط ب  ق ة  خو ر غ م  ذ ل ك  ف  ق د  ب ق  خ ر ين  م ه  ه  الآ  ، و أ د ى إ لى  س د أ ب  و اب ه  في  و ج  ا س 

ت  .1، م ا د ام وا لا  يم  ل ك ون  ت ل ك  ال م ب ال غ  ال م ق ر ر ةت  و اف  ر  له  م  من ك ف ايا 

ية في إن هذه العادات القبيحة والعقلية السائدة آنذاك لدى المجتمعات الأوربية التي تؤصل لتكريس الطبق    
المجتمعات، جعلت العلم حكرا على طبقة معينة وهي ما يعرف بالبورجوازية أي طبقة الأغنياء الذين كانوا يسمون 
 أنفسهم النبلاء، أما الطبقات الأخرى فهي غير معنية أصلا بالتعلم فضلا عن اجتياز الامتحانات ونيل الشهادات.

 الْمُسْلِمِيَن: الِامْتِحَانَاتُ عِنْدَ  -3

بعد أن أخذنا لمحة عامة عن تاريخ الامتحانات لدى الصينيين والأوربيين كان لزاما علينا التحدث  
سلام مع طفرة غير مسبوقة في مجال الصناعة عن تاريخ الامتحانات لدى المسلمين، فقد تزامن ظهور الا

عقد المجالس الشعرية فيتبارى  ه كانت ت  عرف بشعرائها، ومن ذلك أنالشعرية، إذ كانت القبائل آنذاك ت  
يقدم بضاعته الشعرية ثم يتم الحكم على جودة كل منها من طرف خبراء مشهود لهم    فيها الشعراء، كلٌّ 

لمناظرات،  عرف باقابل اليوم ما ي  ، فكان هذا أول نوع من الامتحانات وهي ت  ربالحبكة في مجال الشع 
 .وهي تندرج ضمن الامتحانات الشفوية

نزل عليه القرآن الكريم اشتغل الناس به وانصرفوا  أالحنيف، و   سلامبالإلما بعث النبي محمد صلى الله عليه وسلم  و 
نوعا ما عن صناعة الشعر لما في كلام الله من اعجاز وابداع، ولقد كانت بعثته عليه الصلاة والسلام امتحانا واقعيا 

 وتكبر. لعقول القوم، نجح فيه من نجح وخاب فيه وخسر من أعرض 
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ع ي ونه  م  في  ك ل   ح ر ك ة  م ن  حرك ات    ين ن ص ب  الد  أ ن  ي ض ع وا هذا  قومه    وسلم لقد أمر النبي محمد صلى الله عليه    
، و ك ل   هم  س ة  م ن  هم  س ات  السرائر ... إ ن ه  الا م ت ح ان    ، و ك ل   ط ر ف ة  م ن  ط ر ف ات  ال ع ي ون  .الج  و ار ح  ب  ر   . الأ  ك 

ن  ال م نف وش   (4) ب  ث وث  ي  و م  ي ك ون  الن اس  ك ال ف ر اش  ال م  ﴿ ف  ه و    (6) ف أ م ا م ن ث  ق ل ت  م و از ين ه   (5) و ت ك ون  الج  ب ال  ك ال ع ه 
ي ة   ر اض  ع يش ة   م و از ين ه  و أ م   (7) في   م ن  خ ف ت   ه او ي ة   (8) ا  ه ي ه   (9) ف أ مُّه   م ا  أ د ر اك   ح ام ي ة   (10) و م ا  ر    ﴾ (11) نا 

 11- 4سورة القارعة: آية 

، و ع د م     ة، والصحة، والشمول، و ه و  ام ت ح ان  ي  ت سم بالدق ل يف  م ا لا  ي ط اق  ال ة ، و ع د م  ت ك  ال م ؤ اخ ذ ة  ع ل ى و ال ع د 
، و ج ع ل النتائج ع ل ى و   ي ان  ، و الت نافس في الخ  ير   .... و الح  ض  ع ل ى ، فق  الأ  ع م ال  الن  س  و ه و  ي  ؤ د  ي إ لى  الت أ ث ير  في  السُّل وك 

لثوام ر اق  ب   ، و الة  الن  ف س  ل ل ف و ز  با  ث  ل ه  م ن  ث  و اب  ،ن ج اة  م ن  ال ع ق اب  ال  ب  ال ذ ي م ا م  ثم   إ ن  ال ق ر آن    ذ ي م ا ب  ع د ه  م ن  ع ق اب 
د   ر  ل و اح  ن ة ، ف لا  ت ك اد  تح  ل و س ور ة  م ن  ذ ك  ت ب ار  و الام ت ح ان  و ال ف ت   ر  بأ  ل ف اظ  الاخ  ن  ه ا.  ال ك ر يم  ز اخ   1م 

سْلَامِيةِ: نماذج مِنَ الامْتِحَانَاتِ   الْإِ

ع ق يد ته  م ، و به د ي م ن   الأ  ع ظ م  ص ل و ات  الله  عليه، وبو ح ي  م ن   ال م ع ل  م   ه م   ل م ون  و ع ل ى ر أ س  ق د    و ال م س  ق  ر آنه  م ، 
يه ، و الت  ع ب ير ، و إ ع ط اء  ك ل   ذ ي ح قٌّ  ، و الت  و ج  ب    اع ت م د وا الامتحانات  س ب يلاً إ لى  الت  ع ل يم  ح ق ه ، و و ض ع  الش خ ص  ال م ن اس 

ح ظ ة    ل غ ة  و تج  رُّد  ك ام ل  و م لا  ب  في  د قة  با   ي ق ظ ة .في  ال م ك ان  ال م ن اس 

ين  ب  ع ث  ب ه  إ لى     م ه  يخ  ت بر   م ع اذ  ب ن ج ب ل  ر ض ي  الله  ع ن ه  ح  : ال ي م ن     ف  ه ا ه و  ص ل و ات  الله  ع ل ي ه  و س لا    ف  ي  ق ول 

 (. ؟ق ض اءت ص ن ع  إ ن ع ر ض  ل ك   ك ي ف   )

:  .اللّ   أ ق ض ي بم  ا في  ك ت اب     ق ال 

:  (.؟ي ك ن  لم      )ف إ ن    ق ال 

:  .اللّ   ف ب س ن ة  ر س ول     ق ال 

:  ؟(.الله  لم   ي ك ن  في  س ن ة  ر س ول     )ف إ ن  ق ال 

:ق   ت ه د  ر أ ي ي و لا     ال  ر    الله ف اب  ت  ه ج  ر س ول     لو.آأ ج  ت ب ار ، و ض ر ب  ص د  د  للّ      معاذ رضي   لنتيجة الاخ  : الح  م  الله ع ن ه  و ق ال 
 2الله  ل م ا ي  ر ض ي ر س ول الله.   ر س ول    رسول    ال ذ ي و ف ق  
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 62عبد الرحمان رأفت باشا، المرجع السابق، ص 2
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ث  ر  م ن    ت بار  لأ ك  ي ة ، و ه و  ح ر يٌّ أ ن  ي ك ون  م ث لاً و ه و  اخ  ت ب ار ات  ال م و ظ ف ين ، ح ي ث  يخ  ت  ب  ر  ك لُّ   تذى يح    نا ح  في  اخ 
 : ق ال  ع ن  ه م ا  عمرو رضي الله  ابن  ذ ك اء  أ ص ح اب ه  أ ي ضًا، ف  ع ن  ع ب د  اللّ      بريخ  ت   صلى الله عليه وسلم  و الر س ول    ،ف يم ا ن د ب  ن  ف س ه  ل ه    ئام ر  

ي    ك ن ا ع ن د  الن بي    صلى الله عليه وسلم ف أ ت    ر و ر ض    :ف  ق ال  مار   بجاب ن  ع م 

ل م ح د  ث ون  ما  ) ل ة ، ف إ ذ ا أ نا  أ ص غ ر  ال ق و م    ؟( هيإن  م ن  الش ج ر  ش ج ر ة  م ث  ل ه ا ك م ث ل  ال م س  ي  النُّح 
... ف أ ر د ت  أ ن  أ ق ول  ه 

ُّ ق ال     .ف س ك تُّ  ي    : صلى الله عليه وسلم  الن بي 
ل ة   )ه   ( الن ح 

ت ب اراً ي  ت ف ق  م ع    صلى الله عليه وسلم  و الر س ول   ه م  اخ  ر ات ه ، ف  ع ن  م ع او ي ة    يخ  ت بر   إ يم ان  ب  ع ض  ئ م  ق د  لج  و اب  ال ذ ي ي لا  ت ف ي م ن ه  با  ار ك ه  و ي ك   مد 
:اب ن  الح  ك م    يب  ق د  ذ ه ب  ب ش اة  م ن  غ ن م ه ا، ذ ف إ ذ ا الع ت  ذ ات  ي  و م   ف ط ل    ( د ح  أ  )ك ان ت  لي  ج ار ي ة  ت  ر ع ى غ ن مًا لي  ق ب ل     ق ال 

: يا  ر س ول  اللّ   أ ف   :   أ ع ت ق ه ا؟لا   و أ نا  ر ج ل  م ن  بني  آد م  آس ف  ك م ا يَ  س ف ون ، ق  ل ت  ت ه  به  ا.   ئتني)ا  ق ال   بها( ... ف أ ت  ي  

 ( ؟اللّ     )أ ي ن    له  ا: ف  ق ال     

:   الس م اء .في   ق ال ت 

: ؟  )م ن    ق ال   (. أ نا 

:  . ر س ول  اللّ    ق ال ت 

:   م ؤ م ن ة ( ع ت ق ه ا ف إ ن  ه ا  ا  )  ق ال 

ه م  الج  س د ي ة  ع ل ى م ا  يخ  صلى الله عليه وسلم و ه و    ب وا أ ن  ف س ه م  ل ه  م ن  نت بر   ق د ر ات  ب  ع ض  . د   1و غ ي  ر ه : ف  ق د  ر و ى اب ن  ه ش ام    ع م ل 

ل م ين  ر ض و ان  اللّ   ع ل ي ه م  ج اء وا ي ان  ال م س  ب   أ ل ون ه  أ ن  يَ  ذ ن    وسلامه،  رس ول  اللّ   ص ل و ات  الله  ع ل ي ه    أ ن  ن  ف راً م ن  ص  ي س 
ل ق ت ال  ي  و م    غ ر   »أ حد «له  م  با  ، و أ س ام ة  ب ن  ز ي د ، خ ، و ر اف ع  ب ن   أ ع م ار ه م ، و ك ان  ف يه م : سم  ر ة  ب ن  ج ند ب  ، ف  ر د ه م  ل ص  د ي ج 

، و ال ب  ر اء  ب ن  ع از ب  و غ ي  ر ه م ، و ك ان وا ي  و م ئ   ب ت  ، و ز ي د  ب ن  ثا  ر ة  ...ذ  ي  ق ار ب ون  الخ  ام س  و ع ب د  الله  ب ن  ع م ر  ب ن  الخ  ط اب  . ة  ع ش 
ن ا غ ر  أ س    ل ه :م ، ف ق يل   نه  ف  ر د ه م  ل ص 

  ،  ف أ ج از ه .يا  ر س ول  الله  إ ن ر اف عًا ر ام 

:ف ج ع ل سم  ر ة  ي  ب ك ي      .... أ نا  أ ق  و ى أ نا  أ ص ر ع ه   و ي  ق ول 

ت  ب  ر ه  الر س ول  ص ل و ات  الله  ع ل ي ه     .ال ب اق ين    ف ص ر ع ه ، ف أ ج از ه  أ ي ضًا و ر د  ف اخ 
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الشامل الك ام ل  الد ق يق  في  ت  ر ب ي ة  أ ص ح اب ه ، ف ك ان  د ائ م     ( )التقويم س ب يل  م ل ك    صلى الله عليه وسلمر س ول  الله  يتضح مما سبق أن  
ح ظ ة  له  م ، ش د يد ال ي  ق ظ ة  ع ل ى ت ص رُّف اته  م ، س ر يع  ا يه ه م  .... ال م لا   ل م ب اد ر ة  إ لى  ت  و ج 

م  ي  و اك ل  الر س ول  ص ل و ات  الله  ع ل ي ه   ا غ لا  ف ة ...  وسلامه  ف  ه ذ  ف  ر ص ةً   صلى الله عليه وسلم   الر س ول    فينتهزها، ف  ت ط يش يده في الص ح 
يه ه ، و ي  ق ول    ، و ك ل    يا  )  ل ه :ل ت  و ج  ، و ك ل  ب ي م ين ك  م  س م  الله ت  ع الى  م  ل ل م ر بي   الأ  ع ظ م    يليك(مم  ا    غ لا  يب  ال غ لا  ت ج  ... ف  ي س 

 .  ب  ع د  تي  ز ال ت  ت ل ك  ط ع م    ف م ا  :و ي  ق ول  

ر ه  الر س ول   د ة  ف  ي ك  ي ب ن  ع ل  و اح  ا ر ج ل  يم  ش  ر م    صلى الله عليه وسلمو ه ذ  :م ن ه    ذ ل ك  لأ ص ح اب ه، و يج  د  أ ن  الح  ف ا أك    ف  ي  ق ول 

د ة    )لا   ل ع ه م ا  ،  يم  ش  أ ح د ك م  في  ن  ع ل  و اح  ت ع ل ه م ا جم  يعًا، أ و  ل ي خ    جم  يعًا(ل ين  

: م   م ق ا  في    صلى الله عليه وسلم   و ي  ق ول   ر ى ح تى   س)إ ذ ا ان  ق ط ع  ش    آخ ر   ي ص ل ح ه ا(ع  ن  ع ل  أ ح د ك م  ف لا  يم  ش  في  الأ خ 

 والشواهد على مثل ذلك كثيرة، وكفى برسول الله صلى الله عليه وسلم قدوة ومعلما   

د ون ، و و   ل م ين  س ب يل  و س ل ك  الح  ل ف اء  الر اش  ة  ال م س  يل ة  ل لت ثبيتلا  ت ب ار  و س  خ  ،  والتمييز  ر س وله  م  ص ل و ات  الله  ع ل ي ه  في  اع ت م اد  الا 
 1ووضع الأمور في مواضعها. 
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ّمعاييرّبناءّالامتحاناتّالرسميةّفيّالجزائرّّ:المبحثّالثاني
بالأخص   ،مباشرة أي عمليةتقوم الامتحانات إلا على معايير وأسس علمية لابد من الاحاطة بها قبل    لا
لننتقل بعدها اللغوي والاصطلاحي    هما علينا الوقوف على مفهوم المعيار بمفهومياكان لز   التعلمية وبذلكالعملية  

مع وضع مخطط لها وكذا طرق تصحيحها بناء الامتحانات وأهميتها وشروطها  بعن هاته المعايير الخاصة    للحديث 
 والصعوبة. بين السهولة  

 واصطلاحا:لغة    ر ياالمع  -1

  :المعيار لغةأ/

 . اسم جمعه معايير والمعيار من العيار  :فالمعيار  ،في معجم المعان رد حسب ما و 

 ...لاستفادة من حقوق معينة  لفالمعيار ما يستعمل كمرجع للحكم حكما قانونيا  

فالاستفادة  وهو قاموس عربي عربي أيضا فقد ورد ما يستعمل كمرجع للحكم حكما قانونيا،  المحيطقاموس  ال أما في  
 .من حقوق معينة يجب أن تتوفر في الشخص ما معايير ينص عليه

 1ه أي سويته.ت به فالعيار صحيح تام واف وتقول عايرتير والعيار ما ع  المكاييلمن    : ار  ي  ع  الم    -

يكون عليه والعيار مقياس يقاس   أن ينبغي  متصور لما    أوالمعيار اسم الجمع معايير والمعيار هو خاصية نموذج محقق    -
 2.به غيره للحكم والتقييم

  اصطلاحا: ب/

 إعدادعملية  مستويات الامتحانات وهي مهمة في    يدلالها تحد يتم من خ  إحصائية عبارة عن قيم    المعيار: هو   -
 3. وتقنين الامتحان 

 
 .623، دار المعارف، كورنيش النيل، القاهرة، ص 1ور، لسان العرب، طظمحمد ابن مكرم جمال الدين ابن من 1
 . معجم المعان الجامع، معجم عربي عربي، معجم الكترون 2
 .52، ص 2014، دار المسيرة، عمان، 5محمد شحاتة ربيع، قياس الشخصية، ط 3
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تعتبر من أهم مميزات المقاييس النفسية الحديثة التي من خلالها يتم تحديد مستوى الفرد بالنسبة لأقرانه وهي   ؛المعايير-
مرجع مجموعة  على  المطبق  الامتحانات  من  امتحان  في  الدرجات  اختيار  توزيع  تم  المجتمع   أفرادهاية  تمثل  بصورة 

 1.الأصلي

وقاعدة   ،طوله أو درجة جودته  أو   شيء نموذج يوضع ويقاس على ضوئه وزن  أيضا على أنه:    المعيار كما يعرف    -
 .ما وتحديد مميزاته بدقة شيءيتفق عليها بين الجميع ومقياس لوصولهم إلى معرفة  

 :في الجزائرمعايير بناء الامتحانات الرسمية    -2

 : الصدق  أ/

الي فالامتحان الصادق هو الذي يقيس فعلا القدرة على رؤية المكتوب، وبالت  ، وهو من أكثر المعايير تعقيدا
يس ما وضع لأجله ويكون صادقا في محتواه من صدق في المحتوى، وصدق البناء يكون الامتحان صادقا عندما يق

الدارس والصدق في البناء النظري يجب يكون   أنجزه يعكس المحتوى الفعلي لما  الذي  اهري  النظري أي الصدق الظ
فالأستاذ مثلا عند بناء   2النظرية للجانب الذي يراد قياسه.  الأسس   ب حتى ترى أن الامتحان يعكس حقيقةبالتجري

،بعيدا عن المؤثرات الخارجية   ، وأن يتحرى الواقعية في طرحهاختباره عليه أن يتوخى الصدق في المعلومات التي يتناولها
وأن تكون المعطيات مطابقة لمقتضى الحال، للتوضيح أكثر نأخذ الوضعية الادماجية   من ذاتية أو نزعة عرقية أو دينية،

 التالية في مادة الرياضيات : 

دنانير مقابل 5دينار جزائري، ودفع    100بمناسبة عيد الأضحى المبارك اشترى الأب أضحية ثنها         
 دينار للكيلوغرام الواحد. 1ب  كيلوغرام فحما    5نقلها من عند الفلاح إلى منزله، كما اشترى  

 كم صرف الأب؟   -

المحتوى، فكل   صدق  البناء، مختلة من حيث إذا أخضعنا هذه الوضعية لمعيار الصدق نجد أنها صادقة من حيث  
 المعطيات تتنافى مع الواقع وهو ما يعتبر اخلالا بواحد من أهم معايير بناء الامتحانات. 

 : الثباتب/

ة زمنية في نفس الظروف بعد مد  أخرى  طبق مرة  إذاالامتحان يعطي نفس النتائج لنفس الأفراد    أن ويقصد به  
طريقة لمقارنة   وأفضلن الامتحان الذي يتغير وضع المتعلمين فيه كثيرا لا يتسم بالثبات  أخرى، وعلى هذا الأساس فإ 

 
 114، ص1997، مكتبة الرشد، الرياض، 1عبد الرحمان بن سليمان الطريزي، القياس النفسي والتربوي، ط 1
 268العربية، بيروت، دط، دت، ص ي شعبان، دار النهضةدوجلاس بروان، أسس اللغة وتعلمها، تر: عل  2
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النتائج هي حساب معامل ارتباط درجات الامتحان في المرة الأولى بدرجات هذا الامتحان في المرة الثانية، وعندما 
 1الصحيح.   تكتب الدرجات وتصبح واحدة من المرتين يصبح معامل الارتباط مساويا للواحد 

 :التمييزج/

التحصيل  المرتفع  الفرد.  تمييز  أن درجة  أي  المختلفة  الطلاب  بين مستويات  يميز  أن  الامتحان  يشترط في 
الدراسي ومنخفض التحصيل الدراسي من الطلاب بعد تطبيق الامتحان عليهم فالتلاميذ المرتفعين التحصيل يجيبون 

طلب تنويع مستويات الأسئلة، من حيث السهولة والصعوبة والعمل صحيحة فالتميز في الامتحان يت  إجابة عليه  
من السهل   الأسئلة   تتدرج وتغطية محتوى المادة الدراسية ولكي يكون الامتحان مميزا لابد أن    على زيادة عدد الأسئلة

 2. إلى الصعب ومن البسيط إلى المركب

 :ةالشموليد/

مفردات المقرر، وعدم الشمول هو عدم تناول جميع الموضوعات وعدم وهي أن يكون الامتحان شاملا لجميع  
المستويات المختلفة للطلاب وذلك يسبب الحصول على نتائج لا تدل على واقع التحصيل أي أن يكون   ةمراعا

ن ومن الأخطاء التي وقفنا عليها في كثير من الاختبارات، اقتصار الممتح    3. شاملا للأهداف التدريبية المراد قياسها
 ، وهو ما يقلل من حظوظ الممتح ن في الإجابة عن الأسئلة المطروحة. رر الدراسيقعلى عنصر أو اثنين من الم 

 : الموضوعية  د/

ن المويقصد بها عدم تأثير شخصية   لذلك يطلب   ،حان على وضع أو تقدير علامات الطلاب في الامت  متح 
دائما وضع الإجابة النموذجية وسلم التنقيط قبل اجراء الامتحان، وفي الامتحانات الرسمية لا يسمح للمصحح 

والموضوعية لا   عليها،  تأثير  للحكم الذات حتى لا يكون  و الاطلاع على هوية صاحب الإجابة توخيا للموضوعية  
الامتحان وتغطي   إجراءعطي تعليمات واضحة لكيفية  المصحح الشخصي عند وضع العلامة وت  لرأيتعطي مجالا  

 . المادة العلمية  أجزاءمختلف 

  :شكلال  ه/

 
 31سميه صالح، حمادي مصطفى، مقارنة بعض الأساليب الاحصائية المستخدمة في ثبات وصدق الاستبانة، تطبيق في العلوم الانسانية، ص 1
،  2015، الجزائر، الوادي، جوان 11اعية، العدد اسعادي فارس، عزي ايمان، موصفات الاختبار التحصيلي الجيد، مجلة الدراسات والبحوث الاجتم 2

 195ص 
 .13، ص 2016،  1رائد خليل العبادي، الاختبارات المدرسية، مكتبة المجتمع العربي، الاردن، ط  3
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الالتزام بمجموعة من   فيه  ىتراع  أنيجب    ، بحيثشكل منسق  ا ذ  أن يكون   لامتحان الجيدمن شروط ا  إن
الامتحان   وشعار اسم القسم ومدة الامتحان    أوبمعلومات المقدمة التي تبين اسم مادة الدراسة    يبدأ  أن ك  الشروط

 ويمكن الاستعانة   ، ترقم على نو جيد على أن  أجزاء وأسئلة وبنود واضحة التقسيم    إلى الرسمي، وينقسم الامتحان  
 الثالث....... إلخ(.   ، الثان  ، الأول  )الجزء  الأجزاء:بالكلمات لترقيم  

 1الأسئلة ذاتها".   ة الإجابة التي تكون ورقة(، ويجب أن تظهر على ورق.. إلخ1.2.3البنود فترقم    أما 

  :الوقتو/

التلاميذ لكي يستطيع الإجابة عن الامتحان   الزمن يكفي لجميع مستويات  ، بكل أريحيةيجب أن يكون 
الامتحان   إدارةالفوضى في    إلىطويل يؤدي  الفضيق الوقت يحرم التلاميذ من الإجابة على أجزاء من الأسئلة والوقت  

 الغش.   إلىوقد يؤدي  

 : امتحان  إعدادخطوات  /3

 . الأبعادجميع هذه   عناصر الامتحان التي تستوعب   لانتقاءتحديد المجتمع الأصلي الذي يوضع له الامتحان  -

 . إعداد خطة امتحان شمولية للأهداف وطبيعة الأسئلة المستخدمة -

 . الخاصة بكل لمستوى  وضع جدول مواصفات للامتحان والذي يتضمن المحتوى العلمي وعدد الأسئلة -

 . ناسبة للأسئلةالصياغة الم  -

 . وضع الحدود الزمنية الملائمة لتطبيق الامتحان  -

 .بنود الامتحان ومراجعتها  إعداد -

 . تعليمات للامتحان   إعداد -

 2وعية.مراعاة معايير الامتحان الجيد من صدق وثبات وموض  -

 

 
 23.19، ص ص 2000، 1محمد علي الخولي، الاختبارات اللغوية، دار الفلاح، ط 1
-1433جيستر ادارة وتخطيط التربوي)المستوى الثان(،كلية العلوم الاجتماعية، جامعة السعودية، نورة صالح المحارب، أدوات البحث)الاختبارات(، ما2

 .19، ص1434
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 : الامتحاناتأهمية  /4

 . والتربويةوسيلة للحكم على فاعلية العملية التعليمية  تعتبر    -

 .تساعد على التشخيص وحل المشكلات التعليمية وإيجاد الحلول المناسبة لها كما تسمح بمراجعة الأهداف والبرامج  -

 . المناسبةت البيداغوجية  ارر قمدى تمكن المعلم في استخدام الم   تساعد في قياس  -

 1.مستواهما تساعد المتعلم في تحديد  ك   -

 الرسمي: شروط الامتحان  /5

 . مرحلة تعليميةمن  الانتهاءبعد    الامتحانيَت    -

 .السنوي  الدراسيتأخذ الامتحانات جزءا من البرنامج    -

 2يعمل جميع المتعلمين تحت نفس الظروف.   -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 187، ص 2013، دار الكتاب العلمية، بيروت، لبنان، 1والرياضي، ط في الميدان التربوي محمد داود الربيعي، التقويم والارشاد والتوجيه 1
 . 51، دار الجامعيين للطباعة والنشر، الاسكندارية، ص 1بين النظرية والتطبيق، ط يةفتحي الكرادن، التربية العلم  2
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 :  كيفية تنظيم الامتحانات الرسمية /5

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

شير المنا لجان المتابعة  المترشحون   المواضيع  الوسائل  

 التكليف 

 ولائية

 التسجيل  وطنية

 المصادقة

 الكتابة

 التقويم 

 الدراسة

اقتناء مختلف  

 الوسائل 
انجاز مختلف  

المناشير 

 والمرسلات

 مديريات التربية 

 مركز الإجراء 

 مركز التصحيح 

 المداولات 

 إعلان النتائج 

 الإبتدائي   مخطط حول تنظيم الامتحانات نهاية الطور( : 1الشكل )     
 

ادة الدكتورة، بركة العمري، التفسيرات المتباينة لنتائج الاختبارات التحصيلية بين المعيارية والبعد الثقافي في القياس الموضوعي، أطروحة مقدمة شه 1
 132، ص2020-2019والاجتماعية، قسم علم النفس، جامعة محمد بوضياف المسيلة،  الإنسانيةالتخصص علم النفس، كلية العلوم 
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 : تصحيح الامتحانات الرسمية/6

تصحيح   أن تصحيح أوراق الإجابة ووضع العلامات حيث    عملية  تبدأبعد الانتهاء من تطبيق الامتحان  
 .التي اتخذت لأغراض التصحيح  الإجراءاتو الامتحان يتوقف على نوع الامتحان المستخدم  

 الموضوعية من خلال توفير   ة المصحح مراعانه يجب على  إأو موضوعية ف  مقاليةكانت نوعية الامتحان    وأيا
 1مفتاح تصحيح الاختبار الذي يعده. 

مفتشو التربية والتعليم وقبل الشروع في تصحيح   يترأسها وتتولى عملية تصحيح الامتحانات الرسمية لجان    
لديوان الوطني الأوراق يدرس رئيس اللجنة مع الأساتذة التصحيح النموذجي وكذا سلم التنقيط المقدمين من طرف ا

التلاميذ   لعينة تصحيح الجماعي  اليتم    ، للامتحانات والمسابقات التصحيح ذلك  و ،  من أوراق  العدالة في  لضمان 
 علامةقبل حجز ال تين  حو ويحسب معدل العلامتين الممن،  تصحيح السري المزدوج للوالتنقيط، وتخضع أوراق التلاميذ  

تين فإن معدل العلامتين الأكثر تقارنا هو الذي يمنح كمعدل نهائي بعد تجاوز الفارق بينهما نقط  ةوفي حال ،  نهائيةال
 . ورقة الممتح نتصحيح ثالث ل  إجراء

 : طرق تصحيح الامتحانات-7

بذاتية النظر إلى اسم الطالب حتى لا تتأثر العلامة المقدرة    أودون معرفة    الإجابات أن يقوم المصحح بتصحيح    -  
  . المصحح

 ة بالتصحيح بهدف تكوين فكر   ءءتها قبل البد من الأوراق بشكل عشوائي ويقوم بقرا  ةأن يختار المصحح مجموع  -
 .الطلبة  إجابات عن  

الطالب في نفس   علامةأن يصحح المصحح السؤال الواحد كليا قبل الانتقال إلى السؤال الآخر حتى لا تتأثر    -
 .السؤال بسؤال آخر

 . للمصحح العوامل النفسية  ةللمحافظة على درج ةواحد   ةيفضل أن تصحح الإجابة في جلس  -

ترتيب الأوراق بعد  إعادةيفضل  ، المعدة لذلك من قبلأن يصحح المصحح في ضوء الإجابة النموذجية والمعايير  -
 .أخرتصحيح سؤال    إلى سؤال واحد لجميع الأوراق قبل الانتقال   إجابةالانتهاء من تصحيح  

 في امتحان بكالوريا.   خر أو أكثر وهذا هو المعمول بهآ تصحيح إجابات الطلبة من قبل مصحح   إعادةيفضل   -

 
، 1لجزائر، العدد دنيا عدائك، يمينة بن موسى، معايير الجودة في بناء الاختبارات التحصيلية الجيدة، مجلة السراج في التربية وقضايا المجتمع، ورقلة، ا 1

 .221، ص 2017
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 : السهولة والصعوبةتصحيح الامتحان بين    -

القول     والعكس صحيح،   هنأيمكن  والثبات  والصدق  بالموضوعية  امتاز  الامتحان سهلاً  تطبيق  كلما كان 
 الامتحان من قبل.   دبإعداويكون ذلك  

 : سهولة التصحيح  -

لتجنب     نموذجية  إجابة  وضع  على  تطبيقه  قبل  الامتحان  واضع  إذا حرص  عملية أثناء    الارتباكتتحقق 
نموذجية، مما   بإجابة ددة  المحالتصحيح التي تصحبها بعض المشكلات كالبعد عن الموضوعية في الأسئلة المقالية غير  

 .مختلفةيؤدي إلى وجود إجابات  

 1الموضوعية يكون هناك ضبط أكثر وسهولة في عملية التصحيح". ولكن في الأسئلة  

 

 
، 1السراج في التربية وقضايا المجتمع، ورقلة، الجزائر، العدد  الجيدة مجلةدنيا عدائك، يمينة بن موسى، معايير الجودة في بناء الاختبارات التحصيلية  1

 ..222 ، ص2017



 

 

 

 

 

 

 

 

ّّ:الثالثّالفصلّ
تحليلّنماذجّمنّامتحاناتّّ

 شهادةّالتعليمّالابتدائيّ
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 تمهيد: 
يعد امتحان شهادة التعليم الابتدائي أحد الامتحانات الرسمية المعتمدة في بلادنا، وعلى أساس نتائجه     

دائي إلى مرحلة التعليم المتوسط، يجتاز هذا الامتحان كل متعلم أنهى بنجاح ينتقل المتعلم من مرحلة التعليم الابت
المعتمدة والمقاربات  تبعا للإصلاحات  بعدة تطورات  الامتحان  الالزامي، ولقد مر هذا  التعليم  خمس سنوات من 

تياز المتعلم لمجموعة من المنتهجة، غير أن فلسفته العامة لم يمسها الكثير من التغيرات، هذه الفلسفة القائمة على اج
حيث تكون نتائجها معيارا للحكم على المتعلم بقدرته على الانتقال المباشر   الاختبارات الكتابية في مواد معينة،

خفاق في كلتا الحالتين وذلك باحتساب معدل الفصول، وفي حالة الا   بالإنقاذ باشر أي  المللتعليم المتوسط أو غير  
يعتبر المتعلم راسبا وبالتالي يعيد السنة، وفي آخر تحديث لامتحان شهادة التعليم الابتدائي تم الاقتصار على اجتياز 

 المتعلم لثلاث اختبارات وهي على النحو التالي : 

 . اختبار في مادة اللغة العربية •

   .في مادة الرياضيات اختبار •

  .اللغة الفرنسية اختبار في مادة   •

مادة    ( ومعامل2تعرف هذه المواد الثلاث بالمواد الأساسية في التعليم الإبتدائي حيث معامل اللغة العربية )
الفرنسية فهو)2الرياضيات أيضا) اللغة  السالف ذكرها ليس 1( أما معامل مادة  المواد  (، إن هذا الاقتصار على 

الساعي لكل مادة حيث أعطيت لها أكبر حجم ساعي بالمقارنة مع بقية المواد الثانوية اعتباطا وإنما بناء على الحجم  
 9هو ما يعادل دقيقة و   45حصة ذات    12فمثلا: مادة اللغة العربية لوحدها في مستوى السنة الخامسة تدرس ضمن

من الحجم    %40  ةدقيقة دراسة فعلية خلال الأسبوع أي ما يعادل نسب  30و   ساعة  22بين  ساعات أسبوعيا من  
ساعات ونصف   4حصص أسبوعيا ما يعادل    6الساعي الأسبوعية بكل المواد، أما مادة الرياضيات فيتم تناولها في  

وبالنظر إلى ما سبق ذكره  % من الحجم الساعي ككل، ونفس الحجم بالنسبة للغة الفرنسية  20وبنسبة تقدر ب  
  .الثلاث في امتحان الشهادة هو اقتصار منطقي لا عشوائيفإننا نرى بأن الاقتصار على المواد  

بتدائي بمواده الثلاث : اللغة العربية متحان شهادة التعليم الاا تحليل مواضيع  ب  قمنادراستنا التطبيقية  ل  ا تعميمو  
التعليم الإبتدائي  واللغة الفرنسية والرياضيات حيث تهدف دراستنا هذه إلى تصنيف مستويات أسئلة امتحان شهادة  

 2016إلى غاية    2005والمواضيع قيد الدراسة هي المواضيع التي امتحن فيها التلاميذ من سنة    وفق صنافة بلوم،
وقد تشرفت -وقد استعنا في دراستنا هاته بمقال قيم للدكتورين الفاضلين أولهما : أستاذي الفاضل "محمد بو القمح"  

وثانيهما الدكتورة "حيوان صباح "ومن    -2012العليا للأساتذة بقسنطينة سنة  بالدراسة عنده كطالب في المدرسة  
خلال تحليلهما لجميع أسئلة المواضيع السالف ذكرها تبين لهما أن جميع الأسئلة الخاصة بمادتين اللغة العربية والفرنسية  
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لك سنجيب من خلال دراستنا ذ بو  قد مست المستويات الثلاث الأولى من التصنيف أي المعرفة والفهم والتطبيق
  هاته على سؤالين مهمين هما : 

  ما هو المستوى الذي تقيسه بشكل أكبر الأسئلة التقويمية الواردة في امتحان شهادة التعليم الابتدائي؟ - 1

  هل يوجد فرق بين هذه المواد وفق هذا التصنيف؟  - 2

ستخراج تكرارات كل مستوى معرفي والنسب يمكن الإجابة عن السؤال الأول المطروح سابقا من خلال ا 
والجداول التالية تبين هذه   2016إلى    2005دورة امتحان أي من    12المئوية لتلك التكرارات وذلك حسب  

 .النتائج بدقة

 : .اللغة العربية1

64جدول يبين تصنيف أمثلة امتحان شهادة التعليم الابتدائي لمادة اللغة العربية وفق التصنيف بلوم للأهداف التبوية  

  

 
 . للأهداف التربويةلابتدائي لمادة اللغة العربية وفق التصنيف بلوم  اجدول يبين تصنيف أمثلة إمتحان شهادة التعليم   64
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 ى و مست في   تمثلت   الاسئلة  حولها ركزتتم  سبةى نأعل لنا  يتضح   السابق  للجدول  ناقراءت  خلال   ومن    
  ℅22.58  بنسبة  المعرفي   المستوى  ثم   ℅24.19  بنسبة  الفهم  مستوى  يليه ℅53.22  بنسبة  لتطبيقا

  :الفرنسية  اللغة  مادة  2

 اللغة   لمادة   الابتدائي  التعليم  شهادة  امتحان   سئلة أ  تصنيف  لنا   يبين  جدولا   دراستهما  خلال من ن ا الباحث  لنا   قدم 
 65. التربوية  للأهداف  بلوم  صنافة  وفق،  الفرنسية

 

  

نتائج هذا الج الفرنسية تمس مستوى أن  ألى  إ ول نخلص  د وبالاطلاع على  اللغة  اختبار مادة  أسئلة  غلب 
بنسبة   وذلك  بنسبة  ،  ℅  60.25التطبيق  الفهم  مستوى  يَت  بنسبة    ،℅22.95ثم  المعرفة  مستوى  وأخيرا 

16.39 ℅ 

 
،  2017، سبتمبر 11محمد بو القمح، صباح حيواني، دراسة تحليلة لأمثلة امتحان شهادة التعليم الإبتدائي، مجلة أبحاث نفسية وتربوية، العدد  65

   344ص 
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، طبيعة الأسئلة المطروحة   إلىيرجع ن سيادة مستوى التطبيق على باقي المستويات تعليقا على هذه النتائج نرى بأو  
هو يتناسب مع فعلى المستويات الدنيا لصنافة بلوم  أمستوى المتعلمين، فاذا كان مستوى التطبيق هو    إلىبالإضافة  

كثر قدرة أ لفهم ويكونون  امستويي المعرفة و الذين يكونون في هذه المرحلة قد تجاوزوا    ،السنة الخامسة   تلاميذ  ت تعلما
  على التطبيق.

    الرياضيات: / مادة  3

 فإنهاباعتبارها مادة علمية صرفة  و   ،لميذ المرحلة الابتدائيةتتعد مادة الرياضيات واحدة من أهم المواد التي يدرسها  
  الموالي:على من المستوى المعرفي وهو ما يتبين لنا من خلال الجدول  أتحتاج مستويات  

66

من بين   إذ  ،دورة كانت ضمن مستوى التطبيق  12لب أسئلة اختبار مادة الرياضيات على مدار  غنلاحظ أن أ
ثم يَت مستوى الفهم بنسبة تقدر  ،44.57%سؤالا ضمن مستوى التطبيق بنسبة تقدر ب    37سؤالا نجد   62
  %30.12  ب:

 
،  2017، سبتمبر 11تربوية، العدد محمد بو القمح، صباح حيواني، دراسة تحليلة لأمثلة امتحان شهادة التعليم الإبتدائي، مجلة أبحاث نفسية و 66

 344ص 
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   :  المواليالتربوية وفق الجدول    للأهداف وكحوصلة لما سبق يمكننا تصنيف أسئلة المواد الثلاث وفق صنافة بلوم      
67

   يلي:وبقراءتنا لهذا الجدول نصل الى ما       

سؤالا أي   185سؤالا من بين    107ب    التطبيقالمستوى السائد في أسئلة اختبارات المواد الثلاث هو مستوى 
 24ثم المستوى المعرفي ب  %   29سؤال بنسبة تقدر ب   54يليه مستوى الفهم ب    ، %  58بنسبة تقدر ب  

  الدراسة.دورة محل    12من مجموع الأسئلة المطروحة خلال  %  13سؤال فقط وبنسبة  

هذا التباين يعود أساسا لتوافق مستوى المتعلمين مع مستوى التطبيق،   أن كتفسير لذلك نؤكد مرة أخرى على   
على  أكبر من التعليم الابتدائي، ويكون التركيز فالمتعلم يكون قد تجاوز مستويي المعرفة والفهم في المراحل الأولى

 الخامسة.مستوى التطبيق في السنة  
 
 

 
،  2017، سبتمبر 11محمد بو القمح، صباح حيواني، دراسة تحليلة لأمثلة امتحان شهادة التعليم الإبتدائي، مجلة أبحاث نفسية وتربوية، العدد  67

 344ص 
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بعد أعطينا نظرة شاملة عن امتحان شهادة التعليم الابتدائي بمواده الثلاث ارتأينا أن نتعمق أكثر وذلك 
والذي كان على   2013بمعالجة أحد المواد الثلاث وقد وقع اختيارنا على " اختبار مادة اللغة العربية " لدورة ماي  

 :   التاليالنحو  

 
68 

 
 www.cinq.onec.comديوان الوطني للامتحانات والمسابقات   68
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أي أنه يتموضع ضمن سلسلة الإصلاحات التي   2013مأخوذ من دورة جوان  هذا الموضوع كما سبق ذكره  
 مست النظام التعليمي في الجزائر والتي كان من ضمنها انتهاج سياسة "المقاربة بالكفاءات" بدل "المقاربة بالأهداف" 

لمتعلم معرفته شيئا فشيئا من  هذه المقاربة التي تستقي جذورها من النظرية البنائية والتي من أبرز مفهوماتها "أن يبني ا
 خلال فسح المجال له من طرف معلميه للإبداع مع توفير ظروف معينة"

إن هذه المقاربة تولي أهمية بالغة للتقويم بشكل عام وللاختبار بشكل خاص على اعتبار أنه يمثل ثرة العملية 
التطبيقية لهذا النموذج ولقد قررنا دراسته   التعليمية التعلمية وللتأكد من ذلك نضع بين يدي القارئ هذه الدراسة

  وهي:من عدة جوانب  

 دراسة تحليلية عامة لموضوع الامتحان.  •

 بناء الامتحان. ل  المعايير العلميةدراسة تحليلية حسب   •

 دراسة تحليلية حسب صنافة بلوم.    •

 الامتحان: دراسة تحليلية عامة لموضوع    /1

 للموضوع: من ناحية الشكل العام  أ /  

حافظ واضعو الامتحان على نفس الشكل المعتمد في جميع الدورات السابقة منذ بداية الإصلاحات التربوية 
التعليم أي منذ   استهل واضعوه ورقة   2008في  الامتحان  الرسمية على هذا  يومنا هذا ولإضفاء طابع  إلى غاية 

ائرية الديمقراطية الشعبية  " وذلك في أعلى وسط الورقة، وفي السطر الموالي أقصى الامتحان بشعار : " الجمهورية الجز 
اليمين، كتبت عبارة : " وزارة التربية الوطنية " دلالة على أن هذا الطور عموما والامتحان خصوصا تابع لوزارة التربية  

اعتبار أن هذه الهيئة هي   ى والمسابقات »علالوطنية، ويقابله في أقصى اليسار عبارة :" الديوان الوطني للامتحانات  
المخولة قانونا والمسؤولة على إعداد نص الامتحان وطباعته وإخراجه وكل ما يتعلق به، وما يلحق به من تأطير 

 وتصحيح. 

وفي السطر الموالي إلى أقصى اليمين كتبت عبارة امتحان شهادة التعليم الابتدائي، وذلك لتمييزه عن بقية 
" وذلك من أجل التأريخ   2013الامتحانات الأخرى، ويقابلها في نفس السطر إلى أقصى اليسار عبارة " دورة : 

 الدورات. له وتمييزه عن بقية  
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"اختبار في   عبارة: في أقصى اليمين كتبت    يلي: ما الإطار الموالي فقد تضمن ما  هذا كله كان في الإطار العلوي، أ
 " ونصف"ساعة    المدة:   عبارة: اللغة العربية" وفي يساره كتبت    مادة: 

 8عنوان مع وضع نقاط في مكانه، تكون النص من ثانية    نص بدونأما صلب الموضوع فقد تكون من  
 "–بتصرف    –وه مصدره في نهاية النص بعبارة " عبد الحميد بن باديس  أسطر مشكولا شكلا تاما، كما بين واضع

الامتحان الشكل العام لها من خلال التطرق إلى الجوانب الثلاث المعروفة،   فقد احترم واضعو   الأسئلة، أما فيما يخص  
  وهي:

 أسئلة الفهم  •

 أسئلة اللغة  •

 الوضعية الإدماجية  •

 " دلالة على أنه لا توجد أسئلة أخرى خلف الورقة   1من    1"صفحة    عبارة:وفي أسفل الصفحة كتبت  

 : المضمونناحية    من   /ب

بعد تطرقنا إلى الشكل العام للموضوع نلج الان إلى أعماقه، وذلك بالدراسة والتحليل، وسنجزء دراستنا إلى جزئيين   
 الأسئلة   ثانيا: تحليلأولا: تحليل النص،  

  النص:تحليل    /1

النص الذي بين أيدينا وضع من دون عنوان ، ومن خلال قراءتنا للموضوع تبين لنا انه يتكلم عن المواطن الصالح   
وبالرجوع إلى مناهج التعليم الابتدائي عامة ودليل أستاذ اللغة العربية للسنة  الخامسة خاصة وجدنا أن الموضوع 

أسطر   8أخذه المتعلم طوال الموسم الدراسي، تكون النص من    مأخوذ من مقطع الهوية والمواطنة أي انه لم يخرج عما 
مشكولة شكلا تاما، وهو يتوافق مع دليل بناء الاختبارات الصادر عن المفتشة العامة للبيداغوجيا التابعة لوزارة التربية 

التي   الكلمات  التعقيد باستثناء بعض  لنا الوطني، كما تميزت مفرداته بالسهولة وعدم  ليست في متناول أنها    تبين 
 نه .." أالجميع ومن أمثلتها : "أنكر، و يرفع ش
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  : الأسئلة  /2

أجزاء،   3اعتمد واضعو الأسئلة على نفس منهجية بناء الاختبارات المتعارف عليها، حيث تم تقسيم الأسئلة إلى  
  وهي:

الأسئلة التي نستنتج بها مدى فهم المتعلم للنص أي أننا نقيس بذلك مهارة   بذلك: والمقصود    :الفهمأسئلة   •
 جزئيات   3الجزئية يتم تناولها على الأغلب في    وهذهالفهم  

من خلال السؤال الأول " هات عنوانا مناسبا للنص " كما يمكن أن نجد في مواضيع  للنص:أ/ الفهم العام  
 . للنص.دك أو هات عنوانا أخر  أخرى: استبدل عنوان النص بعنوان من عن

يتجلى ذلك من خلال طرح سؤال تكون إجابته من النص، ومثاله من هذا الموضوع " من   الفهم:ب/ التعمق في  
 "   الكاتب؟هو المواطن الصالح في رأي  

ة ج/ استخراج معطيات وتوظيفها: تتناول هذه الجزئية استخراج معلومات من النص، ويمكن أن نسميها أيضا مهار 
الاستبدال أي استبدال معلومة بأخرى من ذلك شرح المفردات واستخراج الأضداد مع توظيفها توظيفا سليما، هو 

 التاليتين: " استخرج من النص ضد كل مفردة من المفردتين    التالي: ما نجده في موضوعنا هذا من خلال السؤال  
 تحب. تضر،  

 وهي الأسئلة التي تتمحور حول ما تناوله المتعلم من دراسته للظواهر النحوية والصرفية والإملائية   :اللغةأسئلة   •
ومن أسئلتها الشائعة أعرب ماتحته خط في النص أو اضبط بالشكل  النحوية:وغالبا ما تكون البداية مع الظاهرة  

.... وهنا نجد واضعي الاختبار لم يخرجوا عن النمطية المعتادة من خلال طرح السؤال التالي: أعرب ما تحته خط 
  . في النص

 
 ن النص ما يلي: السؤال الثان: يمس في الغالب الظاهرة الصرفية و هو ما نجده في السؤال التالي: استخرج م

 
 

 

 جمع تكسير   اسم موصول  فعل أمر
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 أما الجزئية الثالثة من أسئلة اللغة فلابد إن تمس الظاهرة الإملائية من خلال الأسئلة الشائعة التالية:

 علل كتابة الهمزة في الكلمة التالية: ......  -

 علل كتابة التاء في كلمة ...... -

 أعد كتابة الكلمات التالية كتابة صحيحة.  -

وهو ما نجده غائبا في هذا الموضوع، فالسؤال الذي نصه:" أسند الجملة التالية إلى المؤنث المفرد" يتناوله المتعلم في 
ألا ؛وا بأحد معايير بناء الامتحان  خل  أأنشطة دراسة الظاهرة الصرفية، وهو ما يعاب على واضعي الأسئلة الذين  

 وهو معيار الشمولية 

 والمقصود بها أن المتعلم يدمج عدة كفاءات من اجل الوصول إلى إنتاج كتابي متكامل.   : الوضعية الإدماجية*

 يعتمد في بناء أسئلة الوضعية الإدماجية على ما يلي: 

 عنه في سطر او سطر ونصف على الأكثر   / السند وهو نص مختصر، أو تعريف للموضوع المراد الكتابة1

/ المطلوب أو التعليمة: وتضمن ما يطلب من المتعلم التعبير عنه بالإضافة إلى حجم المنتج وما يجب أن يوظفه 2
في نصه وبإسقاط الخطوات السابقة على الوضعية التي وردت في هذا الموضوع نجد أنها تفتقد إلى السند ولا ندري 

 نسيانا؟ أكان ذلك خطأ أم  

 الامتحان:   المعايير العلمية لبناء/دراسة تحليلية للموضوع حسب  2

: نلاحظ أن النص يحترم هذا الشرط ويتجلى ذلك من خلال طرح مسائل عامة بعيدة عن الذاتية الموضوعية/  1  
 والعاطفية، فالأحكام التي أصدرها الكاتب لا تخضع أبدا للتعصب أو الأنانية.

قوله: " ...المحبة الصادقة للوطن تظهر في الإخلاص والاجتهاد في العمل، المواطن الصالح يحب ومن أمثلة ذلك  
 وطنه ..... 

: بعد اطلاعنا على محتوى منهاج السنة الخامسة ومعرفتنا لميدان التعليم جيدا بحكم عملنا في سلك الصدق/  2
عيار ينطبق على هذا الموضوع سواء من حيث صدق التعليم الابتدائي لمدة تقارب العشر سنوات تبين لنا أن هذا الم

محتواه أو صدق تقديمه داخل الصف مع المتعلمين، غير الارتياب في هذا المعيار يتمثل في مدى تطبيق المعلم لما 
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ا: هل حقا يلتزم المعلم يقدمه لمتعلميه فعليا، فمثلا عندما يتحدث المعلم عن المواطنة وقيمها، نطرح سؤالا مهم  
 تمع بصفة بهذه المثل؟ والمج

: سبق وان بينا انه لابد من ان تؤدي نفس الأسباب إلى نفس النتائج وإذا أردنا تطبيق هذا المعيار على الثبات/  3
الموضوع الذي بين أيدينا فان نتوصل إلى انه لا يمكننا الجزم بأننا سنحصل على نفس النتيجة إذا طبقناه مع فئة 

وبشكل عام إذا تلقى نفس التعليمات في ظروف   –تجربتنا الميدانية    –قا من  أخرى وفي ظروف أخرى انطلا 
 مشابهة فان النتائج تكون شبه متطابقة. 

: لقد وضحنا سابقا إن هذا المعيار يبين لنا الفئات المشكلة للصف التربوي وعند إخضاع موضوعنا لهذا التمايز
السهل إلى الصعب ومن البسيط إلى المركب ويمس جميع الفئات   المعيار نجد انه يحترم هذا المعيار إذ انه يتدرج من 

 الموجودة سواء الضعيفة أو المتوسطة وحتى الممتازة. 
: لقد تبين لنا إن هذا المعيار مطبق إلى حد ما في هذا الموضوع سواء من حيث الشكل العام أو الدقة والوضوح

 التعليم الابتدائي غلب دورات امتحان شهادة  أحتى من حيث المضمون وهو حال 

 حسب صنافة بلوم:   ة دراسة تحليلي  /3

 عند إخضاع موضوعنا للمستويات الست لصنافه بلوم نخلص إلى ما يلي: 

هذا المستوى لا يمكن إهماله بأي حال من الأحوال على اعتبار انه ادن المستويات وابسطها  المستوى المعرفي:  /1
 التعرف على المعلومة بشكل عام دون أي تعقيد وغير قابلة للتأويل. ونعني به أن المتعلم يكون بإمكانه  

الفهم:  /2 للمتعلم بمعالجة   مستوى  التي تسمح  العقلية  المهارة  تلك  المستوى هو  المقصود بهذا  إن  إذا كنا ندرك 
 من خلال المعارف السابقة فإننا نجد هذا الموضوع المطروح يتوافق مع هذا التعريف في جوانب عدة ويتجلى عيانا 

العنوان البارز"أسئلة الفهم" وعند توغلنا في جزئياته نجده حقا يتوافق مع هذا المستوى فالسؤال الفرعي الأول مثلا 
:"هات عنوانا مناسبا للنص " جوابه يستلزم فهما جيدا لفحوى النص عجز المتعلم عن الجواب بل صحيحا ينطبق 

 على الأسئلة الفرعية الأخرى. 

به تمكن متعلم من تطبيق تصورات مجردة في حالات خاصة، ومعنى ذلك أن يطبق   ويعنى   طبيق :مستوى الت  /3
قاعدة نظرية على نموذج ما،  ينطبق ذلك مثلا في الإعراب كما ورد هنا في السؤال الأول من أسئلة اللغة :" اعرب 

ب منه استحضار قاعدة مفادها أن ما تحته خط"فعندما تطلب من المتعلم إعراب كلمة "تظهر" فهذا يعني إننا نطل 
الكلمة التي تدل على حدث وقع في الحاضر أو المستقبل تعرب فعلا مضارعا، والقاعدة الأخرى تقول بان الفعل 
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المضارع الصحيح يرفع بالضمة في حالة الأفراد، هذه القواعد المجردة بتمثلها المتعلم ذهنيا ثم يخلص إلى الجواب التالي:" 
 ع مرفوع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة على أخره شيء مع الكلمة الأخرى يظهر فعل مضار 

المستوى الذي ينطلق فيه المتعلم من الكل إلى الجزء ما تقوم عليه اغلب مواضيع اللغة   وهو  مستوى التحليل: /  4
كبر شاهد على ذلك فالموضوع أالعربية في جميع السنوات عموما شهادة التعليم الابتدائي خصوصا الذي بين أيدينا  

 طروحة. ينطلق من النص الذي يمثل الكل ثم يتم تحليله إلى أجزاء من خلال الأسئلة الم

مستوى يقابله في المقاربة بالكفاءات مستوى الإدماج أي أن المتعلم مطالب بتجنيد معارفه   مستوى التكيب:/  5
 12لبناء وضعية مركبة نجده في الوضعية الإدماجية هنا طلب من المتعلم ما يلي: " أكتب فقرة تتراوح بين ثانية إلى  

 سطرا تتحدث فيها عن: 
 وتقدم وطنك موظفا فيها أداة تعجب وأداة استفهام "   "كيف تساهم في ازدهار 

نلاحظ أن المتعلم هنا مطالب بالإنتاج هذا الأخير يتطلب دمجا لعدة معارف تناولها خلال مساره الدراسي خلال 
 سنة أو أكثر وبالتالي نقول أن هذا الامتحان يحترم هذا المستوى إلى حد بعيد. 

ت وأقصاها ويتمثل في قدرة المتعلم على تقييم عمله وإصدار حكم لذلك أعلى المستويا  وهو  مستوى التقييم:/6
وعند إخضاع موضوعنا لهذا المستوى نجده غائبا وهو الملاحظ أيضا في أغلب الدورات السابقة له أو التي تليه حيث 

 ة ما. كان بالإمكان أن نعطي للمتعلمين فسحة ليقيم جزء من الموضوع كأن نطلب منه إبداء رأيه في قضي

  ويمكننا نمذجة المستويات السابقة في الهرم التالي:
 

 
صنافة بلوم للمستويات المعرفية هرم يمثل   
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  خاتمة:
العلمية والأسس   بالمعايير  د إلا بالتقيإن نجاح الامتحانات في تأدية دورها في العملية التعليمية التعلمية لا يكون  

من خلال دراستنا هذه الوقوف على أهم هذه المعايير التي يجب على كل من أراد  المنهجية في بنائها، ولقد حاولنا
 .. من صدق وشمولية وغيرهما  مميزاته:واصفات الامتحان الجيد وأهم  ها، كما وقفنا على مستناد إليبناء امتحان الا

ينبني موضوع الامتحان أن  كما تطرقنا في الجانب التطبيقي إلى المستويات المعرفية لدى المتعلم، والتي يجب    
، ومن النتائج المعرفيةكبر عدد من المستويات  أن الامتحان المتكامل هو الذي يمس أ   تبين لناعلى أساسها وقد  

 المتوصل إليها من دراستنا التطبيقية، للنماذج المختارة من امتحان شهادة التعليم الابتدائي ما يلي: 

بناء الامتحانات الرسمية بشكل عام في بعض الدورات، وغيابه في أخرى، الالتزام النسبي بالمعايير العلمية في   •
 لى تغير لجان إعداد أسئلة الامتحانات. ولعل ذلك يعود إ

 المستويات العليا.   دون المستويات المعرفية الدنيا بشكل أكبر  على    التركيز •
 في بناء الاختبارات لأغلب الدورات.عدم الخروج عن المنهجية العامة   •

  التالية:وعليه نقتح التوصيات  
  .الامتحاناتالسهر على التكوين الكافي للأساتذة في مجال بناء   •
 . التربية وعلم النفس الطفولي للمساهمة في ورشات تكوين الأساتذة  اءفتح المجال لأهل الاختصاص من علم  •
 المتعلم. الحرص على التحكم في الوسائل التكنولوجية واستعمالها فيما ينفع   •
 الطارئة. انشاء لجان للاستشراف المستقبلي لضمان مواكبة الامتحانات للتطورات   •
الشعبوية  و بعيدا عن العشوائية    –وذلك بوضع أهداف قابلة للتحقق    التخطيط الجيد للعملية التعليمية التعلمية، •

 وذلك على ثلاث مستويات: المستوى القريب والمتوسط وبعيد الأمد.   – الغايات السياسوية  و 
الامتحانات، • لجدوى  الصادق  العلمي  ع  التقييم  يبنى  العامة   لىالذي  المنهجية  في  تحديث  أساسه كل 

 للامتحانات. 
وبالتالي تجنب الوقوع في نفس الأخطاء تحت شعار: " لا يلدغ المؤمن من   الاستفادة من التجارب السابقة، •

 الجحر مرتين " 

تقهذا و      من أراد  منه كل  يإننا لنشكر الله عز وجل على توفيقه لنا في اتمام عملنا هذا، آملين أن يكون موردا يس 
بناء الامتحانات، فإن    الخوض فالحمد لله، وإن كان فيه تقصير فمن أنفسنا   -وهو رجاؤنا -ذلك  كان  في مجال 

 والشيطان، والله المستعان وعليه التكلان. 
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 :     الملخص 

 والأسس المنهجية في بناء تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على المعايير العلمية         
طلقنا من  ان قد و الوصول إلى الاختبار الجيد المتكامل،   بغيةوذلك  ،الامتحانات الرسمية  

تقويم  الك: تحديد المفاهيم العامة للمصطلحات المتقاربة والتي لها علاقة مباشرة بالامتحانات 
اعتبار   ىلعو التقييم و القياس والاختبار، ثم توسعنا بشكل أكبر في مجال التقويم التربوي 

  ه،ت افه غاي وذلك بذكر أنواعه وأهدا المدرسية، جميع أنواع الامتحاناتلأنه المحور الحاضن  
نصل بعدها إلى حصر أهم لمع إعطاء لمحة تاريخية عن تطور الامتحانات قديما وحديثا ، 

  ،"بات وشمولية وغيرهاثصدق و "المعايير العلمية الواجب توافرها في الاختبار الجيد من  
، وذلك  بتدائي  متحانات شهادة التعليم الاا والتحليل نماذج مختارة من  ةكما تناولنا بالدراس

للتحقق من مدى تطابق هذه النماذج مع المعايير العلمية المتوصل إليها سلفا ،وختمنا 
الدراسة بجملة من التوصيات والاقتراحات التي ارتأينا أنها ستسهم في التحسين من فعالية  

 الامتحانات المدرسية. 

شهادة التعليم   - نات الرسمية الامتحا  -التقويم التربوي  -المعايير العلمية  :كلمات مفتاحية
 بتدائي الا

:Abstract 

  This study aims to identify the scientific criteria and methodological bases in the 
composing of official examinations in order to obtain a good and complete 
examination. 

  We began by identifying the general notions of convergent terms directly related to 
examinations, such as evaluation, assessment, measurement and test. We then 
extended our research into the field of pedagogical assessment, which supports 
school examinations of all kinds, by mentioning its types, objectives and purposes. 
 
  We then discussed the main scientific criteria required in any good examination, 
such as authenticity, consistency, completeness and more. 
 
  We have also studied and analyzed examples of examination papers for the " 
Brevet des études primaires ". 
 
  
Key words: scientific criteria - pedagogical assessment - official exams - Primary 
School Examination (brevet des études primaires



  

 

 


