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 شكر وتقدير
 

الحهدلله حهدا كثيرا طيبا هبارؾ كها يىبغي لجلبؿ وجًٍ وعظيـ 
 سمطاىً 

الحهدلله الذي أىار لىا درب العمـ والهعرفة وأعاىىا عمى إىجاز ٌذا 
. العهؿ  

ىتوجً بالشكر الجزيؿ إلى أستاذتىا الفاضمة التي أشرفت عمى ٌذا 
 العهؿ الهتواضع وعمى هساعدتٍا لىا. 

وأخيرا ىقدـ شكرىا وعرفاىىا وتقديرىا لكؿ هف قدـ لىا يد العوف 
.والهساعدة ووقؼ إلى جاىبىا لإتهاـ ٌذي الدراسة  

 
 

 
 
 



 

     
 ‌ب

داءــــــــــــــــــــــــــــــهإ  
(عْوَاهُمْ أَنِ الْحَمْدُ لِمَّهِ رَبِّ الْعَالَمِينَ وَآخِرُ دَ )  

ٌا  ،الحهد لله الذي ها تـ جٍد ولا ختـ سعي إلا بفضمً، وها تخطيت ٌذي العقبات والصعوبات إلا بتوفيقً
ىها بتوفيؽ ، تخرجت ليس بجدي و حصؿ عمى شٍادتي الجاهعية الثاىيةأتو  أىا أتخرج اليوـ لا باجتٍادي وا 

.هف ربي  
خيبات وهحاولات لا تىتٍي و  لله الذي بمغىي ٌذا اليوـ العظيـ يوـ التتويج والحصاد بعد رحمة طويمة  الحهد

شكرا هف القمب لكؿ هف ساىدىي في رحمتي ٌذي شكرا لعائمتي ولأصدقائي الذيف  ،حصدت تعب السىيف
ولا أىسى زوجي  ،ياشكرا لأهي الحبيبة وأبي سىدي في ٌذي الدى ،كاىوا لي درعا وعوىا طوؿ تمؾ السىيف

.ي الثاىي بعد أبي أداهكـ الله ليحبيب قمبي سىدي وهسىد  
ف أبت رغها عىٍا " أتيت بٍا " ،هف قاؿ " أىا لٍا " ىالٍا وأىا لٍا .وا   

.لمٍـ أجعمٍا بداية خير وتوفيؽ ليا  
 .فطيمة
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ءإهــــــــــــــــــــــــــــــدا  
 بسـ الله الرحهف الرحيـ

القائؿ في كتابً  ،كؿ لساف الهشكور عمى كؿ الإحساف عالهيف الحهد لله الهذكور عمىالحهد لله رب ال

وصمى الله وسمـ عمى سيد الخمؽ هحهد صمى الله  (وا هىكـ والذيف اوتو العمـ درجات)يرفع الله الذيف اهى

في هثؿ اٌدي رسالة تخرجي لهف كىت لٍا الأهؿ الذي راودٌا في حياتٍا وحمهت أف تراىي  .عميً وسمـ

ٌذا اليوـ هتضرعة بالدعاء لي لهف ضحت لتىير طريقي وثابرت لكي أكوف في قهت الهرتجى أهي 

حبيبتي،كها اٌدي رسالتي إلى عزوتي وقائدي إلى هف اهسؾ بيدي عمى دروب الحياة أبي حبيبي واٌدي 

ساىدوىي وكاىوا  ىجاحي إلى هف تفرح الروح لذكراٌـ وتسر العيف لمقائٍـ خالد وهىاؿ،  كها تخرجي لهف

 هصدر سعداتي وضحكتي فرحو لفرحي صديقاتي.و  وسيظؿ

وكؿ الشكر والتقدير وبكؿ عبارات الاحتراـ والحب أتقدـ بالشكر إلى صاحبة الفضؿ والإحساف إلى 

أستاذتي التي أشرفت عمى رسالتي الدكتورة هميكً بف بردي، وكؿ هف ساٌـ في هساعدتي لإكهاؿ ٌذي 

 الرسالة.

بعيد واخص بالذكر الرجؿ الطيب الكريـ هصدر أو  كؿ هف وقؼ بجاىبي وساىدىي هف قريبكها اشكر 

سعادتي "الصالح سرايش" الذي طالها ساعدىي ووقؼ بجاىبي في كؿ أوقاتي هرضي وضعفي وأوقاتي 

 .وحىاف واٌتهاـ فاشكري جزيؿ الشكرفرحي فكؿ كمهات الشكر لا تسع ها قدهً لي هف حب 

 

 .سماح
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 اسة بالمغة العربيةالدر  صممخ
الهوسػػوهة بالػػذكاء الوجػػداىي وعلبقتػً بػػالتكيؼ الهدرسػػي لػػدو تلبهيػػذ سػػىة أولػػى ٌػدفت الدراسػػة الحاليػػة      

إلػػى الكشػػؼ عػػف وجػػود علبقػػة بػػيف  الػػذكاء الوجػػداىي والتكيػػؼ الهدرسػػي لػػدو تلبهيػػذ سػػىة أولػػى ثػػاىوي، ثػػاىوي 
جهع البياىات الهتهثمة في هقياس الػذكاء الوجػداىي الهعػدؿ باستخداـ الهىٍج الوصفي التحميمي وبتطبيؽ أدوات ل

، عمػػى 2015، وهقيػػاس التكيػؼ الهدرسػي لسػهية بػػف عائشػة سػىة 2002هػف إعػداد فػاروؽ السػػيد عثهػاف سػىة 
تمهيذ هف تلبهيػذ سػىة أولػى ثػاىوي يدرسػوف بثاىويػة هحهػداي احهػد بالعىاصػر بػرج بػوعريريج  150عيىة قواهٍا 

  ا.يوه15في فترة داهت 
 وقد توصمت دراستىا لمىتائج التالية:

أىً توجد علبقة إرتباطية بيف الذكاء الوجداىي والتكيػؼ الهدرسػي لػدو تلبهيػذ سػىة أولػى ثػاىوي  -1  
 بثاىوية هحهادي أحهد بالعىاصر ببرج بوعريريج.

بػػػػرج  أحهػػػد بالعىاصػػػر هحهػػػدايأف هسػػػتوو الػػػذكاء الوجػػػداىي لػػػدو تلبهيػػػػذ سػػػىة أولػػػى ثػػػاىوي بثاىويػػػػة  -2
 بوعريريج هرتفع.

أف هستوو التكيؼ الهدرسي لدو تلبهيذ سىة أولى ثػاىوي هرتفػع بثاىويػة هحهػادي أحهػد بالعىاصػر بػرج  -3
 بوعريريج هرتفع.

عػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف تلبهيػػذ السػػىة أولػػى ثػػاىوي فػػي هسػػتوو الػػذكاء الوجػػداىي بثاىويػػة   -4
 أىثى(. -عزو لهتغير الجىس)ذكرهحهادي أحهد بالعىاصر برج بوعريريج ت

عػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف تلبهيػػذ السػػىة أولػػى ثػػاىوي فػػي هسػػتوو الػػذكاء الوجػػداىي بثاىويػػة  -5
 أدبي(. -)عمهيتعزو لهتغير الشعبة  هحهادي أحهد بالعىاصر برج بوعريريج

يػػؼ الهدرسػػي بثاىويػػػة عػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػػة إحصػػائيا بػػيف تلبهيػػذ سػػػىة أولػػى ثػػاىوي فػػي هسػػػتوو التك -6
 أىثى(. -هحهادي أحهد بالعىاصر برج بوعريريج تعزو لهتغير الجىس)ذكر

عػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػػة إحصػػائيا بػػيف تلبهيػػذ سػػػىة أولػػى ثػػاىوي فػػي هسػػػتوو التكيػػؼ الهدرسػػي بثاىويػػػة  -7
 أدبي(. -)عمهيالشعبةهحهادي أحهد بالعىاصر برج بوعريريج تعزو لهتغير 
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Abstract: 
The current study aimed to explore the relationship between emotional 

intelligence and school adjustment among first-year high school students, 
using a descriptive analytical method and data collection tools that included the 
Emotional Intelligence by Farouk El-Sayed Osman in 2002, and the School 
Adjustment Scale by Sumaya Ben Aisha in 2015. The study was conducted on 
a sample of 150 first-year high school students at Mohamedi Ahmed High 
School in El Anasser, Bordj Bou Arreridj, over a period of 15 days. 

After data collection and statistical processing using the SPSS25 software, 
the following results were obtained: 

1- There is a correlational relationship between emotional intelligence and 
school adjustment among first-year high school students at Mohamedi Ahmed 
High School in El Anasser, Bordj Bou Arreridj. 

2- The level of emotional intelligence among these students is high. 
3- The level of school adjustment among these students is high. 
4- There are no statistically significant differences in the level of 

emotional intelligence among first-year high school students at Mohamedi 
Ahmed High School in El Anasser, Bordj Bou Arreridj, attributed to gender 
(male-female). 

5- There are no statistically significant differences in the level of 
emotional intelligence among these students attributed to their field of study 
(science-humanities). 

6- There are no statistically significant differences in the level of school 
adjustment among first-year high school students at Mohamedi Ahmed High 
School in El Anasser, Bordj Bou Arreridj, attributed to gender (male-female). 
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7- There are no statistically significant differences in the level of school 
adjustment among these students attributed to their field of study (science-
humanities). 

Keywords: emotional intelligence, school adjustment, first-year high school 
student.
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 مقدمة: 
ً لتحقيؽ الىجاح الأكاديهي فقط حقا ىظرة هجحفة إف الىظر إلى العهمية التعميهية عمى أىٍا وسيم

وقاصرة في حؽ الهؤسسات التعميهية والتربوية، خاصة في وقت أصبح بىاء الشخصية الهتكاهمة أهرا 
ضروريا وحتهيا لهواجٍة تحديات العصر الحديث التي أتت عمى العلبقات الذاتية والإجتهاعية الٍاهة 

 والاجتهاعي الشخصية الإىساىية السوية.  لتحقيؽ التوافؽ الىفسي والأكاديهي

حيث تعد هرحمة الثاىوية فتري حاسهة وأكثر الهراحؿ تحديا في حياة الفرد، وذلؾ لها يواجًٍ التلبهيذ 
هف تحديات هف بيف أٌـ ٌاتً التحديات التكيؼ الهدرسي، والذي يهثؿ جزءا أساسيا هف ىجاحاتٍـ وأحد 

والتي  حيث يشكؿ التكيؼ الهدرسي احد الهفاٌيـ التربوية الٍاهة، مهيذ،التحديات الرئيسية التي تواجً الت
تعتبر عاهلب هؤثرا بشكؿ كبير عمى أداء التلبهيذ  في الهدرسة وىجاحٍـ الدراسي، ولا يتحقؽ التكيؼ 

 الهدرسي إلا إذا كاف التمهيذ يتهتع بهستوو عالي هف الذكاء الوجداىي والاىفعالي.

جداىي اٌتهاـ الكثير هف الباحثيف كوىً يمعب دورا ٌاها في تحديد قدرة الفرد يثير هفٍوـ الذكاء الو 
عمى التكيؼ هع بيئتً الهدرسية، وكوىً أيضا هف الهفاٌيـ التي فرضت ىفسٍا في الآوىة الأخيرة عمى 

، ( لمذكاءات الهتعددة1983ويرجع ذلؾ إلى ىظرية )جارديىير  ساحة البحث في العموـ الىفسية والتربوية،
والتي قدـ هف خلبلٍا رؤية جديدة لمذكاء الوجداىي، ويعتبر الذكاء الوجداىي جزءا ٌاها هف الذكاء الشاهؿ 

 الذي يؤثر بشكؿ كبير عمى حياة الإىساف وتفاعمً هع البيئة الهحيطة بً.

ذا ها تىاولتً ٌذي الدراسة التي تٍدؼ إلى كشؼ العلبقة بيف الذكاء الوجداىي والتكيؼ الهدرس  ي وٌ
لدو تلبهيذ السىة أولى ثاىوي، ودراسة تأثير الذكاء الوجداىي عمى قدرة التلبهيذ عمى التكيؼ والتأقمـ في 

ـ الدراسي. بيئة الهدرسة،  وهع هختمؼ التحديات التي قد تواجٍٍـ في هسارٌ

)سٍيمة جهودة  حيث سيتـ عرض بعض الدراسات السابقة التي تىاولت ٌذا الهوضوع كدراسة
( وتحميؿ ىتائجٍا، 2021( ودراسة )يوىسي صميحة وعروج هريـ  2022سة )ربيحي يوسؼ (ودرا2019

بالإضافة إلى إجراء استبياىات وهقابلبت هع عيىة هف تلبهيذ السىة أولى ثاىوي هف ثاىوية هحهاد أحهد 
 العىاصر برج بوعريريج لموصوؿ إلى ىتائج تثبت العلبقة بيف ذكاء الوجداىي والتكيؼ الهدرسي.

إلى توجيً السياسات التعميهية ىحو دعـ وتعزيز  طروحةوهف الهتوقع أف تساٌـ ىتائج ٌذي الأ 
وهف  الذكاء الوجداىي لدو التلبهيذ، وبالتالي تحسيف هستوو التكيؼ الهدرسي وتحسيف أدائٍـ الدراسي،

 اجؿ الوصوؿ إلى ها تـ طرحً تـ استخداـ الخطة الهىٍجية التالية:
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 لدراسات السابقةالخمفية الىظرية وا

 فصل الأول: الإطار العام لمدراسةال 

ويتضهف ٌذا الفصؿ تحديد إشكاليات الدراسة، عرض تساؤلاتٍا ثـ صياغة فرضياتٍا إلى جاىب  
ذلؾ ذكر أٌهية الدراسة وأٌدافٍا وتحديد التعاريؼ الإجرائية لهفاٌيـ الدراسة، وكذلؾ سىتطرؽ إلى الخمفية 

 لوجداىي والتكيؼ الهدرسي، وكذلؾ بعض الدراسات السابقة والتعميؽ عميٍا.الىظرية لكؿ هف الذكاء ا

 الدراسة الميدانية

جراءاتٍا هع وصؼ الفصل الثاني : خصص ٌذا الفصؿ لعرض أٌداؼ الدراسة الاستطلبعية وا 
لعيىتٍا، كها تـ حساب الخصائص السيكوهترية لأدوات الدراسة لأداتي )الذكاء الوجداىي والتكيؼ 

سي(، وكذلؾ تـ عرض ىتائج الدراسة الاستطلبعية التي تـ التوصؿ إليٍا، بعد ذلؾ تـ التطرؽ إلى الهدر 
عرض الإجراءات الهىٍجية في الدراسة الأساسية، هجالات الدراسة، وصؼ الهىٍج الهتبىى في ٌذي 

اىوية الدراسة، ثـ عرض وصؼ لعيىة الدراسة الهتهثمة في عيىة هف تلبهيذ السىة أولى ثاىوي هف ث
ا هع وصؼ لأدوات جهع بياىات الدراسة الهتهثمة  هحهادي احهد العىاصر برج بوعريريج، وكيفية إختيارٌ
ها هقياس الذكاء الوجداىي لفاروؽ السيد عثهاف وهقياس التكيؼ الهدرسي لسهية بف  في هقياسيف وٌ

هعالجة فرضيات الدراسة عائشة، كها تـ التعرؼ عمى التقىيات الإحصائية التي تـ الاعتهاد عميٍا في 
 الحالية اختتاها بخلبصة لٍذا الفصؿ.

في ٌذا الفصؿ تـ عرض الىتائج التي تـ التوصؿ إليٍا بعد هعالجة البياىات  الفصل الثالث:
الهتحصؿ عميٍا إحصائيا، وتـ أيضا تفسير وهىاقشة ىتائج الفرضيات عمى ضوء بعض الدراسات  السابقة 

 ووضع خاتهة الفصؿ.
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 :الإشكالية -1

تقي بً هجهوعػة هػف الأفػراد بفئػات عهريػة هختمفػة ولٍػا تعتبر الهؤسسات التربوية كياف هجتهعي،  يم  
و اكتساب الهعرفة وجهع الهعموهات والعهؿ عمى تطوير قدراتٍـ الذٌىية وهٍاراتٍـ.   ٌدؼ واحد وٌ

وبهػػػا أف ٌػػػذي الهؤسسػػػات تسػػػتهر هػػػع الإىسػػػاف فمٍػػػا أٌهيػػػة بالغػػػة فػػػي ىهػػػو وتطػػػور هختمػػػؼ الجواىػػػب 
تعمػيـ الثػاىوي فٍػي تعتبػر أٌػـ هرحمػة فػي الهسػار التعميهػي كوىٍػا الشخصية لمتمهيػذ، وىخػص بالػذكر هرحمػة ال

تفصػػؿ بػػيف هىظوهػػة التربيػػة والتعمػػيـ العػػالي وكػػذا الحيػػاة الهٍىيػػة هػػف جٍػػة أخػػرو وأيضػػا ٌػػي هرحمػػة هقابمػػة 
 لهرحمة الهراٌقة فٍي هرحمة حرجة يهر بٍا الأفراد.

هحيطػػػة بػػػً والتػػػي يتعػػػرض لٍػػػا داخػػػؿ فالتمهيػػػذ فػػػي ٌػػػذي الهرحمػػػة يػػػؤثر ويتػػػأثر بالعواهػػػؿ والظػػػروؼ ال
الثاىوية، وهع بداية هرحمة الهراٌقة الهصاحبة لهختمؼ التغييرات التي يهر بٍػا الهراٌػؽ، فػالكثير هػىٍـ تتغيػر 
اتجاٌاتً وهيولً لبعض الهواد الدراسية الهبرهجة فبٍذا يظٍر عدـ الاٌتهاـ بٍذي الهػواد، وبهػا أف الػذكاء هٍػـ 

لأىػً هفٍػػوـ هٍػـ فػي حيػػاة الفػرد وبهختمػؼ أىواعػػً العديػدة هػف بيىٍػػا الػذكاء الوجػػداىي فػي ٌػذا الجاىػػب لمتمهيػذ 
ذا الأخير ٌو هحؿ بحثىا.  وٌ

لقد تعددت تعريفات الذكاء الوجػداىي فػالبعض يىظػر إليػً اىػً قػدرات عقميػة، والػبعض الأخػر يعتقػد اىػً 
اوف أف الػػػذكاء الوجػػداىي ٌػػػو -هجهوعػػة هػػػف الكفػػاءات والهٍػػػارات الاجتهاعيػػة وسػػػهات الشخصػػية فيػػػرو بػػار

ٌجيف هف تفػاعلبت هجهوعػة هػف الهٍػارات والكفػاءات والهيسػرات الوجداىيػة والاجتهاعيػة التػي تػؤثر فػي قػدرة 
الفػػػرد عمػػػى فٍػػػـ ىفسػػػً والتعبيػػػر عىٍػػػا وفٍػػػـ الآخػػػريف والارتبػػػاط بٍػػػـ والتعاهػػػؿ هػػػع هتطمبػػػات الحيػػػاة اليوهيػػػة 

 وهجابٍة الضغوط.

ىي بأىً ٌو القدرة عمى الاىتبػاي والإدراؾ الجيػد للبىفعػالات والهشػاعر الذاتيػة،  وكها يعرؼ الذكاء الوجدا
ـ لمػدخوؿ هعٍػـ  دراؾ دقيػؽ لاىفعػالات الآخػريف وهشػاعرٌ وفٍهٍا وصياغتٍا بوضوح وتىظيهٍػا وفقػا لهراقبػة وا 

وتعمهػػً الهزيػػد  فػػي علبقػػات الفعاليػػة اجتهاعيػػة ايجابيػػة،  تسػػاعد الفػػرد عمػػى الرقػػي العقمػػي والاىفعػػالي والهٍىػػي
 (.3،2، ص2022هف الهٍارات الايجابية لمحياة )ربيحي،

ػذي الأخيػرة لٍػا هسػاٌهة  وكها سبؽ ذكري أف الذكاء الوجداىي عبارة عف كفاءات وهٍارات اجتهاعية، وٌ
ػػي كهػػا  واضػػحة فػػي ىجػػاح الأفػػراد فػػي الحيػػاة وبٍػػذا صػػىؼ الػػذكاء الوجػػداىي لعػػدة أبعػػاد وهجػػالات أساسػػية وٌ

 ة اىفعالات، التعاطؼ، التواصؿ الاجتهاعي.يمي: إدار 
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عىصر أساسي في حياتىا اليوهية وجب تػوفري عىػد كػؿ فػرد بغيػة التعػايش هػع  وبالإضافة لمتكيؼ  فٍو
البيئػػػة الهحيطػػػة بػػػً،وىخص بالػػػذكر التكيػػػؼ الهدرسػػػي فٍػػػو بػػػدوري أهػػػر أساسػػػي أيضػػػا لػػػدو التمهيػػػذ فعميػػػً أف 

تي سيدرس فيٍا، ووجب عميً التكيؼ هع جهيع الظروؼ والػىظـ التػي يتكيؼ هع البيئة الاجتهاعية الجديدة ال
ػػذا لتجىػػب الهػػرور بػػبعض الاضػػطرابات التػػي قػػد  تخضػػع لٍػػا الهؤسسػػة، وعميػػً التكيػػؼ هػػع أفػػراد الهؤسسػػة وٌ
تكوف سبب رئيسي هعرقؿ لسيرورة الهسار الدراسػي فػي أحسػف الظػروؼ والوصػوؿ لتحصػيؿ دراسػي هرضػي، 

أو ظػػرؼ جديػػد وجػػب عميػػً هواجٍػػة ٌػػذي الهواقػػؼ وبػػدوري يحػػاوؿ أف يعػػدؿ سػػموكً فالتمهيػػذ يتعػػرض لهوقػػؼ 
ذا ها يسهى بالسموؾ التكيفي.  الهعتاد عميً ليتىاسب هع الظروؼ الجديدة وٌ

فالتكيؼ الهدرسي ٌو سموؾ السوي لمتمهيذ في هواجٍػة الهشػكلبت الىاشػئة عػف إشػباع حاجاتػً الىفسػية 
سػٍاهاتً الفاعميػة فػي والاجتهاعية وتحقيقٍا هف خلبؿ إق اهة علبقات اجتهاعية بىاءة هػع زهلبئػً  وهعمهيػً، وا 

 (.203، ص2019ألواف الىشاط الهدرسي الاجتهاعي الثقافي الرياضي )زيادة، 

وتػػرو الهدرسػػة الحديثػػة أف التكيػػؼ الاجتهػػاعي الهدرسػػي ٌػػو إىػػدهاج التمهيػػذ فػػي الجهاعػػة الهدرسػػية  -
فػػي جهاعػػة تسػػاعد عمػػى تحقيػػؽ ذاتيتػػً جسػػهاىيا وعقميػػا واجتهاعيػػا لكػػي يصػػبح عىصػػرا حيػػا وعضػػوا عػػاهلب 

وعاطفيا، لكي يأخذ هكاف بيف بقيػة أعضػاء ٌػذي الأسػرة وأف يشػعر بالتضػاهف هعٍػـ، حتػى يػتهكف هػف تىهيػة 
 (.291، ص 2021إستعدادتً وقدراتً إلى أقصى حد ههكف.)غريب وبف غميسي، 

ػػي: الب عػػد البيئػػي، البعػػد الاجتهػػاعي، البعػػد الىفسػػي، البعػػد ولمتكيػػؼ الهدرسػػي عػػدة أبعػػاد أساسػػية وٌ
 الدراسي.

وبٍذا ىستطيع القوؿ باف التكيؼ الهدرسي ٌو اىدهاج التمهيػذ السػوي هػع الظػروؼ والبرىػاهج والهػىٍج 
 الدراسي الهقرر.

 وعميً  تهحورت إشكالية الدراسة فيها يمي: 
الهدرسػي لػدو تلبهيػذ سػىة أولػى ثػاىوي بثاىويػة  ٌؿ توجد علبقػة إرتباطيػة بػيف الػذكاء الوجػداىي والتكيػؼ-1

 هحهادي احهد بالعىاصر ببرج بوعريريج؟
هػػػا هسػػػتوو الػػػذكاء الوجػػػداىي لػػػدو تلبهيػػػذ سػػػىة أولػػػى ثػػػاىوي بثاىويػػػة هحهػػػادي احهػػػد بالعىاصػػػر بػػػرج  -2

 بوعريريج؟
ر بػػػرج هػػػا هسػػػتوو التكيػػػؼ الهدرسػػػي لػػػدو تلبهيػػػذ سػػػىة أولػػػى ثػػػاىوي بثاىويػػػة هحهػػػادي احهػػػد بالعىاصػػػ -3

 بوعريريج؟
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ٌؿ توجد فروؽ بيف تلبهيذ سىة أولى ثاىوي بثاىوية هحهادي احهد بالعىاصر برج بػوعريريج فػي هسػتوو -4
 الذكاء الوجداىي تعزو لهتغير الجىس؟

ٌػػؿ توجػػػد فػػػروؽ بػػيف تلبهيػػػذ سػػػىة أولػػػى ثػػاىوي بثاىويػػػة هحهػػػادي احهػػػد بالعىاصػػر بػػػرج بػػػوعريريج فػػػي  -5
 لهتغير الشعبة؟ هستوو الذكاء الوجداىي تعزو

ٌػػؿ توجػػػد فػػػروؽ بػػيف تلبهيػػػذ سػػػىة أولػػػى ثػػاىوي بثاىويػػػة هحهػػػادي احهػػػد بالعىاصػػر بػػػرج بػػػوعريريج فػػػي  -6
 هستوو التكيؼ الهدرسي تعزو لهتغير الجىس؟

ٌػػؿ توجػػػد فػػػروؽ بػػيف تلبهيػػػذ سػػػىة أولػػػى ثػػاىوي بثاىويػػػة هحهػػػادي احهػػػد بالعىاصػػر بػػػرج بػػػوعريريج فػػػي  -7
 لهتغير الشعبة؟هستوو التكيؼ الهدرسي تعزو 

 الفرضيات: -2
( بػػيف الػػذكاء الوجػػداىي والتكيػػؼ الهدرسػػي لػػدو تلبهيػػذ 0.05توجػػد علبقػػة ذات دلالػػة إحصػػائية عىػػد )  -1

 سىة أولى ثاىوي بثاوية هحهادي احهد بالعىاصر برج بوعريريج.
ىاصػػر بػػػرج هسػػتوو الػػػذكاء الوجػػداىي هرتفػػػع لػػدو تلبهيػػػذ سػػىة أولػػػى ثػػاىوي بثاويػػػة هحهػػادي احهػػػد بالع -2

 بوعريريج.
هسػػتوو التكيػػؼ الهدرسػػي هرتفػػع لػػدو تلبهيػػذ سػػىة أولػػى ثػػاىوي بثاويػػة هحهػػادي احهػػد بالعىاصػػر بػػرج  -3

 بوعريريج.
( فػػي الػػذكاء الوجػػداىي لػػدو تلبهيػػذ سػػىة أولػػى 0.05توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا عىػػد هسػػتوو الدلالػػة ) -4

 أىثى(. -زو لهتغير الجىس)ذكرثاىوي بثاوية هحهادي احهد بالعىاصر برج بوعريريج تع
(  فػػي الػػذكاء الوجػػداىي لػػدو تلبهيػػذ سػػىة أولػػى 0.05توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا عىػػد هسػػتوو الدلالػػة ) -5

 أدبي(. -ثاىوي بثاوية هحهادي احهد بالعىاصر برج بوعريريج تعزو لهتغير الشعبة ) عمهي
لتكيػؼ الهدرسػي  لػدو تلبهيػذ سػىة أولػى (  فػي ا0.05توجد فروؽ دالة إحصائيا عىػد هسػتوو الدلالػة ) -6

 أىثى(. -ثاىوي بثاوية هحهادي احهد بالعىاصر برج بوعريريج تعزو لهتغير الجىس)ذكر
(  فػي التكيػؼ الهدرسػػي لػدو تلبهيػػذ سػىة أولػػى 0.05توجػد فػروؽ دالػػة إحصػائيا عىػػد هسػتوو الدلالػػة ) -7

 أدبي(. -تغير الشعبة ) عمهيثاىوي بثاوية هحهادي احهد بالعىاصر برج بوعريريج تعزو له
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 تىبثؽ أٌهية الدراسة الحالية هف:أهمية الدراسة:  -3
 الأهمية النظرية: -
تأتي أٌهية الدراسة الحالية في كوىٍا هف الأبحػاث التػي تىاولػت هوضػوع هػف الهواضػيع الٍاهػة فػي حيػاة  -

علبقػػػة الػػػذكاء الوجػػػداىي بػػػالتكيؼ  التمهيػػػذ وعلبقتٍػػػا بالهؤشػػػرات البيئيػػػة الهدرسػػػية التػػػي تسػػػمط الضػػػوء عمػػػى
 الهدرسي.

 الأهمية التطبيقية:-
تػػػـ الاعتهػػػاد فػػػي الدراسػػػة الحاليػػػة عمػػػى هقيػػػاس الػػػذكاء الوجػػػداىي لفػػػاروؽ السػػػيد عثهػػػاف، وهقيػػػاس التكيػػػؼ 
الهدرسي لسهية بػف عائشػة، لمتعػرؼ عمػى هسػتوو الػذكاء الوجػداىي وعلبقتػً بػالتكيؼ الهدرسػي لػدو تلبهيػذ 

 برج بوعريريج.  -العىاصر -ي بثاىوية هحهادي احهدسىة أولى ثاىو 
 ٌداؼ الدراسة الحالية في:أتكهف  أهداف الدراسة: -4

 الهدف العام :

الكشؼ عف طبيعة العلبقة بيف الذكاء الوجداىي والتكيؼ الهدرسػي لػدو عيىػة تلبهيػذ السػىة أولػى ثػاىوي  - 
 بثاىوية هحهادي احهد بالعىاصر برج بوعريريج.

أٌهيػة الػػذكاء الوجػداىي فػي التكيػػؼ الهدرسػي لػدو تلبهيػػذ سػىة أولػى ثػػاىوي بثاىويػة هحهػادي أحهػػد إبػراز  -
 بالعىاصر برج بوعريريج.

 وهناك أهداف جزئية تتمثل في:
أدبػي( بثاىويػة  -هعرفػة إف كاىػت توجػد فػروؽ فػي الػذكاء الوجػداىي لػدو تلبهيػذ سػىة أولػى ثػاىوي)عمهي -1

 عريريج.هحهادي احهد بالعىاصر برج بو 
أدبػي( بثاىويػة  -هعرفة إف كاىت توجد فروؽ فػي التكيػؼ الهدرسػي لػدو تلبهيػذ سػىة أولػى ثػاىوي)عمهي -2

 هحهادي احهد بالعىاصر برج بوعريريج.
أىثػى( عمػى كػؿ هػف الػذكاء الوجػداىي والتكيػؼ الهدرسػي  -التعرؼ عمى هػدو تػأثير عاهػؿ الجىس)ذكػر -3

 هحهادي احهد بالعىاصر برج بوعريريج.لدو تلبهيذ سىة أولى ثاىوي بثاىوية 
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 المفاهيم الأساسية لمدراسة: -5

 تعريف الذكاء: -5-1
 لغة:  -5-1-1

يعػػرؼ الػػذكاء لغػػة عمػػى اىػػً الػػذٌف والعقػػؿ، والحكهػػة والكمهػػة هشػػتقة هػػف الفعػػؿ الثلبثػػي ذكػػا، ويقػػاؿ 
  ٍهػػػػػػػً وتوقػػػػػػػد،                                                                                                         ذكػػػػػػػت الىػػػػػػػار ذكػػػػػػػوا، أي اشػػػػػػػتد لٍيبٍػػػػػػػا واشػػػػػػػتعمت، ويقػػػػػػػاؿ ذكػػػػػػػا فػػػػػػػلبف ذكػػػػػػػاء أي سػػػػػػػرع ف

كها يعرفاي أيضا لغة بأىً: حدة الفؤاد، والذكاء سرعة الفطىة وقمب ذكي وصبي ذكػي إذا كػاف سػريع الفطىػة 
يوالذكاء في الفٍـ أف يكوف فٍها تاها سريع الق  (.14ص ،2022 ،بوؿ )بوهديوىة، وبرٌ

شػػتعمت، والػػذكوة والػػذكاء الجهػػرة الهمتٍبػػة،      سػػتذكت : اشػػتد لٍيبٍػػا وا  ذكػػت الىػػار، تػػذكوا ذكػػوا وذكػػاء، وا 
 .(294، ص2006 واذكت الحرب إذ أوقدتٍا. )ابف هىظور،

اء فػي الفٍػـ أف يكػوف والذكاء حدة  الفؤاد وسرعة الفطىة، ويقػاؿ صػبي ذكػي إذا كػاف سػريع الفطىػة، والػذك  
 .(21ص ،2008 فٍها تاها سريع القبوؿ.)سعيد،

 _ اصطلاحا:
لقد اختمؼ العمهاء فبها بيىٍـ في تعريؼ الذكاء تعريفا هىطقيا جاهعا وذلؾ ىظػرا لأف هػدلوؿ الػذكاء 
هػػدلوؿ واسػػع حيػػث يحتػػوي عمػػى كافػػة الهٍػػارات والقػػدرات التػػي تتهيػػز بٍػػا الشخصػػية، بالإضػػافة إلػػى كوىػػً 

ي،هج   .(14،ص2022رد ويستدؿ عميً فقط هف خلبؿ هؤشرات توحي بً.) بمقاسـ، برٌ
يعػػػرؼ ترهػػػاف الػػػذكاء بأىػػػً القػػػدرة عمػػػى التفكيػػػر الهجػػػرد أي التفكيػػػر الػػػذي يعتهػػػد عمػػػى التصػػػورات الذٌىيػػػة 

 .(47ص ،2015 والرهوز وهعاىي الأشياء لا الأشياء ذاتٍا.)بف غرباؿ،
ددت تعريفات الذكاء الوجداىي بتعدد الباحثيف فيػً ويتضػح ذلػؾ هػف تعتعريف الذكاء الوجداني:  .5-1-2

 خلبؿ العرض التالي: 
الػػػذكاء الوجػػػداىي بأىػػػً القػػػدرة عمػػػى تىظػػػيـ اىفعػػػالات الػػػذات والآخػػػريف  1999حيػػػث عػػػرؼ إبراٌػػػاـ 

كر والفصػؿ بيىٍهػػا واسػػتخداـ تمػؾ الهعموهػػات فػػي الػػتحكـ فػي تفكيػػر الفػػرد وردود أفعالػً، ويعرفػػً بػػاروف وبػػار 
2000 baron & Parker  بأىً عبارة عف القدرات الهرتبطة بفٍـ كؿ هف الػذات والآخػريف وارتبػاط الأفػراد

دارة الإىفعالات.)حسوىة وأبوىاش،  (.                                                                        49، ص2006 بعضٍـ ببغض، والتكيؼ هع إحتياجات البيئة، وا 
ويشػار إلػػى أف الػذكاء الوجػػداىي هجهوعػػة هػف الهٍػػارات التػػي يعػزو إليٍػػا الدقػػة فػي التقػػدير والتصػػحيح      

ستخداـ تمػؾ الهشػاعر فػي الدافعيػة والإىجػاز  لهشاعر الذات بالإظافة إكتشاؼ الهلبهح الاىفعالية للآخريف وا 
 (  2،ص2022في حياة الفرد. )ربيحي،
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افػػػة 1997كهػػػا يعرفػػػً فػػػاروؽ السػػػيد عثهػػػاف)  ( أىػػػً" ىػػػوع هػػػف حساسػػػية الفػػػؤاد وفطىػػػة القمػػػب، ورٌ
( "أىىػػا ىعهػػؿ بعقمػػيف، 1997وفػػي ىفػػس الصػػدد يػػرو إيبسػػتيف ) .الشػػعور، وجيشػػاف الاىفعػػاؿ وىبػػؿ العاطفػػة"

ػػػو غيػػر عػػػاطفي ىسػػيبا ويهكػػػف الػػتحكـ فيػػػً بشػػكؿ هعتػػػاد وعقػػؿ تمقػػػائي، خبػػري يػػػرتبط  عقػػؿ هىطقػػي واع وٌ
ف ويعهػػػػؿ عمػػػػى هسػػػػتوو اللبواعػػػػي ويشػػػػهؿ الػػػػذكاء الاجتهػػػػاعي والعهمػػػػي ارتباطػػػػا وثيقػػػػا بػػػػالعواطؼ والوجػػػػدا

( بأىػػػً قػػػدرة الفػػػرد عمػػػى 1997والوجػػداىي ويتحػػػدد كػػػؿ سػػػموؾ بالتػػػأثير الهوحػػػد لمعقمػػيف"، ويعرفػػػً جولهػػػاف ) 
القػػراءة الوجداىيػػػة أو قػػراءة هشػػػاعر الآخػػػريف حتػػى يهكػػػف تكػػويف علبقػػػات إجتهاعيػػػة طيبػػة، كػػػذلؾ يتضػػػهف 

ػػػو قابػػػؿ لمػػػتعمـ والتحكـ.)حسػػػوىة وأبوىػػػاش، الػػػذكاء الوجػػػداىي  ضػػػبط الػػػىفس والػػػتحكـ فػػػي ىزعاتىػػػا وىزواتىػػػا وٌ
 ( 49،50، ص2006

كهػػػػا عػػػػرؼ بػػػػاروف الػػػػذكاء الوجػػػػداىي بأىػػػػً : هجهوعػػػػة هػػػػف القػػػػدرات والهٍػػػػارات العاطفيػػػػة الذاتيػػػػة 
 ة الهحيطة. والإجتهاعية  والتي تؤثر في القدرات الكمية لمطالب ليتكيؼ هع الهواقؼ والظروؼ البيئي

 (.41، ص2021) الٍاجري والشافي،
 عرؼ الذكاء الوجداىي إجرائيا في الدراسة الحالية بأىً :  تعريف الذكاء الوجداني إجرائيا: -5-1-3
هجهوع الدرجات التي يحصؿ عميٍا التمهيذ هف عيىة الدراسػة عمػى أبعػاد هقيػاس الػذكاء الوجػداىي لفػاروؽ   

 (. 2006السيد عثهاف )
ػػي الدرجػػة التػػي يحصػػؿ عميٍػػا التمهيػػذ عمػػى بعػػد إدارة الاىفعػػالات فػػي هقيػػاس الػػذكاء  ة الانفعــالات:إدار • وٌ

 فقرة.  15الوجداىي لفاروؽ السيد عثهاف ويتكوف هف 
و الدرجة التي يحصؿ عميٍػا التمهيػذ عمػى بعػد التعػاطؼ فػي هقيػاس الػذكاء الوجػداىي لفػاروؽ  التعاطف:• وٌ

 فقرة.  11السيد عثهاف ويتكوف هف 
ػو الدرجػة التػي يتحصػؿ عميٍػا التمهيػذ عمػى بعػد التواصػؿ الاجتهػاعي فػي هقيػاس  التواصل الاجتمـاعي:• وٌ

 فقرات.  9الذكاء الوجداىي لفاروؽ السيد عثهاف ويتكوف هف 
يتحػػػدد هفٍػػػوـ الػػػذكاء الوجػػػداىي كهػػػا ىتبىػػػاي فػػػي ٌػػػذي الدراسػػػة، بأىػػػً ا"لقػػػدرة عمػػػى الإىتبػػػاي والإدراؾ الجيػػػد    
ـ للئى دراؾ دقيػػؽ لاىفعػػالات الأخػػريف وهشػػاعرٌ فعػػالات، والهشػػاعر الذاتيػػة وفٍهٍػػا وتىظيهيٍػػا وفقػػا لهراقبػػة وا 

لمدخوؿ هعٍـ في علبقات إجتهاعية إجابية تساعد الفرد عمى القي العقمػي والإىفعػالي"، ويعبػر عىػً بالدرجػة 
 التي يتحصؿ عميٍا الفرد في هقياس الذكاء الوجداىي. 

 واختمفت التعاريؼ حوؿ هفٍوـ التكيؼ الهدرسي وىذكر هىٍا ها يمي: تعددت:  رسي.التكيف المد5-2
 يعىي التالؼ والتقارب وىقيضً التىافر.. التكيف لغة: 5-2-1
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ــة والنفســية - ــي معجــم المصــطمحات التربي ــف ف : يقصػػد بػػً تكييػػؼ أو تعػػديؿ الهٍػػارة الهكتسػػبة أمــا التكي
ي هرحمة ي ػا أو لتوافؽ هوقفا أدائيا جديدا، وٌ هكف هف خلبلٍا قياـ الشخص الهػاٌر بتحويػؿ الهٍػارة وتطويرٌ

بالإضػػافة تعػػديلبت عميٍػػا لتىاسػػب ٌػػذا الهوقػػؼ، والفػػرد الػػذي يصػػؿ إلػػى ٌػػذا الهسػػتوو هػػف الأداء الهٍػػاري 
 (.26، ص2019الحركي يهكىً أف يحكـ بدقة عمى أداء الآخريف.)هشرية، 

ردود الأفعػػػاؿ التػػػي يعػػػدؿ بٍػػػا الفػػػرد سػػػموكً وتكويىػػػً بأىػػػً  هجهوعػػػة هػػػف الاسػػػتجابات و ويعـــرف أيضـــا:  -
الىفسػػػي أو بيئتػػػً الخارجيػػػة لكػػػي يحػػػدث الاىسػػػجاـ الهطمػػػوب، بحيػػػث يشػػػبع حاجاتػػػً ويمبػػػي هتطمبػػػات بيئتػػػً 

 (.101،ص2008الاجتهاعية والطبيعية.)بطرس،
ٍػوـ التكيػؼ ٌػو وبٍذا يهكىىا القوؿ أف جػؿ التعريفػات المغويػة لهفٍػوـ التكيػؼ الهدرسػي تتفػؽ عمػى أف هف -

 عبارة عف تعديؿ هٍارات وردود أفعاؿ بغية تعديؿ السموؾ ليتهاشى هع الهتطمبات الخارجية لمفرد.
 .التكيف اصطلاحا: 5-2-2
ويعػرؼ التكيػؼ إصػػطلبحا بأىػً هجهوعػػة هػف ردود الأفعػػاؿ التػي يعػدؿ بٍػػا الفػرد بىػػاءي الىفسػي، وسػػموكً  -

 (.77، ص2015جديدة.)أبو دلو،  ليستجيب إلى شروط هحيطة هحدودة، أو خبرة
ويعرؼ التكيؼ أيضا بأىً القدرة عمى تكويف علبقات الطيبػة بػيف الهػرء وبيئتػً بأوجٍٍػا الثلبثػة أي البيئػة  -

 (.258، ص1976الطبيعية والبيئة الإجتهاعية والثقافية، والوجً الثالث لمبيئة ٌو الىفس.)زيداف، 
 ويعرف التكيف المدرسي: 

لهدرسػػي عمػػػى أىػػً هرحمػػة ىهػػو هٍهػػػة لمطفػػؿ الػػذي يتعػػرض إلػػػى ىظػػاـ إجتهػػاعي جديػػػد التكيػػؼ ا يعػػرؼ -
يتطمػػػب هىػػػً إكتسػػػاب الهٍػػػارت الهتعمقػػػة بػػػالروتيف داخػػػؿ القسػػػـ، والهٍػػػارات الشخصػػػية)الزهلبء والأسػػػاتذة( 

 (.  79، ص2015والهٍارات الأكاديهية.)بف عائشة، 
وهحصػػمة لتفاعػػؿ عػػدد هػػف العقميػػة، كالقػػدرة العقميػػة، عمػػى أىػػً ىتػػاج لتفاعػػؿ الفػػرد هػػع الهواقػػؼ التربويػػة،  -

والتحصػػيمية وهيػػوؿ الفػػرد التربويػػة، واتجاٌاتػػً ىحػػو الىظػػاـ الهدرسػػي وحالتػػً الىفسػػية وظروفػػً الأسػػرية بشػػكؿ 
 (.101، ص2020عاـ.)بوسري، 

ــه - ــى أن لهدرسػػة : العهميػػة الديىاهيػػة الهسػػتهرة التػػي يقػػوـ بٍػػا الطالػػب لاسػػتيعاب الهػػواد اويعــرف أيضــا عم
والىجاح فيٍا وتحقيؽ التلبؤـ بيىً وبيف البيئة الدراسية وهكوىاتٍػا الأساسػية والهتهثمػة فػي الأسػاتذة، الػزهلبء، 

 (.24، ص2020هواد الدراسة، وقت الدراسة... الخ)بوهجاف،
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وبٍػػذا ىسػػتطيع القػػوؿ أف التكيػػؼ الهدرسػػي ٌػػو عبػػارة عػػف تػػلبؤـ التمهيػػذ هػػع العواهػػؿ الهحيطػػة بػػً وجػػؿ  -
لهواقؼ التي يتعرض لٍا داخػؿ الهحػيط الهدرسػي، وكػذا ىجاحػً فػي تكػويف علبقػات جيػدة هػع أقراىػً، وهػع ا

 هعمهيً وكاهؿ الطاقـ الهدرسي.
عػػرؼ التكيػػؼ الهدرسػػي إجرائيػػا فػػي الدراسػػة الحاليػػة بأىػػً هجهػػوع الػػدرجات التػػي يحصػػؿ . إجرائيــا:5-2-3

( تىػدرج تحػت 2015لتكيؼ الهدرسي لسهية بف عائشػة )عميٍا التمهيذ هف عيىة الدراسة عمى أبعاد هقياس ا
 أربع هجالات:

 الهجاؿ البيئي. البعد الأول: -
 الهجاؿ الاجتهاعي. البعد الثاني: -
 الهجاؿ الىفسي. البعد الثالث: -
 الهجاؿ الدراسي. البعد الرابع: -

 بىد. 65والتي يهثمٍا 
 تعريف المرحمة الثانوية: 5-3
ػػو بهثابػػة الحمقػػة الرئيسػػية فػػي تهفصػػؿ  التعمػػيـ الثػػاىوي جػػزء - لا يتجػػزأ هػػف هجهػػوع الهىظوهػػة التربويػػة، وٌ

ػػي  ػػو يتػػزاهف هػػع فتػػرة حرجػػة، وٌ هىظوهػػة التربيػػة والتكػػويف والشػػغؿ، ويػػدوـ التعمػػيـ الثػػاىوي ثػػلبث سػػىوات وٌ
 (.31هرحمة الهراٌقة وها يصاحبٍا هف تغيرات في البىاء الىفسي والجسهي.) بف بسعي، ص 

 ية النظرية:الخمف -6
 النظريات المفسرة لمذكاء الوجداني :1-6 

نظرية الذكاء الوجداني بوصفه مجموعة مـن القـدرات )نمـوذج القـدرة العقميـة لمـاير وسـالوفي   .6-1-1
mayere،salovey:) 

قػػدـ "هػػاير وسػػالوفي" الػػذكاء الوجػػداىي بأىػػً قػػدرة هػػف القػػدرات العقميػػة وبأىػػً قػػدرة الإىسػػاف عمػػى رصػػد       
سػػػتخداـ ٌػػػذا الفٍػػػـ فػػػي توجيػػػً سػػػموكً إ ىفعػػػالاتٍـ وفٍهٍػػػا، وا  دراؾ هشػػػاعري واىفعالاتػػػً وهشػػػاعر الأخػػػريف وا 

ىفعالاتً. ويىقسـ ٌذا الىهوذج إلى أربعة أبعاد:   وا 
يعىي القدرة عمى الوعي الذاتي بالاىفعالات والتعبير عىٍا وفٍـ الرسائؿ الاىفعاليػة كهػا _ الإدراك الوجداني :

 رات الوجً وىبرات الصوت وتفسير هعىى ٌذي الاىفعالات.تظٍر في تعبي
: يعىي هدو تأثير ٌذي الاىفعالات عمػى تجٍيػز وهعالجػة الهعموهػات الاىفعاليػة، حيػث  _ التكامل الوجداني

 تؤثر ٌذي الاىفعالات تأثيرا إيجابيا عمى الىشاط العقمي لمفرد.
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لهركبػػػة وتسػػػهيتٍا وتحميمٍػػػا وسػػػٍولة الاىتقػػػاؿ هػػػف يعىػػػي القػػػدرة عمػػػى فٍػػػـ الاىفعػػالات ا_الفهـــم الوجـــداني : 
 اىفعاؿ إلى أخر. 
هكاىيػػة الػػتحكـ فػػي هشػػاعر الآخػػريف، وقػػد  _ إدارة الوجــدان : ويعىػػي بػػذلؾ قػػدرة الفػػرد عمػػى إدارة هشػػاعري وا 

أشار " هاير وسالوفي " أف ٌىاؾ فروقػا فرديػة بػيف الأشػخاص فػي فٍػـ وهعالجػة الهعموهػات الوجداىيػة، وقػد 
أف الذكاء الوجداىي قدرة هعرفية عقمية، وقاـ بقياسً بػىفس الأسػموب الهتبػع فػي قيػاس الػذكاء لكػف ب اعتبر 

اسػػػتخداـ هجهوعػػػة هػػػف الهواقػػػؼ التػػػي تعتهػػػد عمػػػى القػػػدرة أو هػػػا يعػػػرؼ باختبػػػارات الأداء الأقصػػػى)علبء، 
 (.30، ص2009

ي : ولقد حدد كؿ هف هاير وسالوفي  الهطالب الرئيسية لطرح هفٍوـ الذكاء   الوجداىي وٌ
يضاح هكوىاتٍا.   _ توضيح ىشوء الىظرية وتعريؼ هفٍوهٍا وا 

 _ تطوير وسائؿ قياس الذكاء الوجداىي.
 _ تأكيد إستقلبلية ٌذا الذكاء عف الذكاءات الأخرو. 

 _ تأكيد إهكاىية التىبؤ بالذكاء الوجداىي بهحكات واقعية.
 .ج لماير وسالوفي(:  يوضح نموذ01الشكل رقم )                   

.  
 (21،ص2020)قهودة، المصدر:                               

ــال 6-1-2 ــار  مجموعــة مشــتركة مــن الســمات والقــدرات   نمــوذج داني ــذكاء الوجــداني باعتب . نظريــة ال
   :  Daniel Golemanجولمان 

عواهػؿ الشخصػية، وقػد عػرؼ يوضح أصحاب ٌذا الاتجاي أف الذكاء الوجداىي ٌو هجهوعة هػف السػهات وال
"جولهػػػاف " الػػػذكاء الوجػػػداىي بأىػػػً هجهوعػػػة هػػػف الهٍػػػارات الاىفعاليػػػة التػػػي يتهتػػػع بٍػػػا الفػػػرد وتسػػػاعدي عمػػػى 
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الىجػاح والتفاعػؿ هػع الآخػػريف فػي هواقػؼ الحيػاة الهختمفػػة، وهػف ٌػذي الهٍػارات الػػتحكـ فػي الػذات، الهثػػابرة، 
 (   44ص ،2017 الدافعية. )شافية وبوقتشيبة،

اعتهد جولهاف في بىػاء ىظريتػً لمػذكاء العػاطفي عمػى الأبحػاث والدراسػات العمهيػة التػي أجريػت عمػى  
الدهاغ البشػري والتػي خرجػت باكتشػافات تركيبيػة لمهػخ الاىفعػالي التػي تفسػر كيػؼ يػؤثر الاىفعػاؿ فػي العقػؿ 

قػػائؽ، فٍىػػاؾ هايسػػهى الهفكػػر وكيػػؼ تكتشػػؼ تراكيػػب الهػػخ الهتداخمػػة فػػي لحظػػات الاىفعػػاؿ الكثيػػر هػػف الح
بالجٍاز أو الىظاـ الطرفي يقع في الهىطقة الوسطى هف الهػخ، وفػي وسػط ٌػذا الجٍػاز توجػد لوزتػاف تسػهى 

هيجػػػدولا وقػػػد تبػػػيف هػػػف الدراسػػػات الفيسػػػيولوجية العصػػػبية أف ٌػػػاتيف المػػػوتيف تسػػػتقبلبف وترسػػػلبف كػػػؿ  بػػػالا
 الرسائؿ الوجداىية. 

فاعمية الذات في اعتقادي بقدرة الهرء عمى السيطرة عمػى هجريػات أعطى جولهاف أٌهية كبيرة لهفٍوـ  
ىٍػػا هصػػدر لمىظػػرة الايجابيػػة والهػػزاج وهػػف خلبلٍػػا يهكػػف تعمػػـ  الحيػػاة وهواجٍػػة هػػا يقابمٍػػا هػػف تحػػديات، وا 

التفػػاؤؿ والأهػػؿ الػػذي يػػدفع الفػػرد بتحفيػػز اىفعػػالات وتوجيٍٍػػا لتحقيػػؽ أٌدافػػً وتطػػوير هٍاراتػػً، فالقػػدرة عمػػى 
الاىفعػػالات هٍػػارة يهتمكٍػػا الشػػخص الػػذي لديػػػً فاعميػػة عاليػػة يقصػػد " جولهػػاف" بالػػذكاء الوجػػػداىي،  تحفيػػز

غضب هػف الشػخص الهىاسػب، ولمٍػدؼ الهىاسػب وأسػتهر جولهػاف فػي إدارة البقولً: أىٍا الهٍارة الىادرة في 
 ،2020 ودة،قهػػػػػ) دراسػػػػة الػػػػذكاء الوجػػػػػداىي وقػػػػدـ ىهوذجػػػػا لمػػػػػذكاء الوجػػػػداىي يتضػػػػهف الكفػػػػػاءة الشخصػػػػية

 (.23ص
 (: يوضح نموذج دانيل جولمان.02الشكل رقم )
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 (24، ص2020)قهودة،  المصدر:                                    
 :  Higgs,Dulewicz. نظرية  ديولكس وهيكس لمذكاء الوجداني  6-1-3

يكس " دراسة حوؿ الذكاء الوجداىي وتوصػلب إلػى أف الػذكاء الوجػداىي يشػير إلػى لقد   قدـ "ديولكس وٌ
ـ، وهعرفػػػة هشػػػاعرؾ وكيفيػػػة توظيفٍػػػا هػػػف أجػػػؿ تحقيػػػؽ الأٌػػػداؼ،  التعػػػاطؼ هػػػع الآخػػػريف وفٍػػػـ هشػػػاعرٌ
وتوصػػػػلب إلػػػػى أف هفٍػػػػوـ الػػػػذكاء الوجػػػػداىي يشػػػػهؿ أبعػػػػاد ٌػػػػي: الػػػػوعي بالػػػػذات، تىظػػػػيـ الػػػػذات، التعػػػػاطؼ، 

 (.21، ص2019الهٍارات الاجتهاعيات وحفز الذات) عابد، 
   :   Bar_onأون -. نظرية   بار6-1-4

أوف" الػػذكاء الوجػػداىي بأىػػً تىظػػيـ هػػف الهٍػػارات والكفايػػات الاجتهاعيػػة والشخصػػية -لقػػد عػػرؼ " بػػار 
 ٌي:  والوجداىية التي تهكف الفرد هف الىجاح في الحياة، ويتضهف ىهوذجً خهسة أبعاد رئيسية

ويشتهؿ عمى هجهوعة هف القدرات، ٌي الػوعي بالػذات الوجداىيػة، والتوكيديػة، وتقػدير الذكاء داخل الفرد: _
 الذات، وتحقيؽ الذات، والإستقلبلية. 

 : ويقصد بً التعاطؼ، والعلبقات بيف الأفراد، والهسؤولة الإجتهاعية. الذكاء بين الأشخاص_
ف الهٍػارات التػي تهكػف الفػرد هػف التكيػؼ الىػاجح هػع الوسػط الػذي تشكؿ هجهوعػة هػ القدرة عمى التكيف:_

يعػػيش فيػػً، وتشػػهؿ حػػؿ الهشػػكلبت، الهروىػػة، اختبػػار الواقػػع، وضػػبط الػػذات، وتتضػػهف بعػػديف ٌهػػا تحهػػؿ 
 الضغوط وضبط الاىدفاعات. 

ػػػا تشػػػهؿ هجهوعػػػة القػػدرات التػػػي تسػػػاعد الفػػػرد عمػػى إدراؾ حالتػػػً الهزاجيػػػة وفٍهٍػػػا وتالمـــزاج العـــام: _ هييزٌ
 وبالتالي التحكـ فيٍا. 

وتشػػػهؿ القػػػدرة عمػػػى تحهػػػؿ الضػػػغوط، وضػػػبط الاىػػػدفاع، والػػػتحكـ بالاىفعػػػالات وتأجيػػػؿ إدراك الضـــغوط : _
 (.54، ص2013الإشباع) أىعاـ ٌادي، 
 أون. -(: يوضح نموذج بار03الشكل رقم )                    
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 (26ص ،2020)قهودة،  المصدر:                             

   لمذكاء الوجداني: Forgas,J.نظرية  جوزيف فورجاس 6-1-5
وقػد أسػػهى ىهوذجػػً بالتػأثير الوجػػداىي، وأشػػار إلػى أف الأفػػراد الأذكيػػاء وجػداىيا لا بػػد أف يكوىػػوا فػػي 

داف والحالة الاىفعالية عمى التفكير والذاكرة والسموؾ، كها أشػار أف ٌىػاؾ ىػوعيف البداية عمى وعي بأثر الوج
هف الهشاعر تؤثر عمى الذكاء الوجداىي ٌها الهشاعر السمبية والايجابيػة، حيػث تسػاعد الهشػاعر الايجابيػة 
"  عمػػػى الاسػػػترخاء الفكػػػري والسػػػهاح للؤفكػػػار بػػػأف تىطمػػػؽ فػػػي حريػػػة عكػػػس الهشػػػاعر السػػػمبية، وقػػػد أطمػػػؽ

جوزيؼ فورجاس " هصطمح "التجٍيػز الوجػداىي" عمػى العهميػات التػي يقػوـ بٍػا الفػرد بشػكؿ إرادي كػي يفٍػـ 
ويحوؿ هشاعري في الاتجاي الإيجابي، ويؤثر إيجابيا عمى التفكير خاصة في الهواقػؼ الاجتهاعيػة، وأضػاؼ 

دا هػػػف الهواقػػػؼ الاجتهاعيػػػة أف الهعالجػػػة الوجداىيػػػة تهثػػػؿ صػػػيغا هعقػػػدة حتػػػى يتعمهٍػػػا الفػػػرد وتتطمػػػب إرشػػػا
  .( forgas.J,2000:23-25الهختمفة والبسيطة. )

  .النظريات المفسرة لمتكيف:6-2

يختمػػؼ تفسػػير التكيػػؼ بػػاختلبؼ الهػػدارس الىفسػػية وىظػػرة كػػؿ هىٍػػا إليػػً، حيػػث ظٍػػرت العديػػد هػػف 
 الىظريات التي اٌتهت بتفسيري وذلؾ عمى الىحو التالي:

حيػػث تػرو ٌػػذي الىظريػػة أف التكيػؼ الشخصػػي لمفػػرد ٌػو الػػذي يػػتـ عػػف ســي: .نظريــة التحميــل النف6-2-1
طريػػؽ إشػػباع الغرائػػز والرغبػػات البيولوجيػػة بطريقػػة هقبولػػة اجتهاعيػػا، ويػػتـ التكيػػؼ وفػػؽ هبػػدأ الواقػػع الػػذي 
يحقػػؽ التػػوازف بػػيف هتطمبػػات وتحػػذيرات الأىػػا الأعمػػى، أي حػػؿ الصػػراع هػػا بػػيف الأىػػا والاىػػا الأعمػػى والٍػػو، 

أٌـ رواد ٌذي الىظرية سيغهوىد فرويد هؤسس الىظرية، والفرد ادلػر وكػارؿ يوىػح، حيػث يػرو فرويػد" أف  وهف
التكيػػؼ الشخصػػي ٌػػو عهميػػة لاشػػعورية أي أف الأفػػراد لا يعػػوف الأسػػباب الحقيقيػػة لكثيػػر هػػف سػػموكياتٍـ، 
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واف الػذٌاف والعصػاب والشخص الهتكيؼ ٌو الذي يشػبع رغباتػً الضػرورية لمٍػو بطريقػة هقبولػة اجتهاعيػا، 
 (.38، ص 2017ها ٌها إلا شكؿ هف أشكاؿ سوء التكيؼ" )دبي،

يػرو أىصػار الىظريػة السػموكية أف السػموؾ غيػر التػوافقي يعػزو إلػى الخبػرات .النظرية السـموكية: 6-2-2 
الػدائـ التي هر بٍا الفرد خاصة في الهراحؿ الأولى والتػي تتسػـ بالاعتهاديػة عمػى الوالػديف، وسػعي الأطفػاؿ 

عمى استحساىٍـ، كها يرو السموكيوف أف التكيػؼ يقػوـ عمػى اكتسػاب الفػرد لهجهوعػة هػف العػادات الهىاسػبة 
والفعاليػػة فػػي هعاهمػػة الآخػػريف والتػػي سػػبؽ أف تعمهٍػػا الفػػرد وبالتػػالي خفػػض التػػوتر عىػػدي أو أشػػبعت دوافعػػً 

لهوقػػؼ هػػرة أخػػرو) بوهجػػاف، وحاجاتػػً، وبػػذلؾ دعهػػت وأصػػبحت سػػموكا يسػػتىد عميػػً كمهػػا وقػػؼ فػػي ذلػػؾ ا
  (.11، ص2020

يعد جلبسر هف ابرز رواد ٌذي الىظرية، حيث يرو باف السموؾ الإىساىي .النظرية الواقعية: 6-2-3
ٌادؼ وبرغـ هف تأثير القوو الخارجية عمى قرارات الفرد، إلا أف ذلؾ يىبع هف داخمً وليس هف قوو 

صوؿ عمى ها يريد، وذلؾ لاكتساب سيطرة فاعمة عمى خارجية، واف سموؾ الفرد ٌو هحاولة أفضؿ لمح
حياتً، واف سموكً هوجً لإشباع حاجاتً، ويظٍر السموؾ اللبتكيفي عىدها يكوف الفرد غير قادر عمى 
إشباع حاجة هف حاجاتً في الحب واعتبار الذات، ولذلؾ فٍو يعاىي هف الـ ىفسي، الأهر الذي يدعو إلى 

 (.14ص  ،2011جعيد، اهً بعهؿ ها يعيد إليً التكيؼ. )لفرد إلى لزوـ قيوجود هشكمة، وبالتالي يىبً ا

يرو رواد ٌذا الاتجاي أف الإىساف كائف فاعػؿ يسػتطيع حػؿ هشػكلبتً وتحقيػؽ  .النظرية الإنسانية:6-2-4
التػػوازف واىػػً لػػيس عبػػدا لمحتهيػػات البيولوجيػػة كػػالجىس والعػػدواف. حيػػث يػػرو "روجػػرز" أف الأشػػخاص لػػديٍـ 

عمػػى العػػيش والسػػعادة والاسػػتهتاع بكػػؿ لحظػػة هػػف لحظػػات وجػػودٌـ فكػػؿ خبػػرة لػػديٍـ تعتبػػر جديػػدة  القػػدرة
وحديثػػػة فٍػػػـ لا يحتػػػاجوف إلػػػى تصػػػورات هسػػػبقة لكػػػؿ فكػػػرة، وهوقػػػؼ لتفسػػػير كػػػؿ هػػػا يحػػػدث فٍػػػـ يكتشػػػفوف 

واتٍػـ تػوفر خبراتٍـ خلبؿ عهمية التجربة أو الهعيشة التي يهروف بٍا، واف عهمية اتخاذ القرار هوجودة فػي ذ
الثقػػػة فػػػي أىفسػػػٍـ بالحريػػػة فٍػػػـ يتصػػػرفوف بشػػػكؿ سػػػوي، خيػػػارات حػػػرة. يوظفػػػوف طاقػػػاتٍـ إلػػػى أقصػػػى حػػػد 
ويشػعروف ذاتٍػا بالحريػة فػي أف يكوىػوا واعػيف بحاجػاتٍـ ويسػتجيبوف لمهثيػرات عمػى ضػوء ذلػؾ الإبػداع فٍػـ 

لٍـ التكيؼ بصورة صحيحة هػف يعيشوف بطريقة فاعمة في بيئاتٍـ ويتسهوف بالهروىة العضوية بدرجة تتيح 
 التغيرات في هحيطً.
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عطائٍػا هعىػى يػتلبئـ  حيث يتحقؽ التكيؼ عىدها يتهكف الفرد هف استيعاب جهيػع خبراتػً الحسػية والعقميػة وا 
هع هفٍوـ ذاتً، ويىتج سػوء التكيػؼ هػف فشػؿ الفػرد فػي اسػتيعاب وتىظػيـ خبراتػً الحسػية والعقميػة التػي يهػر 

 (.41، 40، ص 2020. )حرقاس، بً

 هستهد أساسا هف عمـ البيولوجيا حسب هػا حددتػً ىظريػة" التكيؼ هصطمح.النظرية البيولوجية : 6-2-5
"تشارز دارويف"، حيث تشػير إلػى أف الكػائف الحػي يحػاوؿ أف يػوائـ بػيف  لمعالـ 1859الىشوء والإرتقاء سىة 

ووفقػا لٍػذي الىظريػة يهكػف أف يوصػؼ  ىفسً وبيف العالـ الطبيعي الذي يعيش فيً هحاولػة هىػً لأجػؿ البقػاء،
سػػموؾ الإىسػػاف بكوىػػً ردود أفعػػاؿ لمعديػػد هػػف الهطالػػب والضػػغوط والظػػروؼ البيئيػػة الهاديػػة والطبيعيػػة التػػي 

( فػي أواخػر القػرف التاسػع عشػر إلػى spencerيعيش فيٍا بٍدؼ تحقيؽ التوازف. وقد أشار ٌربرت سبىسر)
لمعػػالـ الػػداخمي هػػع العػػالـ الخػػارجي، حيػػث يػػتـ التكيػػؼ لػػدو أف حيػػاة الإىسػػاف ٌػػي " عهميػػة تكيػػؼ هسػػتهر 

الحيواىػػات بفضػػؿ الغرائػػز، أهػػا لػػدو الإىسػػاف فاىػػً يتحقػػؽ بواسػػطة الػػذكاء" ولٍػػذا يرو"سبىسػػر" أف الوظيفػػة 
، 2016الرئيسػػػػية لمػػػػذكاء ٌػػػػي تهكػػػػيف الإىسػػػػاف هػػػػف التكيػػػػؼ هػػػػع بيئتػػػػً الهعقػػػػدة ودائهػػػػة التغير.)بوطاليػػػػة، 

 (.45ص

يػػرو أصػػحاب ٌػػذي الىظريػػة بأىػػً لػػدو الفػػرد الحريػػة فػػي اختيػػار أفعالػػً التػػي المعرفيــة:  .النظريــة6-2-6
ػو يقبػؿ عمػى اختيػار السػموؾ الهقبػوؿ اجتهاعيػا ويتوافػؽ توافقػا حسػىا  يتكيؼ بٍا هػع ىفسػً وهػع هجتهعػً، وٌ

ط هػػف هػػع ىفسػػً وهجتهعػػً ولا يتكيػػؼ تكيفػػا سػػيئا إلا إذا تعػػرض لضػػغوط بيئيػػة، فػػالفرد عىػػدها يشػػعر بضػػغو 
الأسػػرة أو الهدرسػػة أو إذا تعػػرض لمظمػػـ وشػػعر بالتٍديػػد وعػػدـ التقبػػؿ فػػذلؾ يػػؤدي إلػػى اىحرافػػً. كهػػا يػػروف 
أٌهية لقدرة الفرد الذاتية والهعرفية في إكسابً التوافؽ فكمها كاف الفػرد هتعمهػا وهكتسػبا لأفكػار التػي تتىاسػب 

 (.15، ص 2011)الجعيد، هع الواقع الهحيط بً، كمها كاف قادر عمى التكيؼ السميـ 

 الدراسات السابقة: -7

 . الدراسات السابقة المتعمقة بالذكاء الوجداني:  7-1

بعىػػواف الػػذكاء الوجػػداىي وعلبقتػػً بالتحصػػيؿ الدراسػػي لػػدو تلبهيػػذ  (:2020_ دراســة لونيســي عمــي ) 1
ؼ عػػف الػػذكاء الوجػػػداىي الهرحمػػة الثاىويػػة بثاىويػػة عرايجػػػي الطيػػب ولايػػة البميػػػدة، ٌػػدفت الدراسػػة إلػػى الكشػػػ

تمهيػذا  (105وعلبقتً بالتحصيؿ الدراسي لدو تلبهيذ الهرحمة الثاىوية، حيػث تػـ اختيػار عيىػة دراسػة تقػدر )
وتمهيذة، بتطبيؽ هقياس الذكاء الوجداىي بالاعتهػاد عمػى الهػىٍج الوصػفي الإرتبػاطي، توصػمت الدراسػة إلػى 

 داىي والتحصيؿ الدراسي لدو تلبهيذ السىة ثاىية ثاىوي. أىً توجد علبقة دالة إحصائيا بيف الذكاء الوج
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الهوسوهة  بالذكاء الوجداىي وعلبقتً بػالتوافؽ الدراسػي لػدو عيىػة هػف  (:2019_ دراسة سهمية قمودة )2
طمبػػة جاهعػػة قاصػػدي هريػػاح ورقمػػة، ٌػػدفت الدراسػػة إلػػى تقػػدير الارتبػػاط والفػػروؽ، حيػػث تػػـ اختبػػار عيىػػة 

ـ بالطريقػػة العرضػػية،( ط186دراسػػة تقػػد رب ) وبتطبيػػؽ هقيػػاس الػػذكاء الوجػػداىي وهقيػػاس  الػػب تػػـ اختيػػارٌ
التوفػػػؽ الهدرسػػػػي تػػػػـ تصػػػػهيهً هػػػف قبػػػػؿ الطالبػػػػة، بالإعتهػػػػاد عمػػػػى الهػػػىٍج الوصػػػػفي القػػػػائـ عمػػػػى الدراسػػػػة 
الاستكشػػػافية والارتباطيػػػة والفاريقيػػػة، توصػػػمت الدراسػػػة الػػػى أىػػػً  توجػػػد علبقػػػة ارتباطيػػػً هوجبػػػة بػػػيف الػػػذكاء 

لوجػػػداىي والتوافػػػؽ الهدرسػػػي لػػػدو أفػػػراد عيىػػػة الدراسػػػة، لا توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة  إحصػػػائية فػػػي التوافػػػؽ ا
الهدرسػػي لػػدو أفػػراد عيىػػة الدراسػػة ذوي الػػذكاء الوجػػداىي العػػالي تعػػزو لهتغيػػر الجػػىس، لا توجػػد فػػروؽ ذات 

جػػػػداىي تعػػػػزو لهتغيػػػػػر دلالػػػػة إحصػػػػائية فػػػػي التوافػػػػؽ الهدرسػػػػي لػػػػدو أفػػػػراد عيىػػػػة الدراسػػػػة ذوي الػػػػذكاء الو 
 التخصص. 

والتػػػي تىاولػػػت الػػػذكاء الوجػػػداىي وعلبقتػػػً بالشػػػعور بالسػػػعادة لػػػدو (: 2018_  دراســـة خوجـــة أســـماء )3
الهراٌػؽ الهتهػدرس فػػي هرحمػة الثاىويػػة بثاىويػة احهػػد غػزي بولايػػة الهسػيمة، ٌػػدفت الدراسػة إلػػى الكشػؼ عػػف 

تلبهيػػذ السػػىة الثاىيػػة ثػػاىوي، حيػػث تػػـ اختيػػار عيىػػة  العلبقػػة بػػيف الػػذكاء الوجػػداىي والشػػعور بالسػػعادة لػػدو
( تمهيػػذا وتمهيػػذة، وبتطبيػػؽ هقيػػاس الػػذكاء الوجػػداىي وهقيػػاس الشػػعور 70دراسػػة بطريقػػة عشػػواية تقػػدر ب )

ىػً : لا توجػػد علبقػػة إرتباطيػػة أبالسػعادة بالاعتهػػاد عمػػى الهػىٍج الوصػػفي الإرتباطيػػة، توصػمت الدراسػػة إلػػى 
ف الػػػذكاء الوجػػداىي والشػػػعور بالسػػػعادة لػػػدو تلبهيػػذ السػػػىة الثاىيػػػة ثػػػاىوي، وهسػػػتوو ذات دلالػػة إحصػػػائية بػػػي

الػذكاء الوجػداىي هرتفػع، أهػا هسػتوو الشػعور بالسػعادة هتوسػط لػدو تلبهيػذ السػىة الثاىيػة ثػاىوي وعػدـ وجػود 
 فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الجىسيف في كؿ هف الذكاء الوجداىي والشعور بالسعادة. 

 دراسات السابقة المتعمقة بالتكيف المدرسي:. ال7-2
بالتكيؼ الهدرسي وعلبقتً بدافعية الاىجاز  : الهعىوىة(2021دراسة يونسي صميحة، عروج مريم ) -1

ٌدفت الدراسة لمكشؼ عف العلبقة بيف التكيؼ الهدرسي ودافعية  لدو تلبهيذ هرحمة التعميـ الهتوسط،
( 292هتوسط حيث تـ اختيار عيىة الدراسة بطريقة قصدية تقدرب )الاىجاز لدو تلبهيذ هرحمة التعميـ ال

تمهيذ وتمهيذة، استخدهت الباحثتيف هقياس التكيؼ الهدرسي وهقياس دافعية الاىجاز واعتهدت عمى الهىٍج 
الوصفي ألارتباطي، ووصمت الدراسة لوجود علبقة ارتباطية بيف التكيؼ الهدرسي ودافعية الاىجاز لدو 

ة التعميـ الهتوسط، واىً لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف أفراد العيىة في هتغير التكيؼ تلبهيذ هرحم
الهدرسي ودافعية الاىجاز حسب الجىس، وأيضا لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف أفراد العيىة في 

 هتغير التكيؼ الهدرسي ودافعية الاىجاز حسب الهستوو الدراسي.
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: الهوسػػوهة بػػالتكيؼ الهدرسػػي وعلبقتػػً بالسػػموؾ العػػدواىي (2021ة، زيــدان ســعاد)دراســة بافكــا حجيــ -2
لػػدو الهػػراٌقيف ٌػػدفت الدراسػػة إلػػى كشػػؼ العلبقػػة بػػيف التكيػػؼ الهدرسػػي والسػػموؾ العػػدواىي لػػدو الهػػراٌقيف 

 ( تمهيػػذ وتمهيػػذة، واسػتخدهت البػػاحثتيف هقيػػاس79حيػث تػػـ اختيػار عيىػػة الدراسػػة بطريقػة عشػػوائية تقػدر ب)
التكيػؼ الهدرسػػي وهقيػاس السػػموؾ العػدواىي واعتهػػدت عمػى الهػػىٍج الوصػفي، ووصػػمت الدراسػة لعػػدـ وجػػود 
قيف الػػذكور  علبقػػة بػػيف التكيػػؼ الهدرسػػي والسػػموؾ العػػدواىي لػػدو الهػػراٌقيف، وعػػدـ وجػػود فػػروؽ بػػيف الهػػرٌ

قي ف الذكور والإىاث فػي والإىاث في التكيؼ الهدرسي تعزو إلى هتغير الجىس، وعدـ وجود فروؽ بيف الهرٌ
التكيػػؼ الهدرسػػي تعػػزو إلػػى هتغيػػر التخصػػص، ولتوجػػد فػػروؽ بػػيف الهػػراٌقيف الػػذكور والإىػػاث فػػي السػػموؾ 
العػػدواىي تعػػود إلػػى هتغيػػر الجػػىس، ولا توجػػد فػػروؽ بػػيف الهػػراٌقيف الػػذكور والإىػػاث فػػي  السػػموؾ العػػدواىي 

  تعود إلى هتغير التخصص. 

بدرجػة التفاعػؿ  الهعىوىػة(: 2019تيبـي، خضـر محمـود القصـاص )دراسة بنـدر عـويم معـيم الع  -3
ػوبيف بهحافظػة الطػائؼ ٌػدفت الدراسػة إلػى الكشػؼ  الصفي وعلبقتٍا بػالتكيؼ الهدرسػي لػدو الطػلبب الهوٌ
ػوبيف فػي هىطقػة الطػائؼ،  عف درجة التفاعؿ الصػفي والتكيػؼ الهدرسػي والعلبقػة بيىٍهػا لػدو الطػلبب الهوٌ

الهرحمػػػة التعميهيػػػة )هتوسػػػطة، ثاىويػػػة( عمػػػى درجتػػػي التفاعػػػؿ الصػػػفي والتكيػػػؼ والكشػػػؼ عػػػف اثػػػر هتغيػػػر 
وبػػػػا فػػػػي الهرحمػػػػة 120الهدرسػػػػي حيػػػػث تػػػػـ اختيػػػػار عيىػػػػة الدراسػػػػة بطريقػػػػة عشػػػػوائية تقػػػػدر ب) ( طالبػػػػا هوٌ

وبا في الهرحمػة الثاىويػة، وتػـ اسػتخداـ هقياسػي درجػة التفاعػؿ الصػفي والتكيػؼ 60الهتوسطة و) ( طالبا هوٌ
واتبػػع الباحػػث الهػػىٍج الوصػػفي، وأظٍػػرت ىتػػائج الدراسػػة وجػػود درجػػة كميػػة هرتفعػػة عمػػى هقيػػاس الهدرسػػي 

التفاعػػؿ الصػػفي وكػػذلؾ درجػػة هرتفعػػة عمػػى هقيػػاس التكيػػؼ الهدرسػػي،  ووجػػود ارتبػػاط ايجػػابي عػػالي بػػيف 
 التفاعؿ الصفي والتكيؼ الهدرسي.

 . الدراسات السابقة المتعمقة بالمتغيرين معا:7-3

: الهعىوىػػة بالػػذكاء الوجػػداىي وعلبقتػػً بػػالتكيؼ الهدرسػػي فػػي حصػػة (2022ربيحــي يوســف ) دراســة  -1
التربيػػة البدىيػػة لػػدو تلبهيػػذ السػػىة الثالثػػة ثػػاىوي ٌػػدفت ٌػػذي الدراسػػة لمتعػػرؼ عمػػى ىػػوع العلبقػػة بػػيف الػػذكاء 

 60قػػدرت ب  الوجػداىي والتكيػػؼ الهدرسػػي لػػدو التلبهيػػذ الههارسػػيف لمىشػػاط البػػدىي، حيػػث تػػـ اختيػػار عيىػػة
تمهيػػػذ وتمهيػػػػذة هػػػف أقسػػػػاـ  الثالثػػػة ثػػػػاىوي، تػػػـ اسػػػػتخداـ هقياسػػػيف الأوؿ لمػػػػذكاء الوجػػػداىي والأخػػػػر لمتكيػػػػؼ 
الهدرسػػي، واعتهػػد عمػػى الهػػىٍج الهسػػحي، ووصػػمت الدراسػػة لوجػػود علبقػػة ارتباطيػػة بػػيف الػػذكاء الوجػػداىي 

ي والتكيػػؼ الىفسػػي، ووجػػدت علبقػػػة والتكيػػؼ الهدرسػػي، وأيضػػا توجػػد علبقػػة ارتباطيػػة بػػػيف الػػذكاء الوجػػداى
ارتباطية بيف الذكاء الوجػداىي والتكيػؼ الاجتهػاعي، ولا توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف الجىسػيف فػي 
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الذكاء الوجداىي، وقد توصمت إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصػائية بػيف الجىسػيف فػي التكيػؼ التكيػؼ 
 الهدرسي.

بعىػػواف الػػذكاء الإىفعػػالي وعلبقتػػً بػػالتكيؼ  (: 2021ي نــور الــدين )دراســة بومديونــة بمقاســم وبرهــ - 2
الهدرسػي لػػدو تلبهيػػذ السػػىة الثاىيػػة ثػػاىوي بثاىويػػة بوخػػاري عبػػد الهالػػؾ تػػوقرت، ٌػػدفت الدراسػػة إلػػى الكشػػؼ 

الدراسػػة عمػػى  واعتهػػدتوالتكييػػؼ الهدرسػػي لػػدو تلبهيػػذ السػػىة الثاىيػػة ثػػاىوي،  الاىفعػػاليعػػف علبقػػة الػػذكاء 
( تمهيػذ وتمهيػذة، وتػـ تطبيػؽ هقيػاس الػذكاء 90، حيث تـ اختيار عيىة تقػدر ب )الارتباطيج الوصفي الهىٍ

دالة إحصػائيا بػيف الػذكاء  ارتباطيةالإىفعالي وهقياس التكييؼ الهدرسي، توصمت الدراسة إلى  وجود علبقة 
ذات دلالػة إحصػائية فػي الػذكاء والتكيؼ الهدرسي لدو تلبهيػذ السػىة الثاىيػة الثػاىوي، توجػد فػروؽ  الاىفعالي
في التخصص الدراسي لدو تلبهيذ السىة الثاىية ثاىوي، لا توجد فروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف   الاىفعالي

الجىسيف في التكيؼ الهدرسي لدو تلبهيذ السىة ثاىية ثػاىوي، توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية فػي التكيػؼ 
 لسىة الثاىية ثاىوي.الهدرسي في التخصص الدراسي لدو تلبهيذ ا

: الهوسػػػوهة بالػػػذكاء الوجػػداىي وعلبقتػػػً بػػػالتكيؼ الهدرسػػػي وأسػػػاليب (2016دراســـة بوطالبـــة يمينـــة ) -3
هواجٍػة الضػغوط عىػد طمبػة الهػدارس الوطىيػة التحضػيرية ٌػدفت الدراسػة إلػى التعػرؼ عمػى علبقػة التكيػػؼ 

( طالػػب 387ىػػت عيىػػة الدراسػػة هػػف )الهدرسػػي بكػػؿ هػػف الػػذكاء الوجػػداىي وأسػػاليب هواجٍػػة الضػػغوط، تكو 
ػي هقيػاس أسػاليب هواجٍػة  وطالبة يىتهوف إلى سػتة هػدارس وطىيػة تحضػيرية طبػؽ عمػيٍـ ثلبثػة هقػاييس وٌ
الضػػػغوط وهقيػػػاس التكيػػػؼ الهدرسػػػي وهقيػػػاس الػػػذكاء الوجػػػداىي، وتػػػـ تطبيػػػؽ الهػػػىٍج الوصػػػفي التحميمػػػي، 

هتعػددة فػي هواجٍػة هختمػؼ الهواقػؼ الضػاغطة وخمصت ىتائج الدراسػة إلػى أف الطمبػة يسػتخدهوف أسػاليب 
واف أغمبيتٍـ يهتازوف بػذكاء وجػداىي هرتفػع، كهػا توصػمت الدراسػة إلػى أف هسػتوو التكيػؼ الهدرسػي هرتفػع 
عىد طمبة أفراد العيىة، كها توصمت الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ بيف الذكور والإىاث فػي هسػتويات الػذكاء 

ثرا تكيفا هدرسيا هف الذكور، واف ٌىػاؾ علبقػة ارتباطيػً هوجبػة بػيف الأبعػاد الوجداىي في حيف أف الإىاث أك
الفرعيػػة لمػػذكاء الوجػػداىي والأبعػػاد الفرعيػػة لمتكيػػؼ الهدرسػػي، وكػػذلؾ وجػػود علبقػػة ذات دلالػػة إحصػػائية هػػا 

   بيف درجات الأفراد في الذكاء الوجداىي وأساليب هواجٍة الضغوط التي يستعهموىٍا.

 عمى الدراسات السابقة:. التعميق 7-4
 هف خلبؿ الدراسات السابقة يهكف القوؿ أف استفادتىا تهثمت في الىقاط التالية:  

 _ الجاىب الىظري الخاص بكؿ هف هتغير الذكاء الوجداىي وهتغير التكييؼ الهدرسي. 
 _ كها أفادتىا في ضبط وصياغة فرضيات الدراسة. 
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 تباعً لإجراء الدراسة. _اختيار الهىٍج الهىاسب الذي سىقوـ با
 _أفادتىا أيضا في طريقة اختيار العيىة التي سيتـ إجراء الدراسة  عميٍا. 

_هعرفة هدو أٌهية علبقة الذكاء الوجداىي والتكيؼ الهدرسي والمذاف يؤثراف عمى أداء الأفراد والهثابرة 
الجواىب الٍاهة في حياة الإىساف  والسعي لمىجاح بالإضافة لمدور الإيجابي لمذكاء الوجداىي في العديد هف

 هثؿ: الحساسية، التعاطؼ اتجاي الآخريف والتعاهؿ هع الضغوط والرضا عف الحياة. 
كذلؾ التعرؼ عمى هدو هساٌهة كؿ هف الذكاء التحميمي والذكاء الوجداىي في التحصيؿ والإىتاج 

بيف الذكاء الوجداىي والتكيؼ  الأكاديهي )التعميهي( وذلؾ هف خلبؿ الفٍـ الجيد للؤليات التي تربط
السوسيوهدرسي الذي سيهكف هف تعزيز عهمية التعمـ لدو التلبهيذ وترقية ذواتٍـ ويساٌـ في تحصيمٍـ 

 الدراسي والهٍىي هستقبلب.
أها بالىسبة لمهىٍج الهستخدـ تىاولت الهىٍج الوصفي فٍو إها هسحي أو وصفي تحميمي أو عيادي  -

ذا راجع إلى ٌدؼ كؿ دراسة وطبيعة هقارف، أها بالىسبة لمهع الجة الإحصائية لمبياىات فقد تىوعت وٌ
ذا راجع لطبيعة الهوضوع والهىٍج  هوضوعٍا، أها بالىسبة لمهعالجة الإحصائية لمبياىات فقد تىوعت وٌ
الهستخدـ في كؿ دراسة، كها خمصت هعظـ الدراسات الهقدهة إلى وجود علبقات دالة إحصائيا بيف 

أو الجىسيف، وجهيعٍا يهكف الإستفادة هىٍا في دراستىا ٌذي فيها يخص تحميؿ الىتائج  الهتغيريف 
 الهتحصؿ عميٍا لاحقا.  

 مميزات الدراسة الحالية : 5_7
تعتبر ٌذي الدراسة الهتواضعة اهتػداد لمدرسػات السػابقة التػي سػاعدتىا فػي اىجػاز ٌػذي الهػذكرة إلا أف   

ا ٌو التطرؽ بالتفصيؿ ل  هيذ. مهوضوع الذكاء الوجداىي وتأثيري عمى التكييؼ الهدرسي لمتها يهيزٌ
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 تمهيد:
يهتاز البحث العمهي بخطوات عمهية هىٍجية يجب هراعاتٍا وذلؾ باختيار الإجراءات الهىاسبة،        

 التي يجب إتباعٍا لموصوؿ إلى ىتائج دقيقة وقابمة لمتعهيـ.
وسىتطرؽ في ٌذا الفصؿ إلى عرض الإجراءات الهىٍجية الهعتهدة في دراستىا الحالية والتي تتضهف 

الهتبع وعيىة الدراسة وهواصفاتٍا وهعرفة هدو كفاءة أدوات القياس والخصائص السيكوهترية عف  الهىٍج
 طريؽ الدراسة الاستطلبعية.

 الدراسة الاستطلاعية:  -1
ي خطوة هٍهة في      ٌي عبارة عف بحث يساعد الباحث لموصوؿ إلى الاختيارات والفرضية الىٍائية، وٌ

ا وسيم ة ربط بيف الباحث والهيداف، وتساعدي عمى هلبحظة عيىتً بطريقة هباشرة. البحث العمهي باعتبارٌ
 والتأكد هف هدو صحة اختبار الهىٍجية الهتبعة وتطبيؽ الأدوات والخطوات وتجىب أي صعوبات هتوقعة.

 .أهداف الدراسة الاستطلاعية:1-1
حث سواء هف الىاحية الىظرية أو تٍدؼ الدراسة الاستطلبعية إلى تعهيؽ الهعرفة بالهوضوع الهقترح لمب    

 هف الىاحية التطبيقية، وتهثمت أٌداؼ دراستىا الحالية فيها يمي: 
ا. - ختيارٌ  التعرؼ الهبدئي عمى هيداف وهجتهع الدراسة هف أجؿ ضبط العيىة وا 
 هعرفة العراقيؿ التي يهكف أف تواجً الباحث وتفاديٍا هف أجؿ العهؿ في بيئة هلبئهة وظروؼ جيدة. -
 الحصوؿ عمى التراخيص اللبزهة هف الجٍات الهعىية لمقياـ بالدراسة. -
 التعرؼ عمى أفراد هجتهع الدراسة وعيىتٍا وتحديدٌا بدقة. -
 إجراء هقابلبت هع أفراد هف العيىة. -
الصياغة الىٍائية لفرضيات الدراسة، حيث تعطيىا الىتائج الأولية لمدراسة الإستطلبعية هؤشرات لهدو  -

 ة الفرضيات، وهعرفة التعديلبت الواجب إدخالٍا في حالة عدـ هلبئهتٍا.هلبئه
 .إجراءات الدراسة الاستطلاعية. 1-2
 هر تطبيقىا لمدراسة الحالية بعدة هراحؿ تهثمت فيها يمي:    

في البداية اتبعىا الإجراءات الإدارية الهعهوؿ بٍا بقسـ عمـ الىفس حيث أخذىا تصريح رسهي         
عميً هف طرؼ رئيس قسـ عمـ الىفس لمتقدـ إلى الثاىوية الهقصودة لتطبيؽ الدراسة بٍا، بعد أف  هصادؽ

(، وهقياس 2002تـ اىتقاء هقاييس الدراسة والهتهثمة في هقياس الذكاء الوجداىي لفاروؽ السيد عثهاف)
رج بوعريريج (، توجٍىا لثاىوية احهد هحهادي العىاصر ب2015التكيؼ الهدرسي ؿ بف عائشة سهية )

تحصمىا عمى الهوافقة لمتطبيؽ وأخذ الإحصائيات الخاصة بالعيىة هف هصمحة الشؤوف الإدارية وهستشارة 
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التوجيً الهتواجدة عمى هستوو الهؤسسة، ثـ قهىا كخطوة أولى بالتطبيؽ عمى عيىة استطلبعية هكوىة هف 
، أ 30 دب(، وللئشارة لـ ىجد أي إشكاؿ في تمهيذ وتمهيذة هف تلبهيذ السىة أولى ثاىوية شعبتي)عموـ

تطبيؽ الهقياسيف حيث كاىت عباراتً واضحة وهفٍوهة، بعد الوقوؼ عمى ىتائج الدراسة الاستطلبعية 
 150وصلبحية الهقياسيف لمدراسة، شرعىا في توزيع الهقاييس عمى أفراد العيىة الأساسية الهتهثمة في 

.  15تمهيذ وتمهيذة في فترة هدتٍا   يوـ
 عينة الدراسة الاستطلاعية: .1-3

بثاىوية هحهادي أحهد العىاصر،  وشهمت تمهيذ وتمهيذة  30تـ اختيار عيىة الدراسة الهتكوىة هف 
 الدراسة تلبهيذ السىة الأولى ثاىوي شعبتي عموـ وأداب.

 . أدوات الدراسة الاستطلاعية وخصائصها السيكومترية.  1-4
سة الاستطلبعية وخصائصٍا السيكوهترية، هع ذكر في ٌذا الفصؿ يتـ عرض ىتائج الدرا  

 الهقاييس الهطبقة في ٌذي الدراسة.
 . نتائج الدراسة الاستطلاعية:1-4
 . الخصائص السيكومترية لمقياس الذكاء الوجداني في الدراسة الحالية:1-4-1
 سة.ٌو أف تقيس أداة جهع البياىات الهطبقة فعلب السهة والخاصية الهقا .الصدق:1-4-1-1

 (:حساب الصدق بطريقة الصدق التمييزي ) صدق المقارنة الطرفية
 لحساب ٌذا الىوع هف الصدؽ اتبعت الباحثة هجهوعة هف الإجراءات تهثمت فيها يمي:

 إيجاد الدرجة الكمية لكؿ فرد. -
إلى  فرد تصاعديا هف الأدىى 30ترتيب الدرجات الكمية التي حصؿ عميٍا أفراد العيىة البالح عددٌـ  -

 الأعمى.
اعتهاد الهجهوعتيف الهتطرفتيف في الدرجة الكمية، بهعىى تقسيهٍـ إلى قسهيف بىاءا عمى درجاتٍـ  -

)الثمث الأدىى(، فأصبح بذلؾ  %27)الثمث الأعمى( و % 27الكمية في الاختبارات فقسهت الدرجات إلى
رجات وسطى، وبعدٌا طبقىا الهتحصميف عمى د % 64أفراد واستبعدت ىسبة  8عدد أفراد كؿ هجهوعة 

 اختبار "ت" لعيىتيف هستقمتيف لهعرفة دلالة الفروؽ بيف هتوسطي الهجهوعتيف كها يمي:
 

صدق باستخدام طريقة الصدق التمييزي)الذكاء الوجداني (:يوضح معامل صدق مقياس 01جدول رقم)
 المقارنة الطرفية(.
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مستوى 
 الدلالة

درجة 
 الحرية

 Fقيمة  Tقيمة
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

حجم 
العين
 ة

 المجموعات

0.05 
14 
 

6.88 
- 

0.72 
 

 دىياالهجهوعة ال 8 28.37 8.08
 الهجهوعة العميا 8 50.12 3.90

 إعداد الباحثتاف.المصدر:
(، وباىحراؼ هعياري 28.37بمح ) لدىياهف خلبؿ الجدوؿ يتبيف أف الهتوسط الحسابي لمهجهوعة ا

(، أها 3.90( والاىحراؼ الهعياري بمح )50.12(، أها الهتوسط الحسابي لمهجهوعة العميا بمح )8.08بمح )
ي دالة عىد -6.88قيهة "ت" لعيىتيف هستقمتيف قدرت ب ) ذا يدؿ عمى أف الهقياس لً القدرة  0.05( وٌ وٌ

و هؤشر هف هؤشرات الصدؽ.  عمى التهييز بيف الهجهوعتيف وٌ
 الداخمي: تساقيقة الا حساب صدق المقياس بطر 

 وقد تـ ذلؾ هف خلبؿ حساب هعاهلبت الارتباط بيف الأبعاد والدرجة الكمية لمهقياس كها يمي:
 مع الدرجة الكمية.الذكاء الوجداني (: يوضح معامل الارتباط أبعاد المقياس 02جدول رقم)

 التواصل الاجتماعي التعاطف إدارة الانفعالات الأبعاد
ع الدرجة الكمية معامل الارتباط م

 الذكاء الوجدانيلمقياس 
**0.87 **0.79 **0.75 

 إعداد الباحثتاف. المصدر:
هف خلبؿ الجدوؿ يتبيف أف قيـ هعاهلبت الارتباط بيف أبعاد الهقياس والدرجة الكمية كمٍا دالة عىد 

و هؤشر 0.01 هف هؤشرات  ٌذا يدؿ عمى أف بىود الهقياس هتىاسقة فيها بيىٍا وهع الدرجة الكمية وٌ
 دالة عمى صدؽ الهقياس.ال
 حساب الثبات بطريقة ألفاكرونباخ.  1-4-1-2

 يقصد بً هدو اتساؽ عبر الزهف في ىتائج الأداء لدو ىفس الأفراد إف أعيد تطبيؽ الاختبار.      
عمى عيىة الدراسة وكاىت الذكاء الوجداىي بعد تطبيؽ هقياس تـ حساب هعاهؿ الثبات بٍذي الطريقة 

 لىتائج كالتالي:ا
 (: يبين معامل ثبات الاتساق الداخمي لمقياس الذكاء الوجداني.03جدول رقم ) -

 عينة الدراسة عدد بنود المقياس معامل ألفا كرونباخ
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0.77 35 30 

 هف إعداد الباحثتاف. المصدر:
هعرفة هدو تـ حساب ثبات الهقياس باستعهاؿ هعادلة ألفاكروىباخ للبتساؽ الداخمي، لأىىا ىريد 

، كها أف عدد البدائؿ ٌو أكثر هف بديميف، وعميً ىستطيع تطبيؽ الذكاء الوجداىياتساؽ البىود لهقياس 
ي تشير إلى درجة 0.77هعادلة ألفا كروىباخ وقد بمغت قيهتٍا لكؿ بىود الهقياس ) هف الاتساؽ  عالية( وٌ

 الداخمي لمهقياس، وعميً الهقياس يتهتع بهعاهؿ ثبات عالي.
 :)معامل سيبرمان بروان( تجزئة النصفيةاب الثبات بطريقة الحس

عمى عيىة  الذكاء الوجداىيبعد تطبيؽ هقياس تـ حساب هعاهؿ الثبات بٍذي الطريقة، 
 الاستطلبعية لمدراسة وكاىت الىتائج كالتالي:

 (: يبين معاملات ثبات التجزئة النصفية لمقياس الذكاء الوجداني.04جدول رقم)
 العينة عدد بنود المقياس معامل الارتباط قبل التصحيح مل بمعادلة سبيرمان براونتصحيح معا

0.86 0.76 35 30 
 إعداد الباحثتاف. المصدر:

ي تقسيـ الاختبار إلى بىود فردية وبىود  قهىا بحساب هعاهؿ الثبات بطريقة التجزئة الىصفية وٌ
يقة التجزئة الىصفية لاستبياف لىتحصؿ بطر  spssزوجية وحساب الثبات عف طريؽ حزهة الإحصائية 

( وبعد تصحيحً عف طريؽ 0.89حسب ٌذا الجدوؿ عمى هعاهؿ الارتباط قبؿ التصحيح الذي قدر ب )
ي قيهة تشير إلى درجة عالية 0.96هعادلة سبيرهاف براوف تحصمىا عمى هعاهؿ ثبات  قدر ب ) ( وٌ

 لثبات ٌذا الاستبياف.
 ياس التكيف المدرسي في الدراسة الحالية:الخصائص السيكومترية لمق 1-4-2
 . الصدق1-4-2-1
 (:حساب الصدق بطريقة الصدق التمييزي ) صدق المقارنة الطرفية 

 لحساب ٌذا الىوع هف الصدؽ اتبعت الباحثة هجهوعة هف الإجراءات تهثمت فيها يمي:
 إيجاد الدرجة الكمية لكؿ فرد. -
 فرد تصاعديا هف الأدىى إلى الأعمى. 30أفراد العيىة البالح عددٌـ ترتيب الدرجات الكمية التي حصؿ عميٍا  -
اعتهاد الهجهوعتيف الهتطرفتيف في الدرجة الكمية، بهعىى تقسيهٍـ إلى قسهيف بىاءا عمى درجاتٍـ الكمية في  -

ؿ )الثمث الأدىى(، فأصبح بذلؾ عدد أفراد ك %27)الثمث الأعمى( و  % 27الاختبارات فقسهت الدرجات إلى
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الهتحصميف عمى درجات وسطى، وبعدٌا طبقىا اختبار "ت" لعيىتيف  % 64أفراد واستبعدت ىسبة  8هجهوعة 
 هستقمتيف لهعرفة دلالة الفروؽ بيف هتوسطي الهجهوعتيف كها يمي:

(: معامل صدق مقياس التكيف المدرسي باستخدام طريقة الصدق التمييزي) صدق 05جدول رقم)
 المقارنة الطرفية(.

وى مست
 الدلالة

درجة 
 الحرية

 Fقيمة  Tقيمة
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

حجم 
 العينة

 المجموعات

0.05 14 
11.3

4 - 
0.55 

 دىياالهجهوعة ال 8 112.62 7.92
 الهجهوعة العميا 8 153.87 6.55

 إعداد الباحثتاف.المصدر:
(، والاىحراؼ 112.62بمح ) يالدىهف خلبؿ الجدوؿ يتبيف أف الهتوسط الحسابي لمهجهوعة ا

( والاىحراؼ الهعياري بمح 153.87(، أ ها الهتوسط الحسابي لمهجهوعة العميا بمح )7.92الهعياري بمح )
ي دالة عىد -11.33(، أها قيهة "ت" لعيىتيف هستقمتيف قدرت ب )6.55) ذا يدؿ عمى أف  0.05( وٌ وٌ

 و هؤشر هف هؤشرات الصدؽ.الهقياس لً القدرة عمى التهييز بيف الهجهوعتيف وٌ
  الداخمي: تساقحساب صدق المقياس بطريقة الا 

 وقد تـ ذلؾ هف خلبؿ حساب هعاهلبت الارتباط بيف الأبعاد والدرجة الكمية لمهقياس كها يمي:
 (: يوضح معامل الارتباط أبعاد المقياس التكيف المدرسي مع الدرجة الكمية.06جدول رقم)

 جال الاجتماعيالم المجال البيئي الأبعاد
المجال 
 النفسي

 المجال الدراسي

معامل الارتباط مع الدرجة 
الكمية لمقياس التكيف 

 المدرسي
**0.74 **0.82 **0.65 **0.85 

 إعداد الباحثتاف. المصدر:
هف خلبؿ الجدوؿ يتبيف أف قيـ هعاهلبت الارتباط بيف أبعاد الهقياس والدرجة الكمية كمٍا دالة عىد 

و هؤشر هف هؤشرات  ٌذا يدؿ 0.01 عمى أف بىود الهقياس هتىاسقة فيها بيىٍا وهع الدرجة الكمية وٌ
 دالة عمى صدؽ الهقياس.ال
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 الثبات:  -1-4-2-2

 حساب الثبات بطريقة ألفاكرونباخ
عمى عيىة الدراسة التكيؼ الهدرسي بعد تطبيؽ هقياس تـ حساب هعاهؿ الثبات بٍذي الطريقة 

 وكاىت الىتائج كالتالي:
 التكيف المدرسي.(: يبين معامل ثبات الاتساق الداخمي لمقياس 07جدول رقم ) -

 عينة الدراسة عدد بنود المقياس معامل ألفا كرونباخ

0.85 64 30 

 هف إعداد الباحثتاف. المصدر:
تـ حساب ثبات الهقياس باستعهاؿ هعادلة ألفا كروىباخ للبتساؽ الداخمي، لأىىا ىريد هعرفة هدو 

البىود لهقياس التكيؼ الهدرسي، كها أف عدد البدائؿ ٌو أكثر هف بديميف، وعميً ىستطيع تطبيؽ  اتساؽ
ي تشير إلى درجة 0.85هعادلة ألفا لكروىباخ وقد بمغت قيهتٍا لكؿ بىود الهقياس ) هف الاتساؽ  عالية( وٌ

 الداخمي لمهقياس، وعميً الهقياس يتهتع بهعاهؿ ثبات عالي.
 :تجزئة النصفية)معامل سيبرمان بروان(ة الحساب الثبات بطريق

عمى عيىة الاستطلبعية  التكيؼ الهدرسيبعد تطبيؽ هقياس تـ حساب هعاهؿ الثبات بٍذي الطريقة، 
 لمدراسة وكاىت الىتائج كالتالي:

 التكيف المدرسي.(: يبين معاملات ثبات التجزئة النصفية لمقياس 08جدول رقم)

 براون تصحيح معامل بمعادلة سبيرمان
معامل الارتباط قبل 

 التصحيح
عدد بنود 
 المقياس

 العينة

0.84 0.72 64 30 
 إعداد الباحثتاف. المصدر:

ي تقسيـ الاختبار إلى بىود فردية وبىود  قهىا بحساب هعاهؿ الثبات بطريقة التجزئة الىصفية وٌ
ة لاستبياف لىتحصؿ بطريقة التجزئة الىصفي spssزوجية وحساب الثبات عف طريؽ حزهة الإحصائية 

( وبعد تصحيحً عف طريؽ 0.72حسب ٌذا الجدوؿ عمى هعاهؿ الارتباط قبؿ التصحيح الذي قدر ب )
ي قيهة تشير إلى درجة عالية 0.84هعادلة سبيرهاف براوف تحصمىا عمى هعاهؿ ثبات  قدر ب ) ( وٌ

 لثبات ٌذا الإستبياف.
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 الدراسة الأساسية.  -2
 . مجالات الدراسة. 2-1

 تحديد هجالات الدراسة يسٍؿ لمقارئ الإطلبع عمى هكاف وزهف إجراء الدراسة.  إف 
: إقتصرت الدراسة عمى شعبتي عموـ وأداب السىة الأولى ثاىوي عمى هستوو ثاىوية المجال المكاني

 هحهادي أحهد العىاصر ولاية برج بوعريريج .
ا )المجال البشري  .تمهيذ وتمهيذة هف الثاىوية  (150: تىاولت الدراسة الحالية عيىة  قدرٌ

 . 2023/2024طبقت ٌذي الدراسة في الفصؿ الثاىي هف العاـ المجال الزمني: 
 منهج الدراسة. -2-2

، ولا يهكف الوصوؿ إلى الحقيقة العمهيةو  يعتبر هىٍج الدراسة هف الطرؽ التي تساعد في البحث
ىة والتأكيد عها يعرفً،  الاستغىاء عىً لأىً الطريقة التي يصؿ بٍا الباحث إلى ها يجٍمً أو هف أجؿ البرٌ

فبدوف الهىٍج يكوف البحث عبارة عف تجهيع لمهعموهات فقط، وتختمؼ الهىاٌج الدراسية الهستخدهة 
ويتوقؼ اختيار ىوع الهىٍج الذي يهكف استخداهً في ،باختلبؼ هواضيع البحث وتىوع الهتغيرات الهدروسة

ة وأٌداؼ الهشكمة التي يعالجٍا والإهكاىيات الهتاحة في جهع هعالجة هتغيرات أي بحث عمى طبيع
 ت. الهعموها

هف خلبؿ ٌذي الدراسة التي تٍدؼ إلى كشؼ العلبقة بيف الذكاء الوجداىي والتكيؼ الهدرسي لدو 
تلبهيذ السىة الأولى ثاىوي ووفقا لطبيعة الهوضوع والهشكمة التي ىحف بصدد دراستٍا فاىىا ىعتهد عمى 

 الوصفي التحميمي لموصوؿ إلى إجابات عمى تساؤلات هشكمة البحث.الهىٍج 
فالهىٍج الوصفي يعرؼ عمى اىً هىٍج هستقؿ بذاتً لً أعراض هحددة وتقىيات خاصة هع إهكاىية  

 وصؼ إطارا عاها  تتدرج تحتً الأساليب البحثية الأخرو.
 مجتمع وعينة الدراسة. -2-3

 مجتمع الدراسة:
بأىً هجهوعة هف الهفردات، التي تشترؾ في صفات وخصائص هحددة  يعرؼ هجتهع الدراسة 

ٌو الهجتهع الذي يسحب هىً الباحث عيىة ، والذي يشهؿ جهيع هفردات الدراسة ،هف طرؼ الباحث
  .لكف تـ جهع البياىات هف جزء فقط هف هفرداتً ويسهى العيىة،بحثً، اىً الكؿ الذي يرغب في دراستً

تلبهيذ السىة الأولى ثاىوي بثاىوية هحهادي أحهد العىاصر ولاية برج بوعريريج،  أجريت ٌذي الدراسة عمى 
 لذلؾ فاف هجتهع الدراسة الحالية يتضهف كافة التلبهيذ الهسجميف بالسىة أولى 

  .(، هىٍـ )ذكور( و)إىاث(2024_ 2023ثاىوي خلبؿ السىة الدراسية )
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 حسب الجنس والشعبة.(: يوضح توزيع إجمالي مجتمع الدراسة 09جدول رقم)
 الجنس 

 الشعبة

 ذكور
 المجموع النسبة المئوية إناث النسبة المئوية

 108 48.15% 52 51.85% 56 عممي

 56 60% 39 26% 26 أدبي

 173 مجموع التلاميذ

 : هف إعداد الطالبتافالمصدر
يذ، أف حجـ تمه 137يظٍر هف خلبؿ الجدوؿ التالي الهوضح لإجهالي هجتهع الدراسة والذي بمح 

، أها بالىسبة 48.15%بالىسبة لمشعبة العمهية، أها الإىاث فقدرت ىسبتٍف ب  51.85%الذكور بمح 
 .60%، أها الإىاث فقدرت ب 26%لمشعبة الأدبية فقدرت ىسبة الذكور 

 عينة الدراسة:
ف تعتبر العيىة ىهوذجا يشهؿ جزء أو جاىب هف وحدات الهجتهع الأصمي الهعىي بالبحث، وتكو  

ذا الىهوذج أو الجزء يغىي الباحث عف دراسة كؿ وحدات هفردات  ههثمة لً، تحهؿ صفاتً الهشتركة وٌ
  .قصديةعشوائية الغير الهجتهع الأصمي، وفي الدراسة الحالية اعتهدىا عمى العيىة 

أحهد  اىوية هحهاديبثتهثمت عيىة الدراسة في هجهوعة هف التلبهيذ )ذكور، إىاث( سىة أولى ثاىوي وذلؾ 
 ( تمهيذ وتمهيذة. 150وبمغت عيىة الدراسة )،العىاصر برج بوعريريج

 أدوات جمع البيانات.  -2-4
يركز الباحث عمى تقىيات وأدوات لجهع الهعطيات والبياىات الخاصة بالظاٌرة الهراد دراستٍا،   

ختيار سة والٍدؼ الهراد والوسائؿ الهتعددة عمهيا يتوقؼ أساسا عمى طبيعة هوضوع الدرا لمتقىيات وا 
 الوصوؿ إليً. 

وبها أىىا بصدد هعرفة العلبقة الإرتباطية بيف الذكاء الوجداىي والتكيؼ الهدرسي لدو تلبهيذ السىة 
الأولى ثاىوي، وتهاشيا هع طبيعة الهوضوع لمتحقؽ هف فرضيات الدراسة تـ إستخداـ في الدراسة الحالية 

 هقاسييف ٌها : 
 . _ هقياس الذكاء الوجداىي

 _ هقياس التكيؼ الهدرسي.
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 :(2002الوجداني لفاروق السيد عثمان) الذكاء وصف مقياس
 عبارة تندرج تحت  أبعاد وهي موزعة كالآتي:  35يتكون المقياس من 

 إدارة الإىفعالات . البعد الأول:  -
 التعاطؼ .  البعد الثاني: –
 التواصؿ الاجتهاعي.  البعد الثالث: –
 اس الذكاء الوجداني:مفتاح تصحيح مقي  
 (: يوضح توزيع البنود عمى مقياس الذكاء الوجداني.10جدول رقم) -

 المجموع الكمي توزيعها نوع البنود
 35 35إلى  1هف  البنود الإيجابية

 يطبؽ ٌذا الهقياس بصورة جهاعية أو فردية عمى التلبهيذ في الهرحمة الثاىوية. -
بدائؿ: ٌذا الهقياس ٌو هف ىوع ليكرت الثلبثي حيث يقابؿ كؿ كيفية تىفيذ الاستبياف عمى أساس ال

 .أحيانا، كثيرا ( لا،( بىد ثلبث بدائؿ ٌي:
 أهاـ الإجابة الهعبرة عف التمهيذ بحيث تكوف الأوزاف كالأتي: )×( وتتـ الإجابة عميً بوضع علبهة  
رسي لتلاميذ مرحمة الثانوية عمى (: توزيع أوزان البنود الايجابية عمى مقياس التكيف المد11جدول رقم) -

 البدائل.
 كثيرا قميلا لا البدائل

 2 1 0 وزن البند
 (:2015وصف مقياس التكيف المدرسي لسمية بن عائشة ) -

ي هوزعة كالآتي:  4بىد تىدرج تحت  64يتكوف الهقياس هف   هجلبت وٌ
 البعد الأوؿ: الهجاؿ البيئي. -
 البعد الثاىي: الهجاؿ الاجتهاعي. -
 البعد الثالث: الهجاؿ الىفسي. -
 البعد الرابع: الهجاؿ الدراسي. -
 مفتاح تصحيح مقياس التكيف المدرسي:  -
 .التكيؼ الهدرسي يوضح توزيع البىود عمى هقياس (:12جدول رقم) -

 المجموع الكمي توزيعها نوع البنود
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  38إلى  1من  البنود الايجابية
 64إلى  39من  البنود السمبية 64

 يطبؽ ٌذا الهقياس بصورة جهاعية أو فردية عمى التلبهيذ في الهرحمة الثاىوية. - 
 كيفية تىفيذ الاستبياف عمى أساس البدائؿ: -

لا(  -أحياىا -ٌذا الهقياس ٌو هف ىوع ليكرت الثلبثي حيث يقابؿ كؿ بىد ثلبث بدائؿ ٌي )ىعـ
 رة عف التمهيذ بحيث تكوف الأوزاف كالأتي:أهاـ الإجابة الهعب)×( وتتـ الإجابة عميً بوضع علبهة 

(: توزيع أوزان البنود الايجابية عمى مقياس التكيف المدرسي لتلاميذ مرحمة الثانوية 13جدول رقم)-
 عمى البدائل.

 لا أحيانا نعم البدائل
 1 2 3 وزن البند

ميذ المرحمة الثانوية (: توزيع أوزان البنود السمبية عمى مقياس التكيف المدرسي لتلا14جدول رقم) -
 عمى البدائل.

 لا أحيانا نعم البدائل
 3 2 1 وزن البند

 :كيفية تصحيح المقياس -
واقؿ  192هف خلبؿ أوزاف بدائؿ إجابات بىود  الهقياس يتبيف لىا أف أعمى درجة الهقياس ٌي 

 لأتي:. ويكوف بٍذا هستوو التكيؼ الهدرسي لتلبهيذ في الهرحمة الثاىوية كا64درجة ٌي 
 يوضح مستوى التكيف المدرسي لتلاميذ المرحمة الثانوية. (:15جدول رقم)

 مستوى التكيف المدرسي الدرجة الكمية المتحصل عميها
 تكيؼ هدرسي هرتفع. .110إلى  192من  
 تكيؼ هدرسي هتوسط. .84إلى  109من  
 تكيؼ هدرسي هىخفض. .64إلى  83من  
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 مستخدمة. . الأساليب الإحصائية ال2-5
تضهف ٌذا الفصؿ الهىٍج الهتبع في دراستىا والأساليب الإحصائية الهستخدهة حيث إستخدهىا في  -

دراستىا هجهوعة هف الأساليب الإحصائية في تحميؿ البياىات، وذلؾ بغرض هعرفة العلبقة بيف هتغيرات 
 الدراسة حيث تـ الاعتهاد عمى:

 ياىات الدراسة.في التعاهؿ إحصائيا هع ب SPSSبرىاهج  -
 _هعاهؿ ارتباط بيرسوف  لهعرفة العلبقة الإرتباطية بيف هتغيري الدراسة . 

لحساب الفروؽ بيف الجىسيف عمى هستوو الذكاء الوجداىي وعمى هستوو التكيؼ  (T.TEST)_ إختبار 
 الهدرسي .
.لعيىتيف هستقمتيف لمتعرؼ عمى الفروؽ بيف الشعبتيف أداب وعم (T.TEST)_ اختبار   وـ

لعيىة واحدة هف أجؿ التعرؼ عمى هستوو كؿ هف الذكاء الوجداىي وهستوو التكيؼ  (T.TEST)إختبار  _
 الهدرسي. 

 _الهتوسط الحسابي والإىحراؼ الهعياري. 
 _هعاهؿ ألفا كروىباخ لحساب ثبات الأداتيف.

 خلاصة:  -
مى إهكاىية تطبيؽ الدراسة هف خلبؿ إجراءات الدراسة الاستطلبعية لهيداف الدراسة، تـ التعرؼ غ

الأساسية هع التأكد هف وجود العيىة الهراد تطبيؽ أدوات الدراسة عميٍا بالخصائص الهىاسبة، والتحقؽ هف 
 الخصائص السيكوهترية لأدوات الدراسة "الصدؽ، الثبات" وهف ثـ تطبيؽ الأدوات عمى العيىة الأساسية.  



 

 

 
 
 

 الفصل الثالث : نتائج الدراسة
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 تمهيد: -
يتىاوؿ ٌذا الفصؿ عرض وتحميؿ وهىاقشة وتفسير الىتائج التي تـ التوصؿ إليٍا هف تطبيؽ 
الدراسة الهيداىية عمى تلبهيذ سىة أولى ثاىوي بثاىوية هحهادي أحهد بالعىاصر لولاية برج بوعريريج 

علبقة بيف الذكاء الوجداىي والتكيؼ الهدرسي بيف تلبهيذ (، وذلؾ هف خلبؿ الكشؼ عف وجود 2024)
ختبار الفرضيات الهتعمقة  سىة أولى ثاىوي، بعد هعالجة ٌذي الىتائج بٍدؼ الإجابة عف أسئمة الدراسة وا 
بالذكاء الوجداىي والتكيؼ الهدرسي تبعا لهتغير الجىس وهتغير الشعبة وتحديد الهستوو، وهف ثـ هىاقشتٍا 

 توصمت إليً الدراسات السابقة والتراث الىظري في ٌذا الشأف.هف خلبؿ ها 
 

 عرم وتحميل ومناقشة نتائج الدراسة وتفسيرها في ضوء الفرضيات والتراث النظري. -1
والتي ىصت عمى وجود علبقة  عرم وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية الرئيسية وتفسيرها:-1-1

 هدرسي لدو تلبهيذ سىة أولى ثاىوي.والتكيؼ ال إرتباطية  بيف الذكاء الوجداىي
 يبين معامل بيرسون لمعلاقة بين الذكاء العاطفي التكيف المدرسي. (:16جدول رقم ) -

 القرار الإحصائي معامل الارتباط بين المتغيرين متغيرات الدراسة

 دالة إحصائيا 0.21** الذكاء الوجداني
 التكيف المدرسي

 هف إعداد الطالبتاف. المصدر:
هف خلبؿ الجدوؿ يتضح أف هعاهؿ الارتباط بيف الذكاء الوجداىي والتكيؼ الهدرسي قدر ب 

(، هها يعىي وجود علبقة دالة إحصائيا بيف 0.05( ٌي قيهة دالة إحصائيا عىد هستوو الدلالة )0.21)**
يسية، التي ، وبذلك تحققت الفرضية الرئالذكاء الوجداىي والتكيؼ الهدرسي لدو تلبهيذ سىة أولى ثاىوي

 . تنص عمى وجود علاقة ارتباطية بين الذكاء الوجداني التكيف المدرسي لدى تلاميذ سنة أولى ثانوي
(، ودراسة بوهديوىة بمقاسـ 2022اتفقت ىتائج الدراسة الحالية هع ىتائج دراسة كؿ هف ربيحي يوسؼ)  -

ي ىورالديف ) ت إلى التعرؼ عمى وجود علبقة بيف (،  والتي ٌدف2016(، ودراسة بوطالية يهيىة)2021وبرٌ
الذكاء الوجداىي والتكيؼ الهدرسي وذلؾ بعد تطبيؽ هقياسيف خاصة بهتغيرات الدراسة الأوؿ خاص بهتغير 

 الذكاء الوجداىي والثاىي خاص بهتغير التكيؼ الهدرسي.

ث تتهيز ٌذي وعميً ترو الباحثتيف أف التمهيذ في ٌذي الهرحمة في فترة حساسة وصعبة ىوعا ها، حي -
الهرحمة بهجهوعة هف العواهؿ، التي تؤثر في ىفسية وطريقة تعاهؿ الهراٌؽ الهتهدرس داخؿ البيئة 

 الهدرسية.
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فالتمهيذ الهتكيؼ هدرسيا ٌو ذلؾ التمهيذ الذي لا يجد صعوبة في اكتساب الهعارؼ والتطرؽ لهواد 
لهدرسي، حيث أف الذكاء الوجداىي )الإىفعالي( الدراسية، والذي يتهتع بصحة ىفسية، والهتأقمـ هع  الهىاخ ا

ذا هأشار اليً سبىسر في الىظرية البيولوجية أف الوظيفة الرئيسية  يرتبط إيجابا هع التكيؼ الهدرسي، وٌ
 لمذكاء ٌي تهكيف الفرد هف التكيؼ هع البيئة الهحيطة بً.

صت عمى أف هستوو الذكاء ى والتي . عرم وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية الثانية وتفسيرها:1-2
 الوجداىي لدو تلبهيذ سىة أولى ثاىوي هرتفع.

لهعرفة الذكاء الوجداىي لدو طمبة السىة أولى كمية العموـ الإىساىية والاجتهاعية، ىقوـ بحساب 
الهتوسط الحسابي الفرضي لمدرجات الكمية في هقياس هستوو الذكاء الوجداىي لعيىة الدراسة وىقوـ بتطبيؽ 

 ( لعيىة واحدة لدرجات هقياس هستوو الذكاء الوجداىي لٍذي الدراسة.T) اختبار
لمفروق بين المتوسط الحسابي الفرضي والمتوسط  لعينة واحدةT ( يوضح اختبار17جدول رقم ) -

 الحسابي لمقياس الذكاء الوجداني.

 العينة المتغير
المتوسط 
 الفرضي

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى 
 sigنوية المع

 Tاختبار 
درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

مستوى 
الذكاء 
 الوجداني

 دالة 149 5.72 0.00 10.32 39.82 35 150

 هف إعداد الباحثتاف. مصدر:
( والهتوسط الحسابي  يقدر 35هف خلبؿ الجدوؿ يتبيف أف الهتوسط الحسابي الفرضي  يقدر ب )

(عىد درجة 5.72" فقدرت ب  )T(، أها قيهة اختبار "10.32( والاىحراؼ الهعياري قدر ب )39.82ب )
ي دالة إحصائيا عىد هستوو الدلالة )149حرية ) ( وهىً ىرفض الفرضية الصفرية  وىقبؿ  0.05(، وٌ

الفرضية البديمة، أي أىو توجد .فروؽ بيف الهتوسط الفرضي والهتوسط الحسابي في هستوو الذكاء 
 الوجداىي.

( هع الهتوسط الحسابي الفرضي الذي قدر 39.82لعيىة الدراسة الذي قدر ب) وبهقارىة الهتوسط الحسابي
وبذلك تحققت الفرضية التي تنص أن مستوى " داؿ إحصائيا، T(  ىرو أىً اكبر هىً وأف اختبار35ب )

 الذكاء الوجداني مرتفع لدى تلاميذ السنة أولى ثانوي.
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ذا ها اتفؽ هع دراسة جودي أسهاء) ت إلى الكشؼ عف العلبقة بيف الذكاء (، التي ٌدف2018وٌ
الوجداىي والشعور بالسعادة لدو الهراٌؽ الهتهدرس في هرحمة الثاىوية بحيث توصمت ىتائج الدراسة إلى 

 أف هستوو الذكاء الوجداىي هرتفع.
ـ  وعميً تفسر الباحثتاف أف ٌذا راجع إلى قدرة التمهيذ عمى تقبؿ الآخريف، والفٍـ الجيد لهشاعرٌ

هاع لٍـ هها يساعدي عمى خمؽ جو هلبئـ يسٍؿ عميً التعاهؿ هع الصعوبات، وكذلؾ تىهية قدرتً والإست
عمى كتـ غضبً و السيطرة عمى ىفسً بعد الهواقؼ الصعبة، أو الهواقؼ السمبية هها يجعمً هصدر ثقة 

ذا تحديدا ها يساعدي عمى توسيع دائرة اتصالاتً ، ليصبح قادرا واستجابة، سواء هع ىفسً أو هع الغير وٌ
عمى إشباع قدراتً فيرتفع لديً هستوو الذكاء الوجداىي، خاصة أىً تمهيذ هتهدرس في الهرحمة الثاىوية 
والتي تعد فتري حاسهة  وأكثر الهراحؿ تحديا في حياة الفرد، والتي هف خلبلٍا يتهكف هف تحقيؽ ٌويتً 

 وتوافقً الىفسي والإجتهاعي,
والتي ىصت عمى أف هستوو التكيؼ   ئج الفرضية الثالثة وتفسيرها:. عرم وتحميل ومناقشة نتا1-3

 الهدرسي لدو تلبهيذ السىة أولى ثاىوي ٌو هستوو هرتفع.
لهعرفة هستوو التكيؼ الهدرسي لدو تلبهيذ سىة أولى ثاىوي، ىقوـ بحساب الهتوسط الحسابي الفرضي  -

( لعيىة واحدة Tدراسة وىقوـ بتطبيؽ اختبار )لمدرجات الكمية في هقياس هستوو التكيؼ الهدرسي لعيىة ال
 لٍذي الدراسة. لدرجات هقياس هستوو التكيؼ الهدرسي

لعينة واحدة لمفروق بين المتوسط الحسابي الفرضي والمتوسط T (: يوضح اختبار18جدول رقم)
 الحسابي لمقياس التكيف المدرسي.

المتوسط  العينة المتغير
 الفرضي

المتوسط 
 الحسابي

ف الانحرا
 المعياري

مستوى 
المعنوية 

sig 

درجة  Tاختبار 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

مستوى 
التكيف 
 المدرسي

 دالة 149 6.09 0.00 15.69 135.81 128 150

 هف إعداد الباحثتاف. المصدر:

( والهتوسط الحسابي  يقدر ب 128هف خلبؿ الجدوؿ يتبيف أف الهتوسط الحسابي الفرضي  يقدر ب ) -
(عىد درجة 6.09" فقدرت ب  )T(، أها قيهة اختبار "15.69ىحراؼ الهعياري قدر ب )( والا135.81)
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ي دالة إحصائيا عىد هستوو الدلالة )149حرية ) ( وهىً ىرفض الفرضية الصفرية  وىقبؿ  0.05(، وٌ
الفرضية البديمة، أي أىو توجد فروؽ بيف الهتوسط الفرضي والهتوسط الحسابي في هستوو التكيؼ 

 .الهدرسي
( هع الهتوسط الحسابي الفرضي 135.81وبهقارىة الهتوسط الحسابي لعيىة الدراسة الذي قدر ب)

وبذلك تحققت الفرضية التي تنص  " داؿ إحصائيا،T(  ىرو أىً اكبر هىً وأف اختبار128الذي قدر ب )
 عمى أن التكيف المدرسي لدى تلاميذ السنة أولى ثانوي هو مستوى مرتفع.

(، والتي ٌدفت إلى التعرؼ 2016يجة الفرضية الحالية هع ىتيجة دراسة بوطالية يهيىة )وقد اتفقت ىت -
عمى علبقة التكيؼ الهدرسي بكؿ هف الذكاء الوجداىي وأساليب هواجٍة الضغوط وتوصمت ٌذي الأخيرة 

 إلى أف هستوو التكيؼ الهدرسي هرتفع عىد طمبة أفراد العيىة.

(، وخضر هحهود 2019ويص هعيض العتيبي)وكها اتفقت أيضا هع دراسة بىدر ع
(، والتي ٌدفت إلى الكشؼ عمى درجة التفاعؿ الصفي والتكيؼ الهدرسي والعلبقة بيىٍها 2019القصاص)

وبيف في هىطقة الطائؼ حيث توصمت ىتائجٍا إلى وجود درجة كمية هرتفعة عمى  لدو الطلبب الهوٌ
 س التكيؼ الهدرسي.هقياس التفاعؿ الصفي وكذلؾ درجة هرتفعة عمى هقيا

(، التي أسفرت 2019في حيف اختمفت ىتائج الفرية الحالية هع ىتائج دراسة أشرؼ اللبفي هحهد زيادة ) -
راء)ليبيا(.  ىتائجٍا إلى اىخفاض هستوو التكيؼ الهدرسي لدو تلبهيذ الهرحمة الإعدادية بهديىة الزٌ

تيف والدراسات السابقة التي تـ الاطلبع عميٍا هف خلبؿ الىتيجة التي تـ التوصؿ إليٍا هف قبؿ الطالب -
توصمت الطالبتيف إلى أٌهية التعرؼ عمى هستوو التكيؼ الهدرسي لدو تلبهيذ سىة أولى هف الهرحمة 
ذا ها يساعد الهسؤوليف والطاقـ التربوي عمى تٍيئة الهىاخ  الثاىوية كوىٍا هرحمة تـ الاىتقاؿ إليٍا حديثا، وٌ

ضا يساعد الهشرفيف عمى وضع وتخطيط البراهج التربوية الهراعية لىفسية التمهيذ الهدرسي الهلبئـ، وأي
وهساعدتً عمى رفع هستوو التكيؼ الهدرسي عىدي لاف في اىخفاضً اىعكاسات كبيرة خاصة عمى 

 التحصيؿ الدراسي.  

لة والتي ىصت عمى وجود فروؽ دا. عرم وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية الرابعة وتفسيرها:1-4
 إحصائيا بيف تلبهيذ السىة أولى ثاىوي في هستوو الذكاء الوجداىي تعزو لهتغير الجىس.
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لهعرفة وجود فروؽ بيف تلبهيذ السىة أولى ثاىوي تعزو لهتغير الجىس في هستوو الذكاء الوجداىي ىقوـ  -
اىي لعيىة الدراسة بحساب الهتوسط الحسابي، والإىحراؼ الهعياري لمدرجات الكمية في هقياس الذكاء الوجد

 لعيىة واحدة لدرجات هقياس هستوو الذكاء الوجداىي لٍذي الدراسة.( Tوىقوـ بتطبيؽ إختبار )
 ( لمفروق بين تلاميذ في مستوى الذكاء الوجداني تبعا لمغير الجنس.T(: يبين اختبار)19جدول رقم)

حجم  الجنس
 العينة

متوسط 
 الحسابي

انحراف 
 المعياري

قيمة 
f 

مستوى 
عنوية الم

sig 

درجة  tقيمة
 حرية

مستوى 
 دلالة

  11.31 38.04 68 ذكور
2.05 

 
0.06 

 
-1.93 

 
148 

 
 9.22 41.29 82 إناث غير دالة

 هف إعداد الباحثتاف. المصدر:
( والاىحراؼ الهعياري 38.04هف خلبؿ الجدوؿ يتبيف أف الهتوسط الحسابي لمجىس الذكور يقدر ب )

(  بيىها الاىحراؼ الهعيار كاف 41.29توسط الحسابي لجىس لإىاث فكاف )(، أها اله11.31قدر ب )
ي غير دالة إحصائيا 148( عىد درجة حرية )1.93-" فقدرت ب )T(، أها قيهة اختبار "9.22) (، وٌ

أي أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين وهىً ىقبؿ الفرضية الصفرية وىرفض الفرضية البديمة، 
 ى ثانوي في مستوى الذكاء الوجداني تعزى لمتغير الجنس إذا عدم تحقق الفرضية.طمبة السنة أول

(، والتي ٌدفت إلى هعرفة 2022وقد اتفقت ىتيجة ٌذي الدراسة هع ىتيجة دراسة  ربيحي يوسؼ)
العلبقة بيف الذكاء الوجداىي والتكيؼ الهدرسي في حصة التربية البدىية لدو السىة الثالثة ثاىوي، حيث 

ت ىتائج ٌذي الدراسة إلى أىً لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيا لمذكاء الوجداىي تعزو لهتغير توصم
 الجىس)أىثى، ذكر(.

(، والتي ٌدفت إلى التعرؼ عمى علبقة التكيؼ 2016وكذلؾ اتفقت هع دراسة بوطالية يهيىة )
ة إلى عدـ وجود فروؽ الهدرسي بكؿ هف الذكاء الوجداىي وأساليب هواجٍة الضغوط حيث توصمت الدراس

 بيف الذكور والإىاث في هستويات الذكاء الوجداىي.

وعميً تفسر الباحثتاف عمى أف الىجاح لـ يعد هرتبطا بىوع الجىس، ىظرا لتشابً الخصائص الىهائية 
والإىفعالية والإجتهاعية بيف الذكور والإىاث وأف التغير السريع والجذري في قيـ الهجتهع الجزائري ىتيجة 
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التحولات الإقتصادية والإجتهاعية والثقافية، وأثار العولهة أزاؿ الفوارؽ بيف الذكور والإىاث، وكذلؾ يرجع 
 إلى توسع دائرة الهيوؿ والإٌتهاهات لكمى الجىسيف. 

والتي ىصت عمى وجود فروؽ دالة  عرم وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية الخامسة وتفسيرها: -1-5
  سىة أولى ثاىوي في هستوو الذكاء الوجداىي تعزو لهتغير الشعبة.إحصائيا بيف تلبهيذ ال

لهعرفة وجود فروؽ بيف تلبهيذ السىة أولى ثاىوي تعزو لهتغير الشعبة في هستوو الذكاء الوجداىي ىقوـ  -
بحساب الهتوسط الحسابي، والإىحراؼ الهعياري لمدرجات الكمية في هقياس الذكاء الوجداىي لعيىة الدراسة 

 لعيىة واحدة لدرجات هقياس هستوو الذكاء الوجداىي لٍذي الدراسة.( Tوـ بتطبيؽ إختبار )وىق
 ( لمفروق بين تلاميذ في الذكاء الوجداني تبعا لمغير الشعبة.T(: يبين اختبار)20جدول رقم)

حجم  الشعبة
 العينة

متوسط 
 الحسابي

انحراف 
 المعياري

قيمة 
f 

مستوى 
المعنوية 

sig 

درجة  tقيمة
 حرية

مستوى 
 دلالة

  10.41 40.27 73 عممي
0.19 

 
0.60 

 
0.65 

 
148 

 
 10.28 39.38 77 أدبي دالةغير 

 هف إعداد الباحثتاف. المصدر:
( والاىحراؼ 40.27هف خلبؿ الجدوؿ يتبيف أف الهتوسط الحسابي لشعبة العمهي يقدر ب )

( بيىها الاىحراؼ الهعيار 39.38فكاف ) (، أها الهتوسط الحسابي لشعبة الأدبي10.41الهعياري قدر ب )
ي غير دالة 148( عىد درجة حرية )0.65" فقدرت ب )T(، أها قيهة اختبار "10.28كاف ) (، وٌ

أي أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيا وهىً ىقبؿ الفرضية الصفرية وىرفض الفرضية البديمة، 
ء الوجداني تعزى لمتغير الشعبة أي عدم تحقق إحصائية بين تلاميذ السنة أولى ثانوي في مستوى الذكا

 الفرضية.
(،  حيث ٌدفت إلى تقدير الإرتباط 2019هودة )ڨوقد إتفقت ىتيجة ٌذي الدراسة هع دراسة سٍيمة 

بيف الذكاء الوجداىي والتوافؽ الهدرسي، فتوصمت الىتائج إلى أىً لا توجد فروؽ دالة إحصائيا في الذكاء 
 لشعبة )عمهي، أدبي(.الوجداىي تعزو لهتغير ا

ي ىور الديف ) (، والتي ٌدفت 2022وقد اختمفت ٌذي الدراسة هع ىتيجة دراسة بوهديوىة بمقاسـ وبرٌ
حيث توصمت ىتائج الدراسة إلى أىً توجد  ،إلى الكشؼ عف علبقة الذكاء الاىفعالي والتكيؼ الهدرسي
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ة الثاىية ثاىوي تعزو لهتغير الشعبة فروؽ ذات دلالة إحصائيا في الذكاء الوجداىي لدو تلبهيذ السى
 )عمهي، أدبي(.

وعميً تفسر الباحثتيف أف عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيا في هستوو الذكاء الوجداىي لدو 
السىة أولى ثاىوي تعزو لهتغير الشعبة)عمهي، أدبي(،  راجع إلى طبيعة التكويف الدراسي والهىاٌج 

والتي تساٌـ في ،وعمى الجواىب الهعرفية لدو التلبهيذ،عميهية السابقةالدراسية الهشتركة في الهراحؿ الت
العهمية الاىفعالية، هف خلبؿ التعبير والتي يتصؼ بتا أصحاب الشعبة الأدبية والشعبة العمهية في تفسير 

 يىٍا. الهواقؼ الاىفعالية التي تواجٍٍـ وكذلؾ ىتيجة لمهعاهمة التي يتلبقاٌا كلب الشعبتيف دوف أي تفرقة ب

ىصت عمى وجود فروؽ دالة  والتيعرم وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية السادسة وتفسيرها:  -1-6
 إحصائيا بيف تلبهيذ السىة أولى ثاىوي في هستوو التكيؼ الهدرسي تعزو لهتغير الجىس.

درسي لهعرفة وجود فروؽ بيف تلبهيذ السىة أولى ثاىوي تعزو لهتغير الجىس في هستوو التكيؼ اله - 
ىقوـ بحساب الهتوسط الحسابي، والإىحراؼ الهعياري لمدرجات الكمية في هقياس التكيؼ الهدرسي لعيىة 

 لعيىة واحدة لدرجات هقياس هستوو التكيؼ الهدرسي لٍذي الدراسة.( Tالدراسة وىقوـ بتطبيؽ إختبار )
 درسي تبعا لمغير الجنس.( لمفروق بين تلاميذ في مستوى التكيف المT(: يبين اختبار)21جدول رقم )

حجم  الجنس
 العينة

متوسط 
 الحسابي

انحراف 
 المعياري

قيمة 
f 

مستوى 
المعنوية 

sig 
درجة  tقيمة

 حرية
مستوى 
 دلالة

  15.49 134.60 68 ذكور
0.04 

 
0.39 

 
-0.85 

 
148 

 
 15.89 136.81 82 إناث غير دالة

 هف إعداد الباحثتاف. المصدر:
( والاىحراؼ 134.60أف الهتوسط الحسابي لمجىس الذكور يقدر ب ) هف خلبؿ الجدوؿ يتبيف

( بيىها الاىحراؼ 136.81(، أها الهتوسط الحسابي لجىس لإىاث فكاف )15.49الهعياري قدر ب )
ي غير 148( عىد درجة حرية )0.85-" فقدرت ب )T(، أها قيهة اختبار "15.89الهعيار كاف ) (، وٌ

أي أنه لا توجد فروق ذات دلالة ضية الصفرية وىرفض الفرضية البديمة، دالة إحصائيا وهىً ىقبؿ الفر 
وبذلك عدم  ،إحصائية بين تلاميذ السنة أولى ثانوي في مستوى التكيف المدرسي تعزى لمتغير الجنس

 تحقق الفرضية.
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(، 2021واتفقت ىتائج الدراسة الحالية هع ىتيجة دراسة كؿ هف دراسة يوىسي صميحة عروج هريـ) -
ي 2022(، ودراسة رابحي يوسؼ)2021دراسة بافكا حجية، زيداف سعاد )و  ( ودراسة بوهديوىة بمقاسـ وبرٌ

( والتي توصمت ىتائجٍـ لعدـ وجود فروؽ دالة 2016(، وكذا دراسة بوطالبة يهيىة )2021ىور الديف)
 إحصائيا بيف الذكور والإىاث في التكيؼ الهدرسي تعزو لهتغير الجىس.

( والتي أسفرت عمى 2019فت ىتائج الفرضية هع ىتائج دراسة اشرؼ اللبفي هحهد زيادة )في حيف اختم -
وجود فروؽ في هستوو التكيؼ الهدرسي بيف التلبهيذ حسب هتغير الجىس )ذكور،  إىاث( والفارؽ لصالح  

 عيىة الإىاث.
صفاتً الشخصية كالحالة وتعزوا الباحثتيف الىتيجة الهتوصؿ إليٍا إلى القدرات التي يهتمكٍا التمهيذ و 

الصحية، وكذا عهري والهستوو التعميهي وسهاتً الهزاجية والعواهؿ الهؤثرة داخؿ عهمية التىشئة 
 وجىسً كمٍا عواهؿ تؤثر في عهمية التكيؼ الهدرسي. ،الاجتهاعية

تىص عمى وجود فروؽ دالة إحصائيا  . عرم وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية السابعة وتفسيرها:1-7
 بيف تلبهيذ السىة أولى ثاىوي في هستوو التكيؼ الهدرسي تعزو لهتغير الشعبة.

لهعرفة وجود فروؽ بيف تلبهيذ السىة أولى ثاىوي تعزو لهتغير الشعبة في هستوو التكيؼ الهدرسي  - 
ىقوـ بحساب الهتوسط الحسابي، والإىحراؼ الهعياري لمدرجات الكمية في هقياس التكيؼ الهدرسي لعيىة 

 لعيىة واحدة لدرجات هقياس هستوو التكيؼ الهدرسي لٍذي الدراسة.( Tلدراسة وىقوـ بتطبيؽ إختبار )ا
 ( لمفروق بين تلاميذ في التكيف المدرسي تبعا لمغير الشعبة.T(: يبين اختبار)22جدول رقم)

حجم  الشعبة
 العينة

متوسط 
 الحسابي

انحراف 
 المعياري

قيمة 
f 

مستوى 
المعنوية 

sig 
رجة د tقيمة

 حرية
مستوى 
 دلالة

  16.12 136.34 73 عممي
0.08 

 
0.68 

 
0.40 

 
148 

 
 15.37 135.31 77 أدبي غير دالة

 هف إعداد الباحثتاف. المصدر:
( والاىحراؼ 136.34هف خلبؿ الجدوؿ يتبيف أف الهتوسط الحسابي لشعبة  العمهي يقدر ب )

(  بيىها الاىحراؼ 135.31لشعبة الأدبي فكاف )(، أها الهتوسط الحسابي 16.12الهعياري قدر ب )
ي غير دالة 148( عىد درجة حرية )0.40" فقدرت ب )T(، أها قيهة اختبار "15.37الهعيار كاف ) (، وٌ

أي أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين إحصائيا وهىً ىقبؿ الفرضية الصفرية وىرفض الفرضية البديمة، 
 توى التكيف المدرسي تعزى لمتغير الشعبة، أي عدم تحقق الفرضية.تلاميذ السنة أولى ثانوي في مس
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(، والتي توصمت إلى عدـ 2021واتفقت ىتائج ٌذي الفرضية هع ىتائج دراسة بافكا حجية وزيداف سعاد ) -
 وجود فروؽ بيف الهراٌقيف الذكور والإىاث في التكيؼ الهدرسي تعزو لهتغير التخصص.

ي ىور الديف)في حيف اختمفت ىتائج ٌذي  - (،  والتي 2021الدراسة هع ىتائج دراسة بوهديوىة بمقاسـ وبرٌ
أسفرت عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في التكيؼ الهدرسي في الشعب الدراسية لدو تلبهيذ السىة 

 الثاىية ثاىوي.

لتمهيذ فالهواد وبٍذا توصمت الباحثتاف لأٌهية وضرورة التعرؼ عمى شعبة التمهيذ وتأثيري عمى ىفسية ا -
الدراسية والبراهج التربوية ٌي أٌـ عاهؿ يؤثر عمى قدرة التمهيذ عمى التكيؼ الهدرسي فكؿ ها زاد تأقمهً 
 هع شعبتً والهواد الدراسية الهقدهة إليً، زاد تحصيمً الدراسي وبٍذا يكوف التمهيذ هتكيفا هع بيئتً الدراسية.

 استنتاج عام: -2
يداىية التي ٌدفت لمكشؼ عف وجود علبقة بيف الذكاء الوجػداىي والتكيػؼ الهدرسػي بعد إجراء الدراسة اله -

إضػػافة إلػػى وجػػود فػػروؽ فػػي الػػذكاء الوجػػداىي والتكيػػؼ الهدرسػػي لػػدو تلبهيػػذ سػػىة أولػػى ثػػاىوي فػػي ضػػوء 
هتغير الجىس وهتغير الشعبة، وكذا التعرؼ عمػى هسػتوو الػذكاء الوجػداىي وهسػتوو التكيػؼ الهدرسػي، وقػد 

تمهيػػذ وتمهيػػذة سػػىة أولػػى ثػػاىوي بثاىويػػة  150يػػت ٌػػذي الدراسػػة عمػػى عيىػػة عشػػوائية بسػػيطة قػػدرت ب أجر 
 ببرج بوعريريج. -بالعىاصر–هحهادي أحهد 

(، وهقيػاس 2002وبعد تطبيقىا للؤدوات البحث الهتهثمة في هقياس الذكاء الوجػداىي لفػاروؽ السػيد عثهػاف )
 وقد توصمت ىتائج الدراسة إلى: (،2015التكيؼ الهدرسي لسهية بف عائشة )

أي وجود علبقة إرتباطية بيف الذكاء الوجداىي والتكيػؼ الهدرسػي لػدو  الفرضية الرئيسية الأولى تحققت -
 . (R₌0.21)تلبهيذ سىة أولى ثاىوي تقدر ب

تحققػػت واف هسػػػتوو الػػػذكاء الوجػػداىي لػػػدو تلبهيػػػذ سػػىة أولػػػى ثػػػاىوي هرتفػػػع،  الفرضـــية الفرعيـــة الأولـــى -
ىحراؼ هعياري قدر ب)39.82توسط حسابي بمح ب)به  (.10.32(، وا 

تحققػػت وأف هسػػتوو التكيػػؼ الهدرسػػي لػػدو تلبهيػػذ سػػىة أولػػى ثػػاىوي هرتفػػع،  الفرضــية الفرضــية الثانيــة -
 (.15.69(، واىحراؼ هعياري قدر ب)135.81بهتوسط حسابي بمح ب )
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الػة إحصػائيا بػيف تلبهيػذ سػىة أولػى ثػاىوي فػي لـ تتحقؽ أي عدـ وجود فروؽ د الفرضية الفرعية الثالثة - 
هسػػتوو الػػذكاء الوجػػداىي فػػي ضػػوء هتغيػػر الجػػىس حيػػث قيهػػة "ت" لهسػػتوو الػػذكاء الوجػػداىي قػػدرت ب ) 

 (.sig( )0.06(، وبمغة قيهة)148( عىد درجة حرية قدرت ب)-1.93

هيػذ سػىة أولػى ثػاىوي فػي لـ تتحقػؽ أي عػدـ وجػود فػروؽ دالػة إحصػائيا بػيف تلب الفرضية الفرعية الرابعة -
هسػػػػػتوو الػػػػػذكاء الوجػػػػػداىي تبعػػػػػا لهتغيػػػػػر التخصػػػػػص حيػػػػػث قيهػػػػػة "ت" لهسػػػػػتوو الػػػػػذكاء الوجػػػػػداىي قػػػػػدرت 

 (.0.60( ب)sig(، وبمغت قيهة)148(، عىد درجة حرية قدرت ب )0.65ب)

وي لػـ تتحقػؽ أي عػدـ وجػود فػروؽ دالػة إحصػائيا بػيف تلبهيػذ سػىة أولػى ثػاى الفرضية الفرعية الخامسـة - 
في هستوو التكيؼ الهدرسي في ضوء هتغير الجىس، حيث قيهت "ت" لهستوو التكيؼ الهدرسي قػدرت ب 

 (.0.39( ب )sig(، وبمغت قيهة )148(، عىد درجة حرية)-0.85)

لػـ تتحقػؽ أي عػدـ وجػود فػروؽ دالػة إحصػائيا بػيف تلبهيػذ سػىة أولػى ثػاىوي  الفرضية الفرعية السادسة - 
درسػي تعػزو لهتغيػر التخصػص حيػث قيهػة"ت" لهسػتوو التكيػؼ الهدرسػي قػدرت ب في هسػتوو التكيػؼ اله

 (.0.46( ب )sig(، وبمغت قيهة )148(، عىد درجة حرية قدرت ب)0.40)

 خلاصة: 
ػػػو علبقػػػة الػػػذكاء الوجػػػداىي  هػػػف خػػػلبؿ هػػػا سػػػبؽ يكػػػوف قػػػد تبػػػيف لىػػػا أٌهيػػػة دراسػػػة ٌػػػذا الهوضػػػوع وٌ

ببػػػرج بػػػوعريريج،  -بالعىاصػػػر -وي بثاىويػػػة هحهػػػادي احهػػػد بػػػالتكيؼ الهدرسػػػي لػػػدو تلبهيػػػذ سػػػىة أولػػػى ثػػػاى
ووضػػح لىػػا هػػف ضػػروري دراسػػة والاٌتهػػاـ بٍػػذا الهوضػػوع، فالػػذكاء الوجػػداىي أوالإىفعػػالي يتكػػوف هػػف عػػدة 
دراؾ الهشػػاعر الداخميػػة وهشػػاعر الآخػػريف  هكوىػػات هىٍػػا سػػهات الشخصػػية والكفػػاءات وبعػػض الهٍػػارات وا 

ػػو قػػدرة الفػػرد عمػػى ضػػبط إىفعا ػػو هػػف أٌػػـ الهٍػػارات الىفسػػية والإجتهاعيػػة التػػي تحظػػػى وٌ لاتػػً الداخميػػة وٌ
بأٌهيػة كبيػػرة خاصػػة فػي هرحمػػة الهراٌقػػة والتػي يجػػب تسػػميط الضػوء عميٍػػا هػػف خػلبؿ إعػػداد بػػراهج خاصػػة 
هلبئهة لٍا، والتكيؼ الهدرسي ٌو أهر أساسي وضروري يجب عمػى التمهيػذ أف يتهتػع بػً، فتىهيػة العلبقػات 

هع الأقراف والهدرسػيف والإداريػيف وكػؿ الطػاقـ التربػوي يبمػور شخصػيتً، وكػذا تكيػؼ التمهيػذ هػع  الإجتهاعية
 البراهج التربوية الهلبئهة يوسع هعارفً العمهية فبٍذا يكوف التمهيذ هتكيفا هدرسيا.

  مقترحات الدراسة: -3
 مقترحات الدراسة:

 لضوء عمى الهراٌؽ الهتهدرس وكؿ إحتياجاتً.وجب عمى الىظاـ التعميهي لبلبدىا الإٌتهاـ وتسميط ا -
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 هف الضروري دراسة وقياس هستوو الذكاء الوجداىي لدو الهراٌؽ الهتهدرس. -
 ضرورة قياس هستوو التكيؼ الهدرسي لدو تلبهيذ الهرحمة الثاىوية. -
رسػي هػف هف الضروري إستخداـ هقاييس خاصة بالذكاء الوجداىي و التكيؼ الهدرسي داخؿ الهحيط الهد -

 طرؼ الهسؤوليف.
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 الخاتمة:
حاولىا في ٌذي الدراسة الكشؼ عف العلبقة بيف الذكاء الوجداىي والتكيؼ الهدرسي لدو تلبهيذ سىة 
أولى ثاىوي لثاىوية هحهادي أحهد، وبالتىاوؿ الىظري لهتغير الذكاء الوجداىي وكذلؾ التكيؼ الهدرسي، 

س الذكاء الوجداىي  وهقياس التكيؼ الهدرسي  توصمىا إلى وجود علبقة وبعد التطبيؽ الهيداىي لهقيا
إرتباطية هوجبة بيف هتغيرات الدراسة لدو تلبهيذ سىة أولى ثاىوي، وبها أف الذكاء الوجداىي يعتبر هف 
ىفعالاتً، وكذا التواصؿ الإجتهاعي والىفسي هع  السهات الشخصية التي تتهثؿ في إدراؾ الفرد لهشاعري وا 

 خريف فاىً يعتبر الطريؽ الهؤدي لتكيفً هع وسطً.الأ

ودراستىا ٌذي سمطة الضوء عمى تلبهيذ الهرحة الثاىوية التي تصادؼ هرحمة الهراٌقة التي تعد أٌـ 
هرحمة خاصة عمى الهراٌؽ الهتهدرس، ففي ٌذي الهرحمة يحاوؿ التمهيذ إشباع حاجاتً الأساسية ورغباتً 

ياتً الدراسية، وبٍذا ىستطيع القوؿ أف لمذكاء الوجداىي تأثير إيجابي عمى بغية تحقيؽ تكيؼ سوي خلبؿ ح
شباع حاجاتً وربط  التكيؼ الهدرسي لمتمهيذ خاصة في ٌذي الهرحمة هها يساٌـ في تحقيؽ طهوحاتً وا 

 علبقات جيدة هع أقراىً وهعمهيً وكافة الطاقـ التربوي في هحيطً الهدرسي.
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 راجع:قائمة الم
 قائمة المراجع بالمغة عربية:
 والتوزيع.دار ىويميس لمىشر  بيروت، (. لساف العرب، الهجمد التاسع،2006ابف هىظور، أبو الفضؿ.) 

 دار أساهة لمىشر والتوزيع.عهاف  –الأردف (، الصحة الىفسية، 2015أبو دلو، جهاؿ.)
دار  عهاف،1ط ،التعاهؿ،هع الضغوط الىفسية (. الذكاء الاىفعالي وعلبقتً بأساليب2013أىعاـ هادي،حسف.)

  صفاء لمىشر والتوزيع،.
(. التكيؼ الهدرسي وعلبقتً بالسموؾ العدواىي لدو الهراٌقيف، هذكرة 2021بافكا، حجيبة وزيداىي سعاد.)

 لىيؿ شٍادة هاستر تخصص عمـ الىفس الهدرسي، جاهعة أحهد دراية، أدرار.
دار الهسيرة لمىشر  الأردف-عهاف،1الصحة الىفسية لمطفؿ، ط(.التكيؼ و 2008بطرس،  حافظ بطرس.)

 والتوزيع.
 الجزائر. -بوزريعة -بف بسعي، هحهد. هرحمة التعميـ الثاىوي بيف الواقع والطهوح الهدرسة العميا للؤساتذة

 (. أساليب التفكير وعلبقتٍا بالتكيؼ الهدرسي لدو التلبهيذ الهتفوقيف دراسيا2015بف عائشة،  سهية.)
والعادييف في الهرحمة الثاىوية، هذكرة لىيؿ شٍادة الهاجستير تخصص عمـ الىفس، جاهعة الحاج 

 الخضر، باتىة. 
(. الذكاء العاطفي وعلبقتً بالتواؽ الهٍىي، دراسة هيداىية كمية العموـ الاجتهاعية،   2015بف غرباؿ، سعيدة.)

 جاهعة هحهد خيضر بسكر.
(. درجة التفاعؿ الصفي وعلبقتٍا بالتكيؼ 2019هحهود القصاص.)بىدر عويض، هعيض العتيبي وخضر 

وبيف بهحافظة الطائؼ، هجمة جاهعة أسيوط، الهجمد الخاهس والثلبثوف،  الهدرسي لدو طلبب الهوٌ
 العدد الحادي عشر، الجزء الثاىي. 

هيذ ذوي (، علبقة الذكاء الإىفعالي بتقدي الذات والتكيؼ الهدرسي لدو تلب2020بوسري، هصطفى.)  
 الإعاقة البصرية، هذكرة لىيؿ شٍادة دكتوراي في التربية الخاصة، جاهعة أبوقاسـ سعد الله، الجزائر.

(. التكيؼ الهدرسي وعلبقتً بالذكاء الوجداىي وأساليب هواجٍة الضغوط عىد طمبة 2016بوطالية،  يهيىة.)
أبو  2جاهعة الجزائر -موـ التربيةالهدارس الوطىية التحضيرية، هذكرة لىيؿ شٍادة دكتوراي تخصص ع

 قاسـ سعد الله. 
(. هحاضرات هقياس التكيؼ الهدرسي الهٍىي، تخصص إرشاد وتوجيً هدرسي 2020بوهجاف، ىادية.)

 وهٍىي، جاهعة هحهد خيضر، بسكرة.
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ي، ىور الديف.) السىة (.الذكاء الإىفعالي وعلبقتً بالتكيؼ الهدرسي لدو تلبهيذ 2021بوهديوىة، بمقاسـ و برٌ
 الثاىية ثاىوي، هذكرة هاستر، تخصص عمـ الىفس الهدرسي، جاهعة الشٍيد حهً لحضر، الوادي.

(.الذكاء الإىفعالي وعلبقتً بالتكيؼ الىفسي والاجتهاعي لدو طمبة تبوؾ في 2011هحهد ساعد. ) الجعيد،
بوي، جاهعة هؤتة، الههمكة العربية السعودية، هذكرة لىيؿ شٍادة الهاجستير، تخصص عمـ الىفس التر 

 الأردف.
هذكرة لىيؿ شٍادة الهاستر تخصص عمـ  يؼ الهدرسي لدو الهراٌؽ الهتىهر،(. التك2020حرقاس، ىريهاف.)

 قالهة. 1945هاي  8الىفس الهدرسي، جاهعة 
(. الذكاء الوجداىي، الدار العالهية الىشر والتوزيع، هصر، 2006حسوىة هحهد، أهؿ وهىى، سعيد أبوىاش.)

 ط. 
(. الذكاء الوجداىي وعلبقتً بالشعور بالسعادة لدو الهراٌؽ الهتهدرس هذكرة لىيؿ 2018وجة، أسهاء.)خ

 .2، جاهعة هحهد لهيف دباغيف سطيؼ شٍادة الهاستر تخصص عموـ التربية
يؿ (. الكفاءة الذاتية وعلبقتٍا بالتكيؼ الهدرسي لدو تلبهيذ السىة الثاىية ثاىوي، هذكرة لى2017دبي، ىصيرة.)

 شٍادة الهاستر شعبة عموـ تربية، جاهعة هحهد بوضياؼ، هسيمة.
(. الذكاء الوجداىى وعلبقتة بالتكيؼ الهدرسي في حصة التربية البدىية لدو تلبهيذ 2022ربيحي، يوسؼ.)

السىة الثالثة ثاىوي، هذكرة لىيؿ شٍادة هاستر، الىشاط الهدىي الرياضي الهدرسي، جاهعة هحهد 
 .بوضياؼ، الهسيمة

(. التكيؼ الهدرسي لدو تلبهيذ الهرحمة الإعدادية الهجمة العمهية لكمية 2019زيادة هحهد، أشرؼ اللبفي.)
 التربية لجاهعة هصراتً ليبيا، الهجمد الأوؿ، العدد الثالث عشر.

، هىشورات 1(. الىهو الىفسي لمطفؿ والهراٌؽ وأسس الصحة الىفسية، ط1972زيداف، هصطفى هحهد.)
 ليبيا. -ميبيةالجاهعة ال
ر دا الأردف (. الذكاء الاىفعالي وسيكولوجية الطاقة بلب حدود، عالـ الكتب الحديث،2006سعيد جير، سعاد.)

 .لمكتاب العالهي لمىشر والتوزيع
( الذكاء الوجداىي وعلبقتً  بالتفوؽ الدراسي لمطمبة الجاهعيف، 2013، بو شهاؿ ويوقتشيبة صىاء،)شافية

 .1945هاي 8جاهعة  ،عمـ الىفس والفمسفةهذكرة هاستر، تخصص 
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(. فاعمية برىاهج إرشادي لتىهيً الذكاء الوجداىي في خفض هستوو السموؾ العدواىي 2019عابد، ساهية.)
لدو التلبهيذ الهرحمة الهتوسطة، هذكرة هاستر،  تخصص عمـ الىفس بجاهعً هحهد الأهيف دباغيف 

 قسىطيىة. 
دار  ،، الأردف1ط ،. الذكاء الوجداىي والتفكير الابتكاري عىد الطفؿ(2009علبءهحهد، عبد الرحهاف.)  

 الفكر لمطباعة والىشر والتوزيع. 
كرة ذه(. هٍارات الذكاء الوجداىى وعلبقتٍا بالتوافؽ الدراسي لدو تلبهيذ الطور الىٍائى، 2018غالی.کوثر.)

 كرة.لىيؿ شٍادة دكتوراي، قسـ العموـ الاجتهاعية، جاهعة هحهد خيدر بس
(. بىاء هقياس التكيؼ الهدرسي لدو عيىة هف تلبهيذ السىة الثاىية 2021غريب، حسيف وبف غميسي سعاد.)

، 2، العدد6إبتدائي، هجمة الجاهع في الدراسات الىفسية والعموـ التربوية، جاهعة الجمفة، الهجمد
 (.306 -287ص)

دراسة هيداىية لدو عيىة هف طمبة جاهعة  ،دراسي(. الذكاء الوجداىي علبقتً بالتوافؽ ال2019قهودة، سٍيمة.)
 لة.ڨجاهعة قاصدي هرباح ور ،قسـ عموـ التربية ،هذكرة هاستر،قاصدي هرباح  ورقمة

(. الذكاء الوجداىي وعلبقتً بالتحصيؿ الدراسي لدو تلبهيذ الهرحمة الثاىوية، هجمة 2020لوىيسي، عمي.)
 (.263 -250، ص)1، العدد9الرسالة لمدراسات والبحوث الإىساىية الهجمد

دور التربية التحضيرية في التكيؼ الهدرسي لدو تمهيذ السىة أولى ابتدائي، . (2019هشرية، هجاٌد. ) 
 هذكرة لىيؿ شٍادة هاستر تخصص عمـ الىفس، جاهعة عبد الحهيد بف باديس، هستغاىـ.

جداىى والسعادة الىفسية لدو طلبب (.الألكيثهيا وعلبقتً بالذكاء الو 2021)الٍاجري، سعيد والشافي، وفاء.
 بجاهعة القاٌرة تخصص عمـ الىفس التربوي، بجاهعة القاٌرة. ،الهرحمة الثاىوية، أطروحة دكتوراي

(. التكيؼ الهدرسي وعلبقتً بدافعية الإىجاز لدو تلبهيذ هرحمة التعميـ 2021يوىسي، صميحة وعيروج هريـ.)
التربية، تخصص عمـ الىفس الهدرسي، جاهعة هحهد  الهتوسط، هذكرة لىيؿ شٍادة الهاستر عموـ

 الصديؽ بف يحي، جيجؿ.
 
 

 قائمة المراجع بالمغة الأجنبية:
Fargas, J. ( 2000), feeling and doing affective. Influences on interpersonal Behavior,” 
Psychological inquiry. 
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 قائمة ملاحق الدراسة: -
 ( تحكيم المقاييس:01الممحق رقم: ) -

 قائهة الأساتذة الهحكهيف بجاهعة هحهد البشير الإبراٌيهي ببرج بوعريريج 

 كمية العموـ الإجتهاعية

 قسـ عمـ الىفس.

 الرقم الأستاذ المحكم الدرجة العممية
اري. أستاذ محاضر.  01 سهير جوٌ
 02 بف أخروؼ أهيىة. أستاذ محاضر.
 03 هعوش عبد الحهيد. أستاذ محاضر.
 04 قريف العيد. أستاذ محاضر.
 05 عباس سهير. أستاذ محاضر.
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 أدوات جمع البيانات: (:02الممحق رقم ) -

 جامعة برج بوعريرج محمد البشير الإبراهيمي
 كمية العموم الاجتماعية

 قسم عمم النفس
 تخصص: عمم النفس المدرسي  

 الموضوع : 
 لذكاء الوجداني:. مقياس ا1 -

  

 أختي الطالبة  /الطالب  أخي

 عمىرف ػالتع إلى تٍدف َالتي الهرفقة ستباىةلإا تعبئة عمى جٍَدكن اشكر أو أَد بداية     
 ؿالبدي َاختيار الهقياس راتػفق وػه فقرةبقراءة كؿ  التكرن أرجََ  ،الإرشادي ؿالعه ىحَ اتجاٌاتكن
الهىاسب ؿ ( تحت البدي x (إشارة  بَضع كػَذل رةػفق كؿ انأه الخهاسي جاباتلإا سمن هو الهىاسب
 قىاعتك بهضهَو الفقرة.ؿ َالذي يهث

وأرجوا أف تتـ الإجابة بهىتٍى الصراحة والهوضوعية عمها بأف الىتائج التي سيتـ جهعٍا هف خلبؿ ٌذي الأداة 
 ستستخدـ فقط لأغراض البحث العمهي.

 معمومات عامة:    

         الجىس: ذكر       

 أىثى                         

   الهستوو الدراسي: سىة أولى الثاىوي:   عمهي        

 أدبي                                              
 

الر العبارات لا كثيرا قميلا
 قم
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 01 هشاعري السمبية كالغضب تساعدىي في حياتي الشخصية.   

خريف.أىا حساس لاحتياجات الآ     02 

 03 اكتـ غضبي إذا ضايقىي الىاس بهشكلبتٍـ.   

 04 هشاعري الصادقة كتقبؿ الآخريف تساعدىي عمى الىجاح.   

 05 أىا فعاؿ في الاستهاع إلى هشاكؿ الآخريف.   

 06 افٍـ الإشارات الاجتهاعية التي تصدر هف الآخريف.   

اليأس.استطيع التحكـ في تفكيري السمبي كالشعور ب     07 

 08 افٍـ جيدا هشاعر الآخريف.   

 09 أتحدث بسٍولة هع الآخريف.   

 10 استطيع السيطرة عمى ىفسي بعد أي حدث هزعج.   

ٍـ.     11 أىا قادر عمى قراءة هشاعر الىاس هف تعبيرات وجوٌ

 12 لدي القدرة في التأثير عمى الآخريف.   

ي.استطيع التحكـ في هشاعري وتصرفات     13 

 14 أىا حساس لهشاعر الآخريف.   

 15 اعتبر ىفسي هوضع ثقة الآخريف.   

 16 أكوف ٌادئ تحت أي ضغوط أتعرض لٍا.   

 17 هشاعري هتىاسقة هع هشاعر الآخريف.   
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 18 استطيع الاستجابة لرغبات واىفعالات الآخريف.   

لة.استطيع ىسياف هشاعري السمبية كالخوؼ أو الغضب بسٍو      19 

 20 استطيع فٍـ هشاعر الآخريف في تحديد أٌدافٍـ.   

 21 اهتمؾ تأثيرا قويا عمى الآخريف في تحديد أٌدافٍـ.   

 22 أتحوؿ بسٍولة هف هشاعري السمبية إلى الايجابية.   

 23 عىدي قدرة عمى الإحساس باىفعالات الآخريف.   

 24 أتحكـ في هشاعري عىد هواجٍة أي أخطار.   

 25 أحس بهشاعر الآخريف التي لا يفصحوف عىٍا.   

 26 عىدها اغضب اخفي أثار الغضب.   

 27 استطيع أف افعؿ بارادتي هاتحتاجً هشاعري.   

 28 إحساسي الشديد بهشاعر الآخريف يجعمىي أشفؽ عميٍـ.   

 29 استطيع التعبير بسٍولة عف اىفعالاتي الايجابية.   

بهشاعر الآخريف التي لا يفصحوف عىٍا.استطيع الشعور      30 

 31 عىد تىفيذ الهٍاـ التي تتصؼ بالتحدي أىسى هرور الوقت.   

 32 تساعدىي هشاعري في اتخاذ قرارات ٌاهة في حياتي .   

 33 هٍها اىٍزهت يبقى لدي الأهؿ والتفاؤؿ.   

 34 أواجً بسٍولة صراعات الحياة وهشاعر القمؽ والإحباط .   
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 35 احرص دائها عمى تكويف علبقات ىاجحة هع الآخريف.   

 مقياس التكيف المدرسي:(: 03ممحق رقم )

 

لا         أحيانا          نعم            الرقم العبارات 

 01 تىظـ الثاىوية أىشطة ترفيٍية وثقافية ورياضية     

 02 أشارؾ في الأىشطة التي تىظهٍا الثاىوية التي ادرس فيٍا.   

 03 احترـ واقدر الأساتذة داخؿ الثاىوية   

 04 الأساتذة يتفٍهوف هشكلبتىا الدراسية.   

 05 أسرتي تثؽ في قدراتي الدراسية.   

 06 احظي بشعبية كبيرة داخؿ الثاىوية.   

 07 أحب فرعي الدراسي الذي وجٍت لً في الثاىوية.   

 08 استهع جيدا لشروح الأساتذة لمدروس.   

 09 أواظب عمى الأىشطة التي شاركت فيٍا بثاىويتي.   

 10 أحافظ عمى الحضور قبؿ وقت هف بدئ الدواـ الرسهي لمثاىوية.   

 11 احترـ واقدر زهلبئي في الثاىوية   

 12 يروؽ لي هشاركة زهلبئي في الأىشطة الترفيٍية الهىظهة بثاىويتي.   

 13 تحبىي وتسعدىي أسرتي.   
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تذة يثقوف ويعولوف عميالأسا      14  

 15 أقوـ بتحضير دروسي قبؿ الحصص الدراسية.     

 16 استفسر دوها هف الأساتذة عمى كؿ غهوض في الدروس.   

 17 توفر هكتبة الثاىوية كؿ الهراجع الدراسية الضرورية.   

 18 أقوـ باستعارة الكتب في هكتبة الثاىوية.   

جباتٍـ الدراسية داخؿ القسـ.أساعد زهلبئي في حؿ وا     19 

 20 يمتؼ زهلبئي حولي عىد قياـ بىشاط هدرسي داخؿ القسـ.   

ىصاؼ داخؿ الثاىوية.     21 يتعاهؿ الأساتذة هع التلبهيذ بعدؿ وا 

 22 استطيع أف أتكيؼ هع التغيرات الحاصمة في الثاىوية.   

 23 لدي رغبة حقيقية دائهة لمهدرسة.   

يرا لتحقيؽ أٌدافي الدراسية.أثابر كث     24 

 25 أحافظ عمى الكتب التي قهت باستعارتٍا هف هكتبة الثاىوية.   

 26 التزـ باحضار كؿ أدوات الهدرسية داخؿ الثاىوية.   

 27 استهع لأراء وأفكار زهلبئي داخؿ القسـ.   

 28 احترـ واقدر الهراقبيف في الثاىوية.   

اذٌب لمثاىوية.أتفاءؿ كثيرا عىدها      29 

 30 لدي ثقة كبيرة في ىفسي.   
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 31 طهوحاتي الدراسية تتخطى الحصوؿ عمى أعمى هعدؿ ثاىوية.   

 32 أفكر دوها في هستقبمي الجاهعي بعد الثاىوية.   

 33 أحافظ عمى التجٍيزات الهدرسية داخؿ الثاىوية.   

درسي في أوقات أتهىى لو تىظـ ثاىويتي ىشاط لمتزيف الهحيط اله   
 الفراغ.

34 

 35 يقوـ الهراقبوف بهساعدتي داخؿ الثاىوية.   

 36 أقوـ بالاستعداد جيدا للبهتحاىات الهدرسية.   

 37 ابعد عف ذٌىي كؿ الأفكار السمبية عف الدراسة.    

 38 ىتائجي في الاهتحاىات الهدرسية داخؿ الثاىوية تهكىىي هف الىجاح.   

 39 س الهئزر الهدرسي داخؿ الثاىويةأفضؿ عدـ لب   

 40 كثيرا ها أتغيب عف الدراسة بالثاىوية دوف هبرر.   

 41 أجد صعوبة في التحدث هع الأساتذة عف  هشكلبتي الدراسية.   

 42 أتوتر عىدها يوجً لي الأساتذة سؤلا بشكؿ فجائي.   

 43 اعتقد أىىي هجرد شخصية هٍهشة داخؿ الثاىوية.   

 44 تعاهؿ هعي الأساتذة بتعاؿ وتكبر داخؿ الثاىوية.ي   

 45 أجد أف البراهج الدراسية بالثاىوية كثيفة.   

 46 اشعر أىىي لا استطيع تحقيؽ طهوحاتي الدراسية.   
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 47 التصرؼ بسموؾ سيئ اتجاي الهوظفيف داخؿ الثاىوية.   

 48 أجد صعوبة في الخضوع لمىظاـ الهدرسي الثاىوية.   

 49 أهيؿ لمعزلة عف زهلبئي بالثاىوية.   

 50 أفضؿ عدـ الجموس هع التلبهيذ هف ىفس هستواي الدراسي.   

 51 يؤلهىي إٌهاؿ زهلبئي لرأي وأفكاري داخؿ القسـ.   

 52 يتقمب هزاجي ها بيف السرور والحزف داخؿ الثاىوية.   

ا. الواجبات الهدرسية الهىزلية كثيرة بحيث لا أتهكف هف     53 اىجازٌ

 54 يشرد ذٌىي داخؿ القسـ حتى يتعذر عمى فٍـ الدروس.   

 55 ارتاح عىدها تتعرض ههتمكات الثاىوية لمعبث والتخريب.   

 56 يروؽ لي أف اكتب عمى جدراف الثاىوية ها يخطر ببالي.   

 57 أتجىب الحديث هع زهلبئي التلبهيذ هف الجىس الأخر.   

 58 ي لهىافعٍـ الشخصية.يتقرب زهلبئي هى   

 59 يتعهد الهراقبوف إثارة هشكلبت هعي داخؿ الثاىوية.   

 60 احتاج إلى هف لي الىصح والإرشاد داخؿ الثاىوية.   

 61 اشعر بالضيؽ عىدها التقي بزهلبء جدد.   

 62 اقمؽ عىدها أفكر في هستقبمي.   

 63 سية أفضؿ.أتوتر عىدها يضغط عمي والدي لتحقيؽ ىتائج هدر    
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 64 أتوتر عىدها أىسى ها راجعتً أثىاء الاهتحاىات الهدرسية.   

 
 هخرجات هعالجة الفرضيات

 لمفرضيات:  spssملاحق مخرجات ال

 الفرضية الأولى: (: 04الممحق رقم ) -
Correlations 

 التكيؼ الهدرسي الذكاء الوجداىي 
 **Pearson Correlation 1 ,212 الذكاء الوجداىي

Sig. (2-tailed)  ,009 

N 150 150 
 Pearson Correlation ,212** 1 التكيؼ الهدرسي

Sig. (2-tailed) ,009  
N 150 150 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
 

 الفرضية الثانية: (: 05الممحق رقم ) -
 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 
 84266, 10,32042 39,8200 150 الذكاء الوجداىي

 
 

One-Sample Test 

 

Test Value = 35 

t Df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

95% Confidence Interval of the 
Difference 

Lower Upper 
 6,4851 3,1549 4,82000 000, 149 5,720 الذكاء الوجداىي

 
 الفرضية الثالثة: (: 06الممحق رقم ) -   

 
One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 
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 1,28183 15,69909 135,8133 150 التكيؼ الهدرسي

 
 
 

One-Sample Test 

 

Test Value = 128 

t Df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

95% Confidence Interval of the 
Difference 

Lower Upper 
 10,3462 5,2804 7,81333 000, 149 6,095 التكيؼ الهدرسي

 
  

 الفرضية الرابعة:(: 07الممحق رقم ) -

 
Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجىس 
 1,37254 11,31824 38,0441 68 ذكور الذكاء الوجداىي

 1,01887 9,22622 41,2927 82 إىاث

 
Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 
Equality of 
Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t Df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 
Lower Upper 

لذكاءا  
 الوجداىي

Equal variances 
assumed 

2,050 ,154 -1,937 148 ,065 -3,24857 1,67729 -6,56310 ,06597 

Equal variances not 
assumed 

  -1,900 128,827 ,060 -3,24857 1,70937 -6,63064 ,13351 

 

 الفرضية الخامسة:(: 08الممحق رقم ) -

Group Statistics 
 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean التخصص 
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 1,21840 10,41001 40,2740 73 عمهي الذكاء الوجداىي
 1,17201 10,28432 39,3896 77 أدبي

 
Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 
Equality of 
Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 
Lower Upper 

الذكاء 
 الوجداىي

Equal variances 
assumed 

,196 ,659 ,523 148 ,602 ,88436 1,69004 -2,45536 4,22409 

Equal variances not 
assumed   ,523 147,361 ,602 ,88436 1,69059 -2,45657 4,22530 

 

 

 

 الفرضية السادسة: (: 09الممحق رقم ) -

Group Statistics 
 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجىس 
 1,87892 15,49399 134,6029 68 ذكور التكيؼ الهدرسي

 1,75495 15,89171 136,8171 82 إىاث

 
 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test 
for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 
Lower Upper 

التكيؼ 
 الهدرسي

Equal variances 
assumed 

,041 ,839 -,859 148 ,392 -2,21413 2,57716 -7,30691 2,87865 
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Equal variances 
not assumed   -,861 144,147 ,391 -2,21413 2,57103 -7,29592 2,86765 

 
 الفرضية السابعة:(: 10الممحق رقم ) -

 
Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean التخصص 
 1,88735 16,12557 136,3425 73 عمهي التكيؼ الهدرسي

 1,75189 15,37279 135,3117 77 أدبي

 
Independent Samples Test 

 

Levene's Test 
for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence Interval 
of the Difference 

Lower Upper 
التكيؼ 
 الهدرسي

Equal variances 
assumed 

,147 ,707 -10,815 14 ,000 -39,93056 3,69229 -47,80049 -32,06062 

Equal variances 
not assumed 

  -10,759 14,380 ,000 -39,93056 3,71142 -47,87107 -31,99004 



 



 ملاحق‌الدراسة

 

81 

 

 

 

 

 

 

 

 تمت بحمد الله

 
 


