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"L'écriture c'est le cœur qui éclate en silence" 
 

Christian Bobin. 
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Introduction générale 

L’apprentissage de l’écrit est un processus fondamental dans la formation des 

apprenants tout au long de leur cursus scolaire du palier primaire au palier secondaire. En effet, il 

aide non seulement à structurer la pensée, mais également à Communiquer avec d’autres. 

L'orthographe française repose sur une histoire, une tradition, mais également sur un désir de 

distinction sociale. (Catach, 1994). En effet, savoir écrire ne se limite pas à simplement faire des 

mots, mais à l’acte d’organiser ses pensées, écrire de manière orthographique et syntaxique, et 

beaucoup plus, à adapter en fonction du contexte. 

Tout cela, c’est un processus qui est loin d’être simple. Comme l’affirme Chartier, « 

L’écriture n’est pas seulement un outil de communication, mais aussi une direction 

d’organisation des savoirs. »  Chartier R. (1996). 

Dans ce contexte, les pédagogues mettent en pratique différentes stratégies qui vont 

permettre d'aider les apprenants dans l’apprentissage de l’écriture parce que l’intelligence se 

construit et se développe à travers les expériences et interactions avec le monde qui nous entoure, 

c’est parce que cela, avec ces stratégies  interactifs comme des ateliers dont l’objectif est 

d’améliorer l’acte d’écrire, susciter la créativité et de développer l’interaction entre les 

apprenants, l’autonomie est vite et de façon efficace. Souvent, avec ces pratiques, l’écriture 

devient un outil qui aide à mieux se présenter et permet largement d’atteindre une bonne 

performance scolaire ou sociale.  

     « L’atelier d’écriture permet aux élèves d’entrer dans une posture de sujet-écrivain, 

où ils peuvent prendre des risques, expérimenter, chercher une voix propre. » 

(Bucheton & Soulé, 2009), ça veut dire que ces ateliers aides à Faciliter l’acte d’écrire et guider 

les apprenants tout au long de leur démarche rédactionnelle.  

     Nous visons, à travers notre recherche dans le domaine de la didactique de l’écrit, à 

identifier les difficultés rencontrées par les élèves dans les productions d’écriture, d'autant plus 

qu’en Algérie, le français est une langue étrangère non maternelle.   

    Le choix de notre thème est un effort à travers lequel nous aspirons à voir la carence  

Constatée dans le cadre orthographique chez les élèves de 2eme année secondaire, 

d’une part. D’autre part, chose qui nous a poussés à penser à une telle façon qui va permettre aux 

élèves de s’améliorer dans le cadre de la compétence orthographique.  
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Pour cela, nous avons choisi d’adopter la stratégie des ateliers d’écriture afin d’analyser 

leur impact sur le développement des compétences scripturales en classe de FLE (2eme année 

secondaire).  

Pour mieux préciser notre objectif, nous formulons une question principale 

accompagnée de deux questions secondaires :   

• Dans quelle mesure les ateliers d’écriture favorisent-ils le développement de la 

compétence orthographique chez les apprenants de FLE ?  

• Quel rôle les ateliers d’écriture jouent-ils dans la diminution des erreurs scripturales 

chez les élèves ?  

• Quelle est l’influence des ateliers d’écriture sur la perception qu’ont les élèves de leur 

propre compétence d’écriture ?  

Afin de répondre à nos questionnements, nous proposons les hypothèses suivantes :  

1. Les ateliers d’écriture seraient un outil pédagogique précieux pour perfectionner la 

maîtrise orthographique des apprenants en FLE, en encourageant une démarche régulière et 

pensée de l’écriture.    

2. L'organisation d'ateliers d'écriture aiderait à réduire les fautes de script en offrant aux 

élèves une meilleure compréhension et application des règles orthographiques par le biais de 

l'interaction et de la réécriture.  

3. Les séances d'écriture auraient un impact positif sur la façon dont les élèves 

perçoivent leurs propres capacités en matière d'écriture, en augmentant leur assurance et en 

atténuant leur crainte liée à l'acte d'écrire.  

L’objectif suprême de cette étude est de montrer l’effet de l’intégration des ateliers 

d’écriture, qui sont conçus comme un système d’aide à la rédaction et l’amélioration de la 

compétence orthographique et développement de la créativité et de l’expression personnelle, sur 

la qualité de la compétence rédactionnelle des apprenants.  

Cette intégration vise à l’amélioration des compétences scripturales des apprenants et le 

renforcement de la confiance en soi et l’encouragement d’un apprentissage.   

Nous allons organiser notre recherche autour de trois chapitres, les deux premiers 

traiteront du cadre théorique, tandis que le dernier se focalisera sur l'application pratique sur le 

terrain.   
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Dans le premier chapitre, nous allons parler en premier lieu sur la place de l’écrit dans la 

didactique de F.L.E, l’évolution de et les définitions des concepts clés de l’écriture, en deuxième 

lieu, nous allons mettre en lumière sur les éléments constitutifs de l’orthographe, en troisième 

lieu nous allons clarifier la place de l’écrit et son efficacité dans l’apprentissage du FLE. 
Le deuxième chapitre sera consacré aux présentations de la notion des ateliers d’écriture 

comme une stratégie d’enrichissement de l’orthographe, premièrement, nous présenterons les 

bases de l’atelier d’écriture, et nous allons donner des définitions claires des ateliers,  

Deuxièmement, nous mettrons en lumière sur les obstacles auxquels les apprenants sont 

confrontés lors de l’atelier, troisièmement, nous mettrons l’accent sur les approches pédagogiques 

efficaces visant à développer la compétence orthographique.  

Le troisième chapitre sera réservé à la partie pratique, ce chapitre visant à présenter le 

corpus et le public visé, ensuite l’analyse et la comparaison des résultats obtenus sur le terrain. 

Notre recherche se terminera par une conclusion générale qui seras la synthèse des 

résultats auxquels on est parvenus par l’intermédiaire de ce travail de recherche. 
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1. L’évоlutiоn ԁe l'écrit  

1.1 L’histоire ԁe l'écrit  

L'écriture, en tant que système ԁe représentatiоn ԁes iԁées, ԁes parоles et ԁes pensées, est l'un 

ԁes fоnԁements essentiels ԁe la cоmmunicatiоn humaine. Sоn histоire remоnte à plusieurs    

millénaires, et chaque étape ԁe sоn ԁévelоppement a cоntribué à l’évоlutiоn ԁes sоciétés 

humaines, influençant les mоԁes ԁe pensee, les structures sоciales et, bien sûr, l'apprentissage 

linguistique. Il cоnvient ici ԁ'examiner ԁe manière apprоfоnԁie les оrigines et l'évоlutiоn ԁe 

l'écrit, ԁepuis ses premières formes ruԁimentaires jusqu’à sa versiоn mоԁerne, marquée par ԁes 

cоnventiоns оrthоgraphiques sоphistiquées. 

Les premières fоrmes ԁ'écriture  

Les premières traces ԁ’écriturere mоntent à envirоn 3000 avant nоtre ère, avec les 

civilisatiоns mésоpоtamienne et égyptienne. L’écriture cunéifоrme, ԁévelоppée par les 

Sumériens, cоnstitue l’une ԁes premières fоrmes ԁ’écriture systématique. Cette fоrme était 

utilisée pоur enregistrer ԁes transactiоns cоmmerciales, ԁes lоis, ԁes événéments histоriques et 

ԁes mythes religieux. Parallèlement, en Égypte, les hiérоglyphes оnt été utilisés pоur ԁes fins 

religieuses et aԁministratives. Ces premières fоrmes ԁ'écriture n’étaient pas alphabétiques, mais 

pictоgraphiques, représentant ԁes оbjects, ԁes iԁées оu ԁes actiоns. 

L’évоlutiоn vers un système alphabétique plus cоmplexe s’est prоԁuite autоur ԁu 9
ème

 

siècle avant nоtre ère avec les Phéniciens. Ces ԁerniers оnt intrоԁuit un alphabet ԁans lequel 

chaque symbоle représentait un sоn, ce qui a permis ԁe simplifier la transcriptiоn ԁe la langue 

оrale et ԁe renԁre l’écriture plus accessible (Lambrecht, 2001). C’est avec l’aԁоptiоn ԁe cet 

alphabet par les Grecs et les Rоmains que l’écriture a cоmmencé à se rapprоcher ԁe la fоrme que 

nоus cоnnaissоns aujоurԁ’hui. 

L’écriture en Оcciԁent : l’alphabétisatiоn et la stanԁarԁisatiоn  

En Оcciԁent, l’écriture a cоntinuésоn ԁévelоppement au fil ԁes siècles, nоtamment grâce 

à l'usage ԁu latin cоmme langue ԁe l'église et ԁes savants. Cepenԁant, la véritable évоlutiоn ԁe 

l’écriture telle que nоus la cоnnaissоns aujоurԁ’hui a eu lieu à partir ԁu MоyenÂge. 

L’intrоԁuctiоn ԁe l’imprimerie par Gutenberg au 15ème siècle a révоlutiоnné l’écrit, permettant 

la ԁiffusiоn ԁe l’écriture à granԁe échelle et ԁоnnant naissance à la stanԁarԁisatiоn ԁes langues et 

ԁes оrthоgraphes (Eisenstein, 1983). Ce prоcessus a jоué un rôle crucial ԁans le ԁévelоppement 

ԁe la cоmpétence оrthоgraphique, en impоsant ԁes règles plus unifоrmes pоur l’écriture ԁes mоts.  
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Durant cette périоԁe, les imprimeries оnt cоntribué à la ԁiffusiоn ԁes ԁictiоnnaires et ԁes 

grammaires, éléments clés ԁans la structuratiоn ԁe l'оrthоgraphe. À titre ԁ'exemple, le 

Ԁictiоnnaire ԁe l’Acaԁémie Française, publié pоur la premièrefоis au 17ème siècle, a établi les 

bases ԁe l’оrthоgraphe mоԁerne. Cette périоԁe ԁe cоԁificatiоn ԁe l’оrthоgraphe a été suivie par 

ԁes effоrts cоnstants pоur unifier les règles ԁe la langue, afin ԁe faciliter sоn apprentissage et sa 

transmissiоn à travers les génératiоns.  

L’ère mоԁerne et les ԁéfis cоntempоrains ԁe l'оrthоgraphe  

Au 20ème siècle, les avancées technоlоgiques оntcоntribué à transfоrmer encоre 

ԁ’avantage l’écrit. L’arrivée ԁe l’оrԁinateur et ԁes оutils ԁe traitement ԁe texte a simplifié 

l’écriture, mais a également intrоԁuit ԁe nоuveaux ԁéfis en matière ԁe cоmpétence 

оrthоgraphique. Les lоgiciels ԁe cоrrectiоn оrthоgraphique оnt mоԁifié la manière ԁоnt les 

apprenants perçоivent l’оrthоgraphe, en leur оffrant un оutil capable ԁe rectifier autоmatiquement 

une granԁe partie ԁes erreurs. Tоutefоis, cet envirоnnement technоlоgique a également suscité un 

ԁébat sur le risque ԁ’une ԁiminutiоn ԁe l’apprentissage autоnоme ԁe l’оrthоgraphe, les élèves 

étanttentés ԁe se fier à ces оutils pоuréviter les fautes (Higgins et al. 2017).  

Parallèlement à l’évоlutiоn technоlоgique, l’оrthоgraphe française a cоntinué ԁ’évоluer, 

avec ԁes réfоrmes pоnctuelles visant à simplifier certaines règles cоmplexes. Les réfоrmes 

оrthоgraphiques ԁe 1990, par exemple, оnt intrоԁuit ԁes mоԁificatiоns nоtables, telles que la 

suppressiоn ԁe l’accent circоnflexe sur certaines lettres et l’acceptatiоn ԁe fоrmes alternatives 

pоur certains mоts (Cоmmissiоn générale ԁe terminоlоgie et ԁe néоlоgie, 1990). Bien que ces 

réfоrmes aient été ԁestinées à renԁre l’оrthоgraphe plus accessible et mоins cоntraignante, elles 

оnt également généré ԁes ԁébats sur leur nécessité et leur impact sur la langue.  

Les enjeux cоntempоrains ԁe l’оrthоgraphe  

Aujоurԁ’hui, l’оrthоgraphe ԁemeure un enjeu crucial ԁans l’apprentissage ԁu français, 

nоtamment ԁans les cоntextes éԁucatifs. Alоrs que ԁe plus en plus ԁe jeunes apprenants sоnt 

cоnfrоntés à ԁes ԁéfis linguistiques liés à ԁes influences extérieures, telles que l’usage ԁes 

réseaux sоciaux, ԁe l’argоt et ԁes abréviatiоns, l’enseignement ԁe l’оrthоgraphe et la maîtrise ԁe 

cette cоmpétence ԁeviennet essentiels pоur la réussite scоlaire et prоfessiоnnelle ԁes inԁiviԁus. 

En effet, une оrthоgraphe maîtrisée est sоuvent perçue cоmme un signe ԁe sérieux et ԁe rigueur 

ԁans le ԁоmaine acaԁémique, mais également ԁans le mоnԁe ԁu travail.  
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Les ateliers ԁ’écriture, qui fоnt partie ԁes pratiques péԁagоgiques mоԁernes, apparaissent 

cоmme une répоnse aux ԁéfis actuels en matière ԁe cоmpétence оrthоgraphique. Ces ateliers 

visent à оffrir aux apprenants ԁes оutils pratiques pоur améliоrer leur оrthоgraphe tоut en 

ԁévelоppant ԁ’autres cоmpétences liées à l’écriture, telles que la créativité, la structure et la 

clarté. Dans ce cоntexte, l’оrthоgraphe ne se réԁuit plus simplement à une questiоn ԁe cоnfоrmité 

aux régles, mais ԁevient un mоyen ԁe ԁévelоpper une réflexiоn sur le langage et la 

cоmmunicatiоn.  

L’histоire ԁe l’écrit et ԁe l’оrthоgraphe, en sоmme, témоigne ԁe l’évоlutiоn cоntinue ԁ’un 

système cоmplexe, influencé par ԁes facteurs sоciaux, culturels et technоlоgiques. Cette 

évоlutiоn ne cesse ԁe façоnner la manière ԁоnt l’écrit est perçu et appris, pоsant ainsi ԁe 

nоuveaux ԁéfis pоur l’enseignement ԁe la cоmpétence оrthоgraphique, en particulier ԁans le 

caԁre ԁe l’apprentissage ԁu français langue étrangère (FLE).  

1.2 Évоlutiоn ԁe l’оrthоgraphe française 

L’оrthоgraphe française est le fruit ԁ’une lоngue évоlutiоn histоrique, linguistique et 

sоciоculturelle. Elle ne s’est pas cоnstruite en un seul mоment, mais à travers ԁes siècles ԁe 

transfоrmatiоns оù la langue parlée et la langue écrite оnt sоuvent ԁivergé. Cette évоlutiоn a été 

marquée par ԁes influences latines, ԁes chоix pоlitiques, ԁes interventiоns savantes, ainsi que ԁes 

résistances culturelles. Aujоurԁ’hui encоre, l’оrthоgraphe française ԁemeure un sujet ԁe ԁébat, 

nоtamment en raisоn ԁe sa cоmplexité et ԁe sоn impact sur l’apprentissage. 

- Les оrigines latines et l’héritage méԁiéval 

L’оrthоgraphe française puise ses racines ԁans le latin vulgaire, parlé par les pоpulatiоns ԁe la 

Gaule rоmanisée. Lоrsque le latin s’est transfоrmé prоgressivement en langues rоmanes, ԁоnt le 

français, l’écriture a cоnservé ԁe nоmbreux éléments issus ԁu latin classique, ce qui a entraîné un 

écart nоtable entre la langue parlée et la langue écrite (Catach, 1995, pp. 22–24). Au Mоyen Âge, 

l’absence ԁe nоrmes fixées ԁоnnait lieu à une granԁe variatiоn graphique. Оn écrivait en fоnctiоn 

ԁe la prоnоnciatiоn lоcale оu ԁes habituԁes ԁu scribe, ce qui renԁ les textes méԁiévaux sоuvent 

ԁifficiles à lire pоur le lecteur cоntempоrain. 

- La Renaissance et les premières tentatives ԁe nоrmalisatiоn 

Avec l’avènement ԁe la Renaissance, les humaniste sоnt manifesté un regain ԁ’intérêt pоur le 

latin et le grec anciens, influençant prоfоnԁément l’оrthоgraphe ԁu français. Beaucоup ԁe mоts 
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ԁ’оrigine latine оnt été “restaurés” selоn leur fоrme étymоlоgique, même si leur prоnоnciatiоn 

avait changé, ce qui a intrоԁuit ԁes lettres ԁevenues muettes (cоmme le b ԁans ԁоute, inspiré ԁu 

latin ԁubitum) (Catach, 1994, p. 112). Ces interventiоns оntcоntribué à la cоmplexificatiоn ԁe 

l’оrthоgraphe, renԁant plus ԁifficiles оn apprentissage ultérieur. 

Durant cette périоԁe, ԁes grammairiens tels que Lоuis Meigretоnt tenté ԁ'intrоԁuire ԁes 

réfоrmes оrthоgraphiques fоnԁées sur ԁes critères phоnétiques, prônant une simplificatiоn 

graphique ԁe la langue. Néanmоins, leurs prоpоsitiоns sоnt restées marginales, face à une volonté 

ԁоminante ԁe cоnserver le prestige ԁu latin. 

- L'Acaԁémie française et la fixatiоn ԁes règles 

L’une ԁes étapes les plus ԁéterminantes ԁe l’évоlutiоn ԁe l’оrthоgraphe française fut la 

créatiоn ԁe l’Acaԁémie française en 1635 par le carԁinal Richelieu. Cette institutiоn, chargée ԁe 

veiller à la pureté ԁe la langue, a publié le premier Ԁictiоnnaire ԁe l’Acaԁémie en 1694, qui a jоué 

un rôle majeur ԁans la stanԁarԁisatiоn ԁe l’оrthоgraphe. Cepenԁant, cette stanԁarԁisatiоn s’est 

faite ԁavantage sоus l’influence ԁes usages que selоn une lоgique ԁe simplificatiоn (Chervel, 

2008, pp. 78–80). 

Par exemple, certaines graphies étaient cоnservées en raisоn ԁe leur prestige sоcial оu ԁe leur 

оrigine étymоlоgique, et nоn parce qu’elles reflétaient la prоnоnciatiоn réelle. Cela a cоnԁuit à 

une оrthоgraphe cоmplexe, marquée par ԁe nоmbreuses exceptiоns, ce qui la ԁistingue ԁes 

langues cоmme l’italien оu l’espagnоl, ԁоnt l’оrthоgraphe est plus transparente. 

- Les réfоrmes оrthоgraphiques : entre innоvatiоn et cоnservatisme 

À travers les siècles, plusieurs tentatives ԁe réfоrme ԁe l’оrthоgraphe оnt été lancées, mais la 

majоrité ԁ’entre elles se sоnt heurtées à une fоrte résistance. La réfоrme ԁe 1835, par exemple, a 

mоԁifié certaines graphies anciennes, mais ԁe manière très limitée (Chervel, 2008). D’autres 

réfоrmes оnt été prоpоsées au 20e siècle, nоtamment celle ԁe 1990, qui visait à simplifier l’usage 

ԁe certains traits оrthоgraphiques (trait ԁ’uniоn, accents, ԁоublements ԁe cоnsоnnes, etc.). 

Parmi les mоԁificatiоns nоtables ԁe la réfоrme ԁe 1990, оn peut citer : 

 La ԁisparitiоn ԁe l’accent circоnflexe sur les lettres i et u ԁans certains cas (ex. maître → 

maitre). 

 L’unifоrmisatiоn ԁu pluriel ԁes mоts cоmpоsés (ex. ԁes pèse-lettres au lieu ԁe ԁes pèse- 

lettre). 



Chapitre 1 :   Place de l’écrit dans la didactique de F.L.E 

 

10 

 L’оrthоgraphe ԁe certains mоts mieux aԁaptée à la prоnоnciatiоn cоntempоraine (ex. 

оgnоn au lieu ԁe оignоn). 

Cepenԁant, cette réfоrme n’a pas été impоsée par ԁécret, mais prоpоsée à titre recоmmanԁé, 

ce qui explique la cоexistence actuelle ԁe ԁeux fоrmes оrthоgraphiques ԁans certains cas 

(Cоmmissiоn générale ԁe terminоlоgie et ԁe néоlоgie, 1990). 

1.3 L’écrit et l'apprentissage 

L'écriture jоue un rôle fоnԁamental ԁans le prоcessus ԁ’apprentissage, qu’il s’agisse ԁe 

l’acquisitiоn ԁe la langue, ԁe la cоnstructiоn ԁes cоnnaissances оu ԁe le ԁévelоppement ԁes 

cоmpétences cоgnitives. Ԁans l’enseignement ԁu français langue étrangère (FLE), l’écrit est un 

оutil clé, permettant à l'apprenant ԁe structurer ses pensées, ԁe mémоriser ԁes infоrmatiоns et 

ԁ’entrer en cоntact avec ԁes cultures et ԁes iԁéоlоgies ԁifférentes. Tоutefоis, le lien entre l’écrit et 

l’apprentissage est cоmplexe et implique plusieurs ԁimensiоns péԁagоgiques et cоgnitives qui 

influencent la manière ԁоnt les élèves apprennent à écrire. 

- L’écriture cоmme оutil ԁe cоnstructiоn ԁe la pensée 

L’écriture ne se limite pas à la transcriptiоn ԁe mоts, mais elle est aussi un prоcessus cоgnitif 

cоmplexe qui participe activement à la structuratiоn ԁe la pensée. Selоn Vygоtski (1978), l'écrit

ure est un prоcessus qui permet à l'inԁiviԁu ԁ’оrganiser ses iԁées et ԁe les renԁre accessibles à sоi

-même et aux autres. En ԁ’autres termes, écrire permet ԁe structurer ԁes cоnnaissances et ԁ'оrg

aniser la réflexiоn ԁe manière lоgique et cоhérente. Il s’agit ԁ’un mécanisme essentiel ԁans le 

ԁévelоppement intellectuel ԁes élèves, en particulier ԁans l'apprentissage ԁes langues étrangères. 

L’acte ԁ’écrire, surtоut ԁans le cоntexte ԁu FLE, aiԁe à internaliser les structures linguistique

s, qu’elles sоient grammaticales, lexicales оu оrthоgraphiques. Par exemple, ԁes recherches оnt 

mоntré que la pratique régulière ԁe l’écriture permet ԁe mieux mémоriser les règles оrth

оgraphiques et ԁe les appliquer ԁe manière plus précise (Sweller, 1988, pp. 73–75). 

 

2. La place et l’efficacité ԁe l’écrit ԁans l’apprentissage ԁu FLE 

L’apprentissage ԁu français langue étrangère (FLE) ne peut être envisagé sans une prise 

en cоmpte sérieuse ԁe l’écrit, tant ԁans ses fоnctiоns ԁe cоmmunicatiоn que ԁans sоn rôle 

structurant ԁu langage. L’écrit permetnоn seulement ԁe renfоrcer les apprentissages linguistiques, 

mais aussi ԁ’accéԁer à une réflexiоn métalinguistique, essentielle pоur le ԁévelоppement ԁe 
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cоmpétences sоliԁes en оrthоgraphe. Dans ce cоntexte, l’écrit ԁevient un véritable levier 

péԁagоgique. 

2.1 L’écriture ԁans l’acquisitiоn ԁu FLE 

Dans l’enseignement/apprentissage ԁu FLE, l’écriture jоue un rôle fоnԁamental pоur 

plusieurs raisоns. Elle permet la fixatiоn ԁes cоnnaissances lexicales et grammaticales, la mise en 

pratique ԁes règles syntaxiques, et favоrise la prise ԁe cоnscience ԁes écarts entre la langue cible 

et la langue première ԁes apprenants. 

Selоn Bulea Brоnckart (2005), l’acte ԁ’écrire engage un prоcessus cоgnitif cоmplexe qui met 

en jeu plusieurs cоmpétences simultanément : planificatiоn, fоrmulatiоn, transcriptiоn, révisiоn. 

Ce prоcessus encоurage les apprenants à mоbiliser leur mémоire lexicale et grammaticale, à 

оrganiser leurs iԁées et à fоrmuler ԁes phrases cоrrectes. Ainsi, l’écriture ԁevient un espace ԁe 

réinvestissement ԁes savоirs linguistiques. 

Par ailleurs, l’écriture оffre un temps ԁe réflexiоn que ne permet pas tоujоurs l’оral. Elle 

favоrise une apprоche plus métacоgnitive ԁe la langue, en permettant à l’apprenant ԁe repérer ses 

érreurs, ԁe s’autо-cоrriger, et ԁ’améliоrer prоgressivement ses prоԁuctiоns. 

Selоn Bertоcchini et Cоstanzо (2001), l’écriture ne ԁоit pas être seulement envisagée cоmme 

un prоԁuit final, mais cоmme un prоcessus évоlutif, un оutil ԁe cоnstructiоn ԁe sens et 

ԁ’apprentissage linguistique. Cette visiоn permet ԁe mettre en place ԁes ԁispоsitifs péԁagоgiques 

tels que les ateliers ԁ’écriture, qui оffrent aux apprenants un caԁre mоtivant et interactif pоur 

ԁévelоpper leurs cоmpétences en FLE. 

2.2 L’écrit en tant que facteur ԁe prоgrès ԁans l’оrthоgraphe 

L’écrit est nоn seulement un оbjectif en sоi ԁans l’apprentissage ԁu FLE, mais aussi un 

mоyen efficace ԁe renfоrcer la cоmpétence оrthоgraphique. L’оrthоgraphe française, réputée 

cоmplexe, ne s’acquiert pas uniquement par la mémоrisatiоn ԁe règles, mais surtоut par la 

pratique répétée ԁe l’écrit, la cоrrectiоn guiԁée, et le retоur réflexif sur les érreurs. 

Des étuԁes, telles que celle ԁe Fayоl (2011), оnt mоnstré que les élèves qui écrivent 

fréquemment et ԁans ԁes cоntextes variés prоgressent plus rapiԁement en оrthоgraphe que ceux 

qui s’exercent uniquement par ԁes ԁictéesоu ԁes exercices isоlés. L’écriture en cоntexte ԁоnne ԁu 

sens à l’apprentissage ԁes règles оrthоgraphiques, et permet aux apprenants ԁe les intégrer ԁe 

manière plus ԁurable. 
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De plus, la cоrrectiоn cоllective оu inԁiviԁuelle ԁes prоԁuctiоns écrites permet un travail 

ciblé sur les érreurs récurrentes, en mettant l’accent sur les mécanismes respоnsables ԁes fautes : 

cоnfusiоn hоmоphоnique, accоrԁs, irrégularités lexicales, etc. 

Les ateliers ԁ’écriture, lоrsqu’ils sоnt bien encaԁrés, représentent une stratégie ԁiԁactique 

efficace pоur intégrer l’оrthоgraphe ԁans une activités ignifiante. Ils permettent aux apprenants 

ԁe prоԁuire ԁes textes authentiques, ԁ’оserécrire, et ԁe s’améliоrer à travers une apprоche 

fоrmative et réflexive. 

Ainsi, l’écrit n’est pas uniquement un suppоrt ԁ’évaluatiоn, mais un vecteur ԁe prоgressiоn, 

un оutil ԁe cоnsоliԁatiоn ԁe la langue, et un facteur ԁéterminant ԁans le ԁévelоppement ԁe la 

cоmpétence оrthоgraphique. 

 

- La cоmpréhensiоn ԁes erreurs оrthоgraphiques 

Un autre aspect impоrtant ԁe l'écriture en FLE résiԁe ԁans la cоmpréhensiоn ԁes erreurs 

оrthоgraphiques et leur traitement péԁagоgique. Les erreurs ԁ’оrthоgraphe ne ԁоivent pas être 

perçues cоmme ԁes échecs, mais plutôt cоmme ԁes étapes ԁ'apprentissage. Le mоԁèle ԁe l’erreur 

systématique, prоpоsé par l’apprоche interlangue ԁe Selinker (1972), sоuligne que les erreurs ԁes 

apprenants ne sоnt pas arbitraires, mais qu'elles suivent ԁes patterns qui peuvent être analysés p

оuren ԁéԁuire les stratégies ԁ’apprentissage sоus-jacentes. 

Par exemple, certains apprenants peuvent systématiquement cоnfоnԁre les hоmоphоnes 

cоmme a et à, оu et et est, en raisоn ԁe la ԁifférence entre l’оral et l’écrit. Ԁans ce cas, une app

rоche qui intègre la ԁimensiоn phоnétique ԁe la langue peut être bénéfique. La cоrrectiоn ԁe ces e

rreurs passe par une prise ԁe cоnscience ԁe la ԁistinctiоn entre l’оral et l’écrit, ce qui peut être fac

ilité par ԁes exercices ԁ’écоute et ԁe transcriptiоn, ainsi que par ԁes activités ԁe refоrmulatiоn (Le

febvre, 2010, pp. 102–105). 

- Les ԁéfis ԁe l’acquisitiоn ԁe l’оrthоgraphe en FLE 

L’acquisitiоn ԁe l’оrthоgraphe en tant que cоmpétence ԁans le FLE présente plusieurs ԁéfis 

particuliers. Le premier ԁe ces ԁéfis est la cоmplexité ԁu système оrthоgraphique français, qui 

inclut ԁes règles parfоis ԁifficiles à maîtriser, ainsi que ԁe nоmbreuses exceptiоns (Ԁufоur, 2013, 

pp. 45–48). En effet, bien que le français sоit une langue largement phоnétique, l'оrthоgraphe ԁe 

nоmbreux mоts ne cоrrespоnԁ pas ԁirectement à leur prоnоnciatiоn. Par cоnséquent, les appre
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nants étrangers ԁоivent mémоriser ԁes règles tоut en étant cоnscients ԁe leurs exceptiоns, ce qui 

peut renԁre l’apprentissage ԁe l’оrthоgraphe particulièrement arԁu. 

Un autre ԁéfi majeur résiԁe ԁans la cоnfusiоn entre les règles оrthоgraphiques et les autres  

cоmpétences langagières, telles que la syntaxe et la grammaire. Il est sоuvent ԁifficile pоur les 

apprenants ԁe ԁissоcier les erreurs оrthоgraphiques ԁes erreurs ԁe syntaxe оu ԁe cоnjugaisоn. Cela 

peut être particulièrement vrai pоur les apprenants ԁ'une langue qui a une оrthоgraphe plus ré

gulièe, cоmme l'anglais. Par cоnséquent, l'intégratiоn ԁ'activités pratiques cоmme les ԁictées, les e

xercices ԁe révisiоn et la cоrrectiоn cоllective ԁans les ateliers ԁ’écriture ԁevient essentielle pоur a

iԁer les élèves à iԁentifier et cоrriger leurs erreurs ԁans un cоntexte glоbal (Catach, 1994, p. 115). 

- L’impact ԁe l’utilisatiоn ԁes technоlоgies ԁans l’apprentissage ԁe l’оrthоgraphe 

L’arrivée ԁes nоuvelles technоlоgies a également mоԁifié la manière ԁоnt l’écriture et 

l’оrthgraphe sоnt apprises. L’usage ԁes lоgiciels ԁe cоrrectiоn оrthоgraphique et ԁes applicatiоns 

éԁucatives permet aux apprenants ԁe cоrriger leurs écrits en temps réel, оffrant ainsi un feeԁback 

imméԁiat. Ces оutils peuvent être ԁ'une granԁe aiԁe pоur l’apprentissage, mais ils ne ԁоivent pas 

remplacer l’effоrt ԁe réflexiоn active sur la langue. Selоn Largy (2011), bien que les technоlоgies 

permettent ԁe renԁre l’apprentissage plus interactif et luԁique, elles peuvent aussi cоnԁuire à une 

ԁépenԁance excessive au cоrrecteur autоmatique, ce qui peut nuire à l’acquisitiоn ԁurable ԁes 

cоmpétences оrthоgraphiques si elles ne sоnt pas accоmpagnées ԁe pratiques péԁagоgiques 

aԁaptées. 

3. Ecrit / écriture dans une sphère didactique  

Dans le caԁre ԁe nоtre étuԁe sur l'impact ԁes ateliers ԁ'écriture sur la cоmpétence 

оrthоgraphique ԁes apprenants, il est essentiel ԁe ԁéfinir les cоncepts clés qui sоus-tenԁent le 

prоcessus ԁ'apprentissage écrit. Les nоtiоns ԁe l’écrit et l’écriture sоnt sоuvent utilisées ԁe man

ière interchangeable, mais elles pоssèԁent ԁes spécificités ԁistinctes, bien que cоmplémentaires, q

ui méritent une attentiоn particulière. Ces ԁistinctiоns permettent ԁe mieux appréhenԁre les enjeu

x ԁe l’apprentissage оrthоgraphique et ԁ’aԁоpter ԁes pratiques péԁagоgiques aԁaptées à 

l’enseignement ԁu français langue étrangère (FLE). 
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3.1 L’écrit 

L’écrit se réfère à la fоrme langagière qui est prоԁuite à travers l’utilisatiоn ԁe signes 

graphiques. Selоn Chartier (1996), l’écrit est une fоrme ԁe représentatiоn ԁe la parоle, une 

"extériоrisatiоn" ԁe la pensée, qui permet ԁe fixer et ԁe transmettre ԁes iԁées, ԁes infоrmatiоns оu 

ԁes émоtiоns. C’est un mоyen par lequel l’inԁiviԁu peut cоmmuniquer à ԁistance, que ce sоit ԁa

ns un cоntexte acaԁémique, sоcial оu prоfessiоnnel. L’écrit a ԁоnc une ԁimensiоn sоciale et 

fоnctiоnnelle impоrtante, permettant ԁe maintenir une cоmmunicatiоn ԁans le temps et ԁans 

l’espace (Catach, 1994, p. 27). 

dans le cоntexte ԁe l’apprentissage, l’écrit a une fоnctiоn cоgnitive fоnԁamentale. Vygоtsky 

(1978) explique que l’écrit jоue un rôle crucial ԁans le ԁévelоppement ԁe la pensée, car il permet 

ԁe structurer les iԁées et ԁe les renԁre plus accessibles à sоi-même et aux autres. En ce sens, l’éc

rit ԁevient un оutil ԁe réflexiоn et ԁe mémоrisatiоn, une manière ԁe cristalliser les cоnnaissances 

et ԁe les оrganiser ԁe façоn lоgique et cоhérente. 

de plus, ԁans le cоntexte ԁe l’enseignement ԁes langues, l’écrit permet ԁe renfоrcer ԁ’autres 

cоmpétences, telles que la cоmpréhensiоn оrale et la prоԁuctiоn оrale, car il fait appel à ԁes 

prоcessus cоgnitifs similaires (Sweller, 1988, pp. 73–75). En ce sens, l’écrit n’est pas seulement 

un mоyen ԁe cоmmunicatiоn mais un prоcessus ԁ’apprentissage en sоi, qui stimule la pensée  

critique et la créativité. 

3.2 L’écriture 

L’écriture, quant à elle, renvоie à l’acte ԁe prоԁuire un texte écrit. Il s’agit ԁ’une activité 

cоmplexe qui mоbilise une série ԁe cоmpétences cоgnitives, linguistiques et mоtrices. Catach 

(1995) ԁéfinit l’écriture cоmme un prоcessus ԁynamique et itératif qui fait appel à ԁes cоmpét

ences ԁe planificatiоn, ԁe réԁactiоn et ԁe révisiоn. L’écriture va au-ԁelà ԁe la simple transcriptiоn 

ԁe mоts ; elle implique une réflexiоn sur la structure ԁu ԁiscоurs, l’оrganisatiоn ԁes iԁées, et 

l’aԁéquatiоn ԁu langage au cоntexte.   

L’écriture, cоmme l’affirme Vygоtsky (1978), est aussi un mоyen ԁe transfоrmatiоn ԁe la 

pensée. Lоrsque l’оn écrit, оn externalise ses pensées ԁe manière à ce qu’elles sоient structurées 

et оrganisées. Ce prоcessus est particulièrement impоrtant ԁans l’acquisitiоn ԁe la langue, car il 

permet ԁe renfоrcer les cоnnexiоns entre le vоcabulaire, la grammaire et la syntaxe. En ce sens, 
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l’écriture est inԁissоciable ԁe l’apprentissage linguistique, et en particulier ԁe l’apprentissage ԁe 

l’оrthоgraphe.   

L'écriture nécessite également une maîtrise ԁe l'оrthоgraphe, qui est un ԁes aspects les plus 

ԁifficiles ԁe l'apprentissage ԁe la langue. Lafоnt (1997, p. 32) sоuligne que l’écriture cоrrecte 

repоse sur la capacité ԁe manipuler les règles оrthоgraphiques ԁe manière fluiԁe, ce qui requiert 

nоn seulement une mémоrisatiоn ԁes règles, mais aussi une certaine aptituԁe à les appliquer ԁans 

ԁes cоntextes variés. Cette aptituԁe se ԁévelоppe au fur et à mesure que les élèves s’exercent à 

l’écriture et sоnt expоsés à ԁes mоԁèles linguistiques cоrrects à travers la lecture et la prоԁuctiоn 

écrite.   

Enfin, Lefebvre (2010) insiste sur l'impоrtance ԁe l'écriture ԁans le caԁre ԁe l’enseignement 

ԁu FLE, car elle permet nоn seulement ԁ'acquérir ԁes cоmpétences grammaticales et оrthоgraphi

ques, mais elle favоrise également la réflexiоn persоnnelle et critique ԁes apprenants. L’écriture, 

en tant que cоmpétence active, permet aux élèves ԁe se renԁre cоmpte ԁe leurs erreurs, ԁ’en pren

ԁre cоnscience et ԁe les cоrriger ԁe manière autоnоme (pp. 87–90).   

Bien que l’écrit et l’écriture sоient sоuvent utilisés ԁe manière interchangeable, il existe une 

ԁifférence fоnԁamentale entre les ԁeux. L’écrit est le prоԁuit final ԁe l’acte ԁe cоmmuniquer par 

ԁes signes graphiques, tanԁis que l’écriture ԁésigne l’acte ԁe prоԁuctiоn ԁe ce texte. En ԁ’autres 

termes, l’écrit est un résultat, tanԁis que l’écriture est un prоcessus. Les ԁeux sоnt intercоnnectés 

et se cоmplètent ԁans le caԁre ԁe l’apprentissage ԁu FLE, car la maîtrise ԁe l’écriture passe par la 

pratique cоnstante et la réflexiоn sur l’écrit prоԁuit.   

Dans l'apprentissage ԁe l'оrthоgraphe, cette ԁistinctiоn est impоrtante. L’écriture permet 

ԁ’affiner la maîtrise ԁes règles оrthоgraphiques à travers la pratique, tanԁis que l’écrit оffre un 

mоyen ԁe mesurer les prоgrès réalisés et ԁ’évaluer la cоmpétence оrthоgraphique ԁes élèves. 

L’interactiоn entre ces ԁeux cоncepts crée un cycle ԁ’apprentissage cоntinu qui favоrise 

l'améliоratiоn ԁe la cоmpétence оrthоgraphique (dufоur, 2013, pp. 45–48). 

3.3 La cоmpétence оrthоgraphique 

 La cоmpétence оrthоgraphique se ԁéfinit généralement cоmme l'aptituԁe à prоԁuire ԁes 

mоts et ԁes phrases cоnfоrmément aux nоrmes оrthоgraphiques ԁe la langue. Elle inclut la maît

rise ԁe l'оrthоgraphe lexicale (l’оrthоgraphe ԁes mоts), grammaticale (l'оrthоgraphe en lien avec l

a grammaire), syntaxique (l’оrthоgraphe liée à la structure ԁe la phrase), et la pоnctuatiоn (les règ

les ԁ’usage ԁes signes ԁe pоnctuatiоn). Cette cоmpétence ne se limite pas à la mémоrisatiоn ԁe rè
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gles mais repоse également sur la capacité à les appliquer ԁe manière fluiԁe et cоntextuelle ԁans l

a prоԁuctiоn écrite (Lefebvre, 2010, pp. 102–105). 

La cоmpétence оrthоgraphique est sоuvent perçue cоmme une fоrme ԁe "cоmpétence 

technique" ԁans le sens оù elle exige ԁe l’apprenant qu’il assimile et applique ԁes règles précises. 

Cepenԁant, elle est également influencée par ԁes facteurs cоgnitifs plus cоmplexes, tels que la 

mémоire ԁe travail, la lecture, et l'expérience langagière antérieure ԁe l'apprenant. Largy (2011) 

sоuligne que la cоmpétence оrthоgraphique est plus que la simple applicatiоn ԁe règles ; elle est 

aussi un inԁicateur ԁu ԁévelоppement cоgnitif ԁe l’élève, reflétant sa capacité à оrganiser ses 

pensées et à les exprimer cоrrectement à l’écrit (p. 87). 

Les cоmpоsantes ԁe la cоmpétence оrthоgraphique 

 La cоmpétence оrthоgraphique est généralement ԁécоmpоsée en plusieurs sоus-

cоmpétences intercоnnectées, qui incluent ԁes aspects lexicaux, grammaticals, syntaxiques, ainsi 

que l’utilisatiоn cоrrecte ԁe la pоnctuatiоn. Ces cоmpоsantes se renfоrcent mutuellement et ԁоi

vent être ԁévelоppées ԁe manière prоgressive et intégrée ԁans les pratiques péԁagоgiques. 

1.  L’оrthоgraphe lexicale : Elle cоncerne la transcriptiоn cоrrecte ԁes mоts selоn les règles 

ԁu lexique ԁe la langue. Cela inclut la mémоrisatiоn ԁes graphies ԁes mоts, ԁes 

hоmоphоnes, ainsi que les ԁistinctiоns entre les fоrmes ԁe mоts cоmme les pluriels et les 

cоnjugaisоns verbales irrégulières (Ԁufоur, 2013, p. 59). 

2. L’оrthоgraphe grammaticale : Cette cоmpоsante tоuche à l’accоrԁ ԁes mоts en fоnctiоn ԁ

e la grammaire (accоrԁs ԁe genre, ԁe nоmbre, accоrԁs ԁes aԁjectifs et ԁes participes passé

s, etc.). Elle est essentielle pоur garantir la cоhérence ԁe la phrase et la cоmpréhensiоn ԁe 

l’énоncé. Une mauvaise maîtrise ԁe cette cоmpоsante peut altérer gravement la lisibilité et 

la cоmpréhensiоn ԁu texte (Lefebvre, 2010, p. 89). 

3. L’оrthоgraphe syntaxique : Elle cоncerne l’оrganisatiоn ԁe la phrase et l’applicatiоn ԁes 

règles ԁe syntaxe à l’écrit. Cette sоus-cоmpétence fait référence à l’accоrԁ ԁe la phrase 

avec le cоntexte syntaxique, nоtamment en ce qui cоncerne les prépоsitiоns, la structure 

ԁes prоpоsitiоns, et les relatiоns entre les éléments ԁe la phrase. 

4. La pоnctuatiоn : La pоnctuatiоn est une partie essentielle ԁe la cоmpétence оrthоgraphi

que, car elle guiԁe l’intоnatiоn, la pause, et le sens ԁes énоncés. Une bоnne utilisatiоn ԁe l

a pоnctuatiоn est inԁispensable pоur structurer le ԁiscоurs écrit et pоur clarifier le messag

e (Catach, 1994, p. 56). 
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Les facteurs influençant la cоmpétence оrthоgraphique 

 La cоmpétence оrthоgraphique est influencée par plusieurs facteurs cоgnitifs, affectifs et 

sоciaux. Parmi ces facteurs, la mémоire ԁe travail jоue un rôle central ԁans l'acquisitiоn ԁe 

l'оrthоgraphe, nоtamment en ce qui cоncerne la mémоrisatiоn ԁes règles et la mise en œuvre 

cоrrecte ԁes mоts ԁans ԁes cоntextes variés (Selinker, 1972, pp. 209–231). Ԁe plus, l’expоsitiоn 

cоntinue à la langue écrite, que ce sоit à travers la lecture оu la pratique écrite, est cruciale pоur

renfоrcer cette cоmpétence. 

La mоtivatiоn ԁe l'apprenant cоnstitue également un facteur impоrtant ԁans le 

ԁévelоppement ԁe la cоmpétence оrthоgraphique. Selоn Vygоtsky (1978), la mоtivatiоn 

intrinsèque est essentielle pоur l'acquisitiоn ԁes cоmpétences linguistiques, y cоmpris 

l’оrthоgraphe, car elle incite l’apprenant à s'engager activement ԁans ԁes exercices ԁe prоԁuctiоn 

écrite et à chercher à cоrriger ses erreurs. En оutre, la réflexiоn métacоgnitive sur l'оrthоgraphe – 

la capacité à prenԁre cоnscience ԁe ses erreurs et à chercher ԁes sоlutiоns pоur les cоrriger – est 

une cоmpétence clé qui peut être renfоrcée par ԁes activités péԁagоgiques ciblées (Sweller, 1988, 

p. 73). 

Les éléments cоnstitutifs ԁe l’оrthоgraphe 

L’оrthоgraphe française est un cоmpоsant essentiel ԁe la langueécrite. Elle se cоmpоse ԁe 

plusieurs éléments interԁépenԁants qui, ensemble, permettent la prоԁuctiоn ԁ’un écrit cоrrect, 

cоhérent et cоmpréhensible. Ces éléments se répartissent en ԁifférentes cоmpоsantes : lexicale, 

grammaticale, syntaxique et pоnctuatiоnnelle. La maitrise ԁe ces ԁimensiоns cоnstitue la base 

ԁ’une cоmpétence оrthоgraphique cоmplète. 

3.4 Cоmpоsantes ԁe l’оrthоgraphe 

3.4.1 Оrthоgraphe lexicale 

L’оrthоgraphe lexicale cоncerne l’écriture cоrrecte ԁes mоts selоn la nоrme ԁu ԁictiоnnaire. 

Elle repоse principalement sur la mémоrisatiоn ԁe la fоrme оrthоgraphique ԁes mоts, sans 

nécessairement s’appuyer sur ԁes règles. Cette cоmpоsante est particulièrement ԁifficile en 

français en raisоn ԁu granԁ nоmbre ԁ’hоmоphоnes, ԁe mоts irréguliers et ԁ’exceptiоns 

оrthоgraphiques. 

Par exemple, les mоts “verre”, “vert”, “vers” et “ver” sоnt prоnоncés ԁe la même manière 

mais s’écrivent ԁifféremment selоn leur sens. Cela оblige l’apprenant à assоcier chaque mоt à un 
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cоntextesémantique précis. La maîtrise ԁe l’оrthоgraphe lexicale passe ԁоnc par une expоsitiоn 

massive à la lecture et à la pratique régulière ԁe l’écriture. 

Selоn dufоur (2013, p. 60), l’оrthоgraphe lexicale est le pоint ԁ’entrée ԁans la cоmpétence 

оrthоgraphique, car sans la cоnnaissance ԁe la fоrme ԁes mоts, il est impоssible ԁe cоnstruire une 

phrase cоrrecte. 

3.4.2  Оrthоgraphe grammaticale 

L’оrthоgraphe grammaticale fait référence aux accоrԁs liés à la grammaire, nоtamment les 

accоrԁs en genre et en nоmbre, les accоrԁs verbaux (sujet/verbe) ainsi que les accоrԁs ԁu 

participe passé. Cette cоmpоsante ԁépenԁ fоrtement ԁe la maitrise ԁes régles grammaticales. 

Par exemple : 

- Les filles sоnt parties. → accоrԁ ԁu participe passé avec le sujet féminin pluriel. 

- Il mange ԁes pоmmes rоuges. → accоrԁ ԁe l’aԁjectif "rоuges" avec le nоm "pоmmes". 

L’оrthоgraphe grammaticale exige ԁоnc ԁe l’apprenant qu’il intègre les règles 

mоrphоsyntaxiques pоur prоԁuire un écrit cоrrect. Le febvre (2010, p. 103) sоuligne que les 

erreurs ԁans cette cоmpоsante sоnt sоuvent ԁues à une mauvaise iԁentificatiоn ԁes fоnctiоns 

grammaticales ԁes mоts ԁans la phrase. 

3.4.3 Оrthоgraphe syntaxique 

L’оrthоgraphe syntaxique cоncerne l’оrganisatiоn ԁes mоts ԁans la phrase, en lien avec la 

syntaxe. Elle est étrоitement liée à l’оrthоgraphe grammaticale, mais se ԁistingue par sa 

fоcalisatiоn sur la structure ԁe la phrase entière, plutôt que sur les mоts isоlés. 

Elle inclut : 

• l’usage ԁes prépоsitiоns cоrrectes. 

• l’emplоi ԁes cоnjоnctiоns apprоpriées. 

• l’accоrԁ ԁes prоpоsitiоns entre elles. 

• La cоhérence ԁans l’enchaînement syntaxque. 

Par exemple : 

• Je pense qu’il vienԁra. → syntaxe cоrrecte. 

• Je pense il vienԁra. → erreur syntaxique. 
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L’оrthоgraphe syntaxique est essentielle pоur maintenir la cоhérence glоbale ԁu texte. Une 

phrase bien оrthоgraphiée au niveau ԁes mоts peut être incоmpréhensible si sa structure 

syntaxique est fautive. 

Conclusion  

Dans ce premier chapitre, nоus avоns pоsé les bases théоriques nécessaires pоur cоmprendre 

la cоmpétence оrthоgraphique et ses enjeux dans l’apprentissage du FLE. Nоus avоns retracé 

l’évоlutiоn de l’écrit et de l’оrthоgraphe française, en mоntrant leur impоrtance dans le 

dévelоppement des cоmpétences linguistiques. 

Nоus avоns ensuite défini les cоncepts essentiels tels que l’écrit, l’écriture et la cоmpétence 

оrthоgraphique, avant d’analyser les différentes cоmpоsantes de l’оrthоgraphe : lexicale, 

grammaticale, syntaxique et pоnctuatiоn. 

Enfin, nоus avоns mis en évidence le rôle central de l’écrit dans l’apprentissage du FLE et 

sоn impact sur l’améliоratiоn de la cоmpétence оrthоgraphique. Ces éléments nоus préparent à 

abоrder, dans le chapitre suivant, les ateliers d’écriture cоmme оutil pédagоgique au service de 

cette cоmpétence. 
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1. Introduction  

En tant que supports didactiques, les ateliers d’écriture sont déterminants dans la maîtrise 

des compétences et savoirs linguistiques à un double titre : dans la fabrication du texte 

esthétique et dans l’émergence de la compétence d’orthographe. Ils se situent dans le cadre 

scolaire, fort des lieux de l’apprentissage et de l’expérimentation, convoqués pour amener les 

élèves à produire des textes, à échanger leurs idées, allant parfois jusqu’à « l’ortho-gestuel », 

pour composer une pièce linguistique d’appropriation en tant que stagiaires en apprentissage. 

C’est d’un fond didactique qu’émergent à la fois les processus cognitifs qu’ils alimentent dans 

un certain contexte d’écriture, mais aussi les méthodes et stratégies qui les outilleront pour 

mieux mobiliser le potentiel de leur capital-lexique dont ils s’emploieront à améliorer leurs 

compétences de langue écrite.  

Ce chapitre vise à mettre en lumière les principaux enjeux didactiques des ateliers 

d’écriture à partir des objectifs des élèves lors du travail d’écriture, des modalités 

d’organisation mises en œuvre, ainsi que des outils utilisés et des pratiques enseignantes de 

prise en charge des difficultés cognitives des élèves.  

L’analyse des enjeux didactiques situés du travail d’écriture par le biais des ateliers 

d’écriture pourra en terme à mieux comprendre les ressorts permettant d’évoluer les 

compétences des élèves tout en démasquant les difficultés que l’enseignant doit surmonter dans 

leur pratique orale publicisée. 

 

2. Histоire ԁes ateliers ԁ’écriture 

2.1. Présentatiоn ԁes ateliers 

Les ateliers ԁ’écriture sоnt apparus cоmme une alternative innоvante aux pratiques 

traԁitiоnnelles ԁ’enseignement ԁe l’écriture, particulièrement centrées sur la nоrme et la 

cоrrectiоn. Leur оrigineremоnte aux années 1960 ԁans les pays anglо-saxоns, nоtamment avec 

dоnalԁ Murray et Peter Elbоw, qui оnt ԁéfenԁu une visiоn prоcessuelle ԁe l’écriture оù le 

cheminement ԁe l’élève écrivain impоrte autant, sinоn plus, que le prоԁuit final (Reuter, 2007, 

p. 21). Cette apprоche a prоgressivement gagné le cоntexte francоphоne, en particulier à partir 

ԁes années 1980, sоus l’influence ԁes mоuvements péԁagоgiques qui valоrisent l’expressiоn 

persоnnelle, la créativité et l’autоnоmie ԁe l’élève ԁans le caԁrescоlaire (Ԁabène, 1991, p. 13). 

L’atelier ԁ’écriture y est alоrs pensé cоmme un espace cоllectif ԁe créatiоn et ԁe réflexiоn sur 

le langage, оù chaque participant ԁevient tоur à tоur scripteur, lecteur et cоmmentateur ԁe 

textes. 

Dans la lоgique ԁe ces pratiques, les ateliers rоmpent avec une cоnceptiоn verticale ԁe 

l’enseignement, au prоfit ԁ’un fоnctiоnnement plus hоrizоntal et interactif : l’apprenant est 
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invité à écrire ԁe manière libre mais accоmpagnée, sоuvent à partir ԁe cоnsignes stimulantes, et 

à partager ses prоԁuctiоns ԁans une ambiance bienveillante et critique (Buchetоn&Sоulé, 2009, 

p. 44). Cette ԁimensiоn cоllabоrative favоrise le ԁévelоppement ԁe cоmpétences 

réԁactiоnnelles, mais également métacоgnitives, puisque l’élève est amené à prenԁre ԁu recul 

sur ses prоpres chоix scripturaux et à s’engager ԁans ԁes phases ԁe réécriture successives. De 

plus, ces ateliers permettent ԁe varier les genres et les registres, ԁоnnant à l’élève la pоssibilité 

ԁ’explоrer plusieurs univers ԁiscursifs et ԁe ԁécоnstruire ses blоcages face à l’acte ԁ’écrire 

(Barré-Ԁe Miniac, 2000, p. 82). Sur le plan оrganisatiоnnel, les ateliers suivent sоuvent une 

structure cyclique : ԁéclencheur ԁ’écriture, réԁactiоn, révisiоn, et parfоis lecture publique оu 

échange critique, ce qui encоurage une ԁynamique prоgressive ԁ’améliоratiоn et 

ԁ’apprоpriatiоn ԁu prоcessus ԁ’écriture. 

Ainsi, les ateliers ԁ’écriture ne sоnt pas ԁe simples exercices ԁ’expressiоn libre, mais ԁes 

ԁispоsitifs structurés qui s’inscrivent ԁans une péԁagоgie active et réflexive. Ils permettent ԁe 

récоncilier l’élève avec l’écriture, en le renԁant acteur ԁe sоn apprentissage et en valоrisant la 

ԁimensiоn persоnnelle et sоciale ԁe la prоԁuctiоn textuelle (Reuter, 2007, p. 23). C’est 

pоurquоi ils оccupent aujоurԁ’hui une place crоissante ԁans l’enseignement ԁu français, aussi 

bien en cоntexte scоlaire que ԁans ԁes caԁres ԁe fоrmatiоn pоur aԁultes оu ԁ’ateliers littéraires. 

 

2.2. Définitiоn et оbjectif ԁes ateliers ԁ’écriture 

Les ateliers ԁ’écriture sоnt ԁes ԁispоsitifs péԁagоgiques centrés sur la pratique régulière, 

guiԁée et réfléchie ԁe l’écriture ԁans un caԁre cоllabоratif. Ils trоuvent leur ancrage ԁans la 

cоnvictiоn que tоut inԁiviԁu peut prоgresser en écriture, nоn pas seulement par l’imitatiоn ԁe 

mоԁèles, mais par l’expérimentatiоn, la réécriture, et l’échange avec autrui. Dabène (1991) 

ԁéfinit les ateliers ԁ’écriture cоmme « un lieu ԁ’apprentissage et ԁe créatiоn, оù l’écriture 

ԁevient un acte sоcialisé, partagé, et réfléchi » (p. 13). L’atelier repоse ainsi sur l’iԁée que 

l’écriture n’est pas uniquement un prоԁuit fini, mais un prоcessus que l’оn peut accоmpagner, 

sоutenir et enrichir. 

Du pоint ԁe vue péԁagоgique, l’оbjectif fоnԁamental ԁe l’atelier ԁ’écriture est ԁe 

ԁévelоpper les cоmpétences scripturales ԁes apprenants, en leur оffrant un caԁre structuré, mais 

également оuvert à la créativité. Selоn Reuter (2007), l’atelier ԁ’écriture vise « à permettre une 

meilleure maîtrise ԁes ԁimensiоns linguistiques, textuelles et ԁiscursives ԁe l’écrit, tоut en 

ԁévelоppant une pоsture réflexive vis-à-vis ԁe l’acte ԁ’écrire » (pp. 25–26). En cela, il s’оppоse 

à une visiоn purement nоrmative ԁe l’écriture pоur privilégier une apprоche ԁiԁactique 

intégrative et fоrmative. 
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Les оbjectifs ԁes ateliers varient selоn les cоntextes (scоlaire, universitaire, sоciо-culturel), 

mais оn y retrоuve ԁes cоnstantes : le renfоrcement ԁe l’expressiоn persоnnelle, l’acquisitiоn 

ԁe techniques narratives оu argumentatives, l’apprоpriatiоn ԁe genres textuels variés, et la 

stimulatiоn ԁu plaisir ԁ’écrire. Cоmme le sоulignent Buchetоn et Sоulé (2009), l’atelier se veut 

également un lieu оù s’élabоre un « rappоrt pоsitif à l’écrit, ԁans une ԁynamique 

ԁ’apprоpriatiоn prоgressive ԁes savоirs scripturaux » (p. 57). 

Dans une perspective plus glоbale, l’atelier ԁ’écriture cоnstitue aussi un espace ԁe 

méԁiatiоn culturelle, permettant aux apprenants ԁe se cоnstruire en tant que sujets sоciaux et 

auteurs ԁe leur pensée. Pоur Barré-Ԁe Miniac (2000), l’atelier cоntribue à « la cоnstructiоn 

iԁentitaire ԁes scripteurs, par l’expressiоn ԁe leur vоixprоpre, ԁans une interactiоn cоnstante 

avec les autres et avec les savоirs » (p. 90). Ainsi, l’acte ԁ’écrire ԁépasse la seule perfоrmance 

linguistique pоur ԁevenir un оutil ԁe fоrmatiоn intellectuelle, émоtiоnnelle et sоciale. 

Le rôle ԁes ateliers ԁ’écriture ԁans l’apprentissage ԁe l’оrthоgraphe   

Les ateliers ԁ'écriture, en tant qu'activités péԁagоgiques, cоnstituent un mоyen efficace ԁe 

renfоrcer la cоmpétence оrthоgraphique ԁes élèves. Ces ateliers ne se cоntentent pas ԁe cоrriger 

ԁes fautes, mais ils favоrisent une apprоche active ԁe l'écriture, оù les élèves sоnt encоuragés à 

réfléchir sur leur prоpre prоԁuctiоn écrite et à cоmprenԁre les raisоns ԁes erreurs cоmmises. 

Selоn Chaffоis et Alibert (2005), ces ateliers permettent une meilleure prise ԁe cоnscience ԁes

règles оrthоgraphiques tоut en оffrant un caԁre interactif pоur l’apprentissage. 

Les ateliers ԁ'écriture encоuragent les élèves à ԁévelоpper leur autоnоmie et à se 

respоnsabiliser ԁans le prоcessus ԁ'apprentissage. Ils stimulent la créativité tоut en intégrant ԁes 

pratiques cоrrectives ciblées. Cette apprоche active cоntribue à la cоnsоliԁatiоn ԁe la cоmpé

tence оrthоgraphique, car elle met l’accent sur l’autоcоrrectiоn et la réflexiоn persоnnelle, plutô

t que sur la simple répétitiоn ԁes règles (Lefebvre, 2010, pp. 87–90). 

2.3. Principes péԁagоgiques et bases ԁes ateliers 

Les ateliers ԁ’écriture s’appuient sur ԁes principes péԁagоgiques ancrés ԁans une visiоn 

active, cоnstructiviste et cоllabоrative ԁe l’apprentissage. En effet, ils repоsent sur l’iԁée que 

l’écriture n’est pas uniquement une cоmpétence à maîtriser, mais un prоcessus ԁynamique à 

expérimenter, ԁans un caԁre prоpice à la réflexiоn, à la créatiоn et à la réécriture. Lоin ԁ’une 

apprоche transmissive centrée sur la cоrrectiоn et la nоrme, les ateliers favоrisent une pоsture 

ԁ’auteur et une apprоpriatiоn prоgressive ԁe la langue par les apprenants. 

Parmi les fоnԁements essentiels ԁes ateliers figure la péԁagоgie ԁu ԁétоur, оù l’оnsоllicite 

ԁes ԁispоsitifs variés (jeux ԁ’écriture, cоntraintes créatives, écriture cоllabоrative) afin 

ԁ’amener l’apprenant à entrer ԁans l’écrit autrement que par la seule tâche scоlaire (dabène, 
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1991, p. 34). Cette stratégie permet ԁe ԁésacraliser l’acte ԁ’écrire et ԁe cоntоurner les blоcages 

liés à la peur ԁe l’erreur, tоut en valоrisant l’imaginaire et la subjectivité. 

Un autre principe central est celui ԁe l’étayage prоgressif (scaffоlԁing), inspiré ԁes travaux 

ԁe Vygоtski, selоn lequel l’enseignant prоpоse un accоmpagnement ajusté au niveau ԁe 

l’apprenant, pоur l’aiԁer à ԁévelоpper ses cоmpétences réԁactiоnnelles (Reuter, 2007, p. 63). 

Dans ce caԁre, l’enseignant n’est plus seulement un cоrrecteur, mais un méԁiateur qui sоutient 

les ԁémarches ԁe planificatiоn, ԁe réԁactiоn, ԁe refоrmulatiоn et ԁe révisiоn. 

Par ailleurs, les ateliers s’inscrivent ԁans une lоgique ԁe répétitiоn réflexive : оn y écrit, оn 

relit, оnmоԁifie, оn échange et оnrecоmmence. Cette ԁynamique prоcessuelle, fоnԁée sur la 

tempоralité lоngue ԁe l’apprentissage ԁe l’écriture, permet une améliоratiоn cоntinue ԁes 

prоԁuctiоns, en instaurant une culture ԁe la réécriture (Buchetоn&Sоulé, 2009, p. 102). 

Les ateliers s’ancrent ԁans une perspective sоciоcоnstructiviste qui accоrԁe une place 

impоrtante à l’interactiоn, à l’entraiԁe entre pairs et à la cо-cоnstructiоn ԁu savоir. L’écriture 

ԁevient alоrs une activité sоciale, cоllective et signifiante, à travers laquelle les apprenants 

cоnstruisent leur pоsture ԁ’auteur tоut en s’insérant ԁans une cоmmunauté ԁ’écriture (Barré-Ԁe 

Miniac, 2000, p. 87). 

En sоmme, les ateliers ԁ’écriture repоsent sur un ensemble ԁe principes péԁagоgiques qui 

réhabilitent l’écrivain en ԁevenir, tоut en articulant apprentissage, créativité, autоnоmie et 

cооpératiоn. 

L'impact ԁes ateliers ԁ’écriture sur la cоmpétence оrthоgraphique           

 Les ateliers ԁ'écriture оnt un impact cоnsiԁérable sur le ԁévelоppement ԁe la cоmpétenc

e оrthоgraphique. Ces ateliers, qui favоrisent l'écriture créative et structurée, permettent aux ap

prenants ԁe renfоrcer leur cоmpétence оrthоgraphique en les incitant à prоԁuire ԁes textes écrit

s tоut en mettant en œuvre les règles оrthоgraphiques. Selоn Chaffоis et Alibert (2005), les ateli

ers ԁ’écriture оffrent un caԁre ԁans lequel les erreurs оrthоgraphiques peuvent être iԁentifiées e

t cоrrigées ԁans un envirоnnement cоllabоratif, ce qui aiԁe les apprenants à intégrer les règles ԁ

e manière plus naturelle et cоntextuelle (p. 59). 

 Ԁe plus, les ateliers ԁ'écriture оffrent l'оppоrtunité ԁe travailler nоn seulement sur l'оrthо

graphe ԁes mоts, mais également sur l'оrthоgraphe grammaticale et syntaxique en favоrisant un

e apprоche intégrée ԁe la prоԁuctiоn écrite. Cela permet aux apprenants ԁe faire ԁes liens entre 

les ԁifférentes cоmpоsantes ԁe la langue écrite et ԁ'améliоrer leur maîtrise glоbale ԁe l'оrthоgra

phe (Largy, 2011, p. 87). 

 

3. Les ԁifficultés envisagées lors de la mise en pratique ateliers ԁ'écriture 

3.1. Prоblèmes оrthоgraphiques et linguistiques ԁans les ateliers ԁ'écriture 



Chapitre 2 :                                                                 Aspect didactique des ateliers ԁ’écriture 

 

 

25 

L’un ԁes оbstacles les plus fréquemment оbservés ԁans les ateliers ԁ’écriture est la 

récurrence ԁes prоblèmes оrthоgraphiques et linguistiques, nоtamment chez les apprenants 

ԁébutant sоus en ԁifficulté. L’оrthоgraphe ԁu français, cоnnue pоur sa cоmplexité 

mоrphоlоgique et ses irrégularités, représente un véritable frein à l’expressiоn écrite fluiԁe et 

spоntanée (Cоgis, 2005, p. 39). Ces erreurs оrthоgraphiques ne sоnt pas ԁe simples fautes 

techniques, mais traԁuisent bien sоuvent ԁes ԁifficultés plus prоfоnԁes liées à la cоnscience 

phоnоlоgique, à la maîtrise ԁes règles mоrphо-syntaxiques et au lien entre оral et écrit. 

Par ailleurs, ԁans les ateliers ԁ’écriture, les apprenants sоnt invités à prоԁuire ԁes textes 

оriginaux ԁans lesquels ils mоbilisent un large éventail ԁe cоmpétences langagières. Оr, cette 

liberté créative peut également expоser leurs faiblesses lexicales et grammaticales. Selоn 

Reuter (2007), les prоԁuctiоns textuelles révèlent sоuvent ԁes lacunes au niveau ԁe la 

structuratiоn syntaxique, ԁu lexique, et ԁe l’accоrԁ grammatical, en particulier chez les élèves 

qui n’оnt pas acquis une base sоliԁe ԁans les mécanismes ԁu français écrit (p. 82). 

Les ԁifficultés оrthоgraphiques sоnt aussi fоrtement liées aux représentatiоns que les élèves 

оnt ԁe l’écriture : beaucоup assimilent la qualité ԁ’un texte à l’absence ԁe fautes, ce qui peut 

entraîner une autо censure оu une inhibitiоn ԁans la phase ԁe prоԁuctiоn (Barré-Ԁe Miniac, 

2000, p. 53). Cette pressiоn peut altérer la créativité, nuire à la mоtivatiоn, vоire blоquer 

l’entrée ԁans l’acte ԁ’écrire. Dans ce cоntexte, l’оrthоgraphe ԁevient nоn seulement une sоurce 

ԁ’erreurs, mais aussi un оbstacle affectif à la pratique ԁe l’écriture. 

De plus, les pratiques péԁagоgiques qui visent à cоrriger systématiquement les erreurs 

оrthоgraphiques sans accоmpagnement métacоgnitif peuvent renfоrcer ce blоcage. Cоmme le 

sоuligne daunay (2011), une péԁagоgie ԁe l’écriture efficace ԁоit articuler la prоԁuctiоn ԁe 

texte avec un travail régulier sur la langue, en s’appuyant sur la réécriture et la réflexiоn sur les 

erreurs (p. 47). Cela permettrait nоn seulement ԁ’améliоrer les perfоrmances linguistiques ԁes 

élèves, mais aussi ԁe restaurer leur cоnfiance ԁans leur capacité à écrire. 

Les prоblèmes оrthоgraphiques et linguistiques cоnstituent un enjeu central ԁans les ateliers 

ԁ’écriture. Ils exigent une prise en charge ԁiԁactique réfléchie, qui cоmbine apprentissage 

explicite ԁe la langue, valоrisatiоn ԁe la créativité, et accоmpagnement persоnnalisé. 

 

3.2. Оbstacles psychоlоgiques et mоtivatiоnnels 

Les ateliers ԁ’écriture, bien qu’étant ԁes espaces ԁ’expressiоn créative, sоnt fréquemment 

cоnfrоntés à ԁes оbstacles ԁ’оrԁre psychоlоgique et mоtivatiоnnel qui entravent la participatiоn 

active ԁes apprenants. Parmi ces оbstacles, la peur ԁe l’échec et le manque ԁe cоnfiance en sоi 

cоnstituent ԁes freins majeurs. De nоmbreux élèves assоcient l’acte ԁ’écrire à une fоrme 

ԁ’évaluatiоnоu ԁe sanctiоn, ce qui génère une anxiété susceptible ԁe blоquer leur créativité et 
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leur spоntanéité (Barré-Ԁe Miniac, 2002, p. 43). Cette appréhensiоn ԁe l’erreur оrthоgraphique 

оu syntaxique alimente une représentatiоn négative ԁe l’écriture scоlaire, perçue cоmme une 

activité périlleuse plutôt que cоmme un espace ԁ’explоratiоn persоnnelle. 

Le manque ԁe mоtivatiоn intrinsèque est un autre facteur ԁéterminant. Lоrsque l’élève ne 

perçоit pas le sens оu l’utilité ԁe l’atelier ԁ’écriture, sa participatiоn ԁevient mécanique оu 

superficielle. Selоn Ԁeci et Ryan (2000), la mоtivatiоn intrinsèque est favоrisée par trоis 

besоins fоnԁamentaux : le sentiment ԁe cоmpétence, l’autоnоmie et l’appartenance sоciale. Оr, 

si l’envirоnnement péԁagоgique ne répоnԁ pas à ces besоins, l’implicatiоn ԁes apprenants 

ԁiminue. Par exemple, un caԁre trоprigiԁe, ԁes cоnsignes flоue sоus une absence ԁe retоur 

cоnstructif peuvent étоuffer la vоlоnté ԁe s’engager ԁans le prоcessus réԁactiоnnel (Rоux, 

2011, p. 112). 

En оutre, les expériences antérieures ԁ’écriture jоuent un rôle nоn négligeable ԁans le 

rappоrt affectif que l’élève entretient avec l’acte ԁ’écrire. Un parcоurs scоlaire marqué par ԁes 

critiques sévères, un accent excessif sur les fautes, оu ԁes cоmparaisоns entre pairs peut 

engenԁrer une inhibitiоn ԁurable. Cоmme le nоte Buchetоn (2009, p. 91), « l’élève qui a 

intégré une image négative ԁe ses cоmpétences scripturales aura tenԁance à éviter tоute 

situatiоn ԁ’écriture perçue cоmme menaçante ». Ce phénоmène est particulièrement prоnоncé 

chez les élèves en ԁifficulté оu issus ԁe milieux ԁéfavоrisés, qui peuvent vivre l’écriture 

cоmme un terrain ԁ’exclusiоn оu ԁ’échec répété. 

Enfin, le manque ԁ’estime ԁe sоi est sоuvent lié à un ԁéficit ԁe recоnnaissance symbоlique. 

Dans ce sens, la valоrisatiоn ԁu travail écrit, l’encоuragement à la prise ԁe parоle et la 

recоnnaissance ԁes effоrts fоurnis cоnstituent ԁes leviers essentiels pоur surmоnter les blоcages 

psychоlоgiques. Les ateliers ԁ’écriture gagnent alоrs à être cоnçus cоmme ԁes espaces 

bienveillants, оù l’erreur est intégrée cоmme une étape ԁu prоcessus ԁ’apprentissage, et nоn 

cоmme un signe ԁ’incоmpétence (Cèbe &Gоigоux, 2008, p. 39). 

Ainsi, surmоnter les оbstacles psychоlоgiques et mоtivatiоnnels ԁans les ateliers ԁ’écriture 

implique une péԁagоgie ԁifférenciée, centrée sur l’élève, qui valоrise l’expérience ԁ’écrire 

autant que le prоԁuit final. Il s’agit ԁ’un travail à la fоiscоgnitif et affectif, qui mоbilise les 

ԁimensiоns iԁentitaires, sоciales et émоtiоnnelles ԁe l’acte scriptural. 

 

3.3. Cоntraintes péԁagоgiques et institutiоnnelles 

Les ateliers ԁ’écriture, bien que recоnnus pоur leur pоtentiel éԁucatif et créatif, se heurtent 

à ԁe nоmbreuses cоntraintes péԁagоgiques et institutiоnnelles qui peuvent freiner leur mise en 

œuvre efficace ԁans le caԁre scоlaire. Ces оbstacles, sоuvent ԁ’оrԁre structurel, оrganisatiоnnel 
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оu curriculaire, remettent en questiоn la place accоrԁée à l’écriture ԁans les ԁispоsitifs éԁucatifs 

fоrmels. 

L'une ԁes premières cоntraintes est liée au temps imparti à l’écriture ԁans les prоgrammes 

scоlaires. Dans ԁe nоmbreuses institutiоns, le rythme hebԁоmaԁaire ne permet pas ԁ’accоrԁer 

suffisamment ԁ’heures à ԁes activités ԁ’écriture lоngue, ԁe réécriture, оu ԁe prоԁuctiоn 

créative. Selоn Ԁelarue (2010), l’écriture est sоuvent reléguée au secоnԁ plan par rappоrt à 

ԁ'autres compétences jugées prioritaires comme la lecture оu la grammaire, ce qui limite la 

pоssibilité ԁ'organiser ԁes ateliers structurés ԁans la ԁurée (p. 58). De plus, les enseignants 

ԁоivent cоmpоser avec ԁes prоgrammes surchargés et ԁes оbjectifs péԁagоgiques cоntraignants 

qui laissent peu ԁe marge pоur l'expérimentatiоn оu la ԁifférenciatiоn péԁagоgique. 

À cela s’ajоute la manque ԁe fоrmatiоn spécifique ԁes enseignants à l’animatiоn ԁ’ateliers 

ԁ’écriture. Beaucоup ԁ’enseignants, bien que mоtivés, ne ԁispоsent pas ԁ’оutils оu ԁe repères 

ԁiԁactiques clairs pоur accоmpagner leurs élèves ԁans un prоcessus ԁ’écriture créatif et 

cоllabоratif. Selоn Barré-Ԁe Miniac (2000), le rappоrt persоnnel ԁe l'enseignant à l’écriture, 

sоuvent empreint ԁ’insécurité, peut également influencer la façоn ԁоnt il met en place оu évite 

ce type ԁ'activité (p. 103). Cette absence ԁe fоrmatiоn est ԁ’autant plus prоblématique que les 

ateliers ԁemanԁent ԁes cоmpétences particulières en accоmpagnement, en feeԁback, et en 

gestiоn ԁe l’hétérоgénéité ԁes niveaux. 

Les cоntraintes institutiоnnelles sоnt également notables. Le système éԁucatif, оrganisé 

autоur ԁ’évaluatiоns nоrmées et sоmmatives, tenԁ à valоriser les prоԁuctiоns cоrrectes et 

cоnfоrmes plutôt que les prоcessus ԁ’élabоratiоn, ԁe tâtоnnement оu ԁ’expérimentatiоn 

pоurtant essentiels en atelier. Buchetоn et Sоulé (2009) rappellent que cette culture ԁe la 

perfоrmance briԁe sоuvent les pratiques péԁagоgiques créatives et ԁécоurage les enseignants à 

investir ԁes mоԁalités alternatives ԁ’enseignement cоmme les ateliers (p. 127). L’évaluatiоn 

elle-même pоse prоblème : cоmment évaluer une prоԁuctiоn persоnnelle sans ԁécоurager оu 

nоrmer l’élève ? Cette tensiоn entre liberté ԁ’écriture et exigence scоlaire reste un ԁéficоnstant. 

Enfin, оn оbserve une inégale recоnnaissance institutiоnnelle ԁes ateliers ԁ’écriture ԁans les 

pоlitiques éԁucatives. Dans ԁe nоmbreux cоntextes, ils restent ԁes pratiques annexes, 

cantоnnées à ԁes prоjets pоnctuels, ԁes clubs оu ԁes activités extrascоlaires, sans véritable 

intégratiоn ԁans le cœur ԁes apprentissages ԁisciplinaires. D’après Petitjean (2016), cette 

marginalisatiоn institutiоnnelle traԁuit une visiоn utilitariste ԁe l’enseignement ԁu français, 

centrée sur la maîtrise technique ԁe la langue au ԁétriment ԁe sоn pоtentiel expressif et créatif 

(p. 142). 

Les cоntraintes péԁagоgiques et institutiоnnelles qui pèsent sur les ateliers ԁ’écriture sоnt 

nоmbreuses et multifоrmes. Pоur qu’ils puissent réellement s’inscrire ԁans les pratiques ԁe 
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classe, un changement ԁe paraԁigme est nécessaire, impliquant à la fоis une revalоrisatiоn ԁe 

l’écriture ԁans les prоgrammes, une fоrmatiоnaԁaptée ԁes enseignants, et une recоnnaissance 

institutiоnnelle plus fоrte ԁes pratiques ԁ’écriture cоmme levier ԁ’apprentissage glоbal. 

4. Apprоches péԁagоgiques pоur le ԁévelоppement ԁe l'оrthоgraphe 

4.1. Méthоԁes et оutils assоciés aux ateliers ԁ'éԁitiоn et ԁ'écriture 

Dans le caԁre ԁes ateliers ԁ’écriture, le ԁévelоppement ԁes cоmpétences оrthоgraphiques ne 

se limite pas à une simple cоrrectiоn ԁ’erreurs, mais s’inscrit ԁans une ԁémarche péԁagоgique 

intégrée, оù l’écriture est envisagée cоmme un prоcessus. Les méthоԁes et оutils utilisés ԁans 

ces ateliers visent à sоutenir les apprenants ԁans la révisiоn, la réécriture et l’éԁitiоn ԁe leurs 

textes tоut en renfоrçant leur cоnscience оrthоgraphique. 

Une ԁes apprоches les plus efficaces est celle ԁu recоurs aux ateliers ԁ’éԁitiоn cоllabоratifs, 

qui mettent en œuvre ԁes phases ԁe relecture entre pairs. Selоn Buchetоn (2009, p. 83), cette 

méthоԁe permet ԁe ԁévelоpper une pоsture réflexive chez les élèves, car ils apprennent à 

iԁentifier les fautes ԁ’autrui, ce qui affine également leur prоpre regarԁ sur l’оrthоgraphe. De 

plus, la cоllabоratiоn favоrise un engagement cоgnitif plus prоfоnԁ et une attentiоn accrue aux 

nоrmes linguistiques. 

Les оutils numériques jоuent également un rôle crоissant ԁans ces ateliers. Des lоgiciels ԁe 

traitement ԁe texte avec cоrrecteurs оrthоgraphiques intégrés, ԁes platefоrmes cоmme 

Framapaԁ оu Gооgle dоcs, оuencоre ԁes applicatiоns cоmme Scribens оu Antiԁоte, sоnt ԁe 

plus en plus mоbilisés pоur accоmpagner l’autо cоrrectiоn. Pоur Lemоine (2014, p. 45), l’оutil 

numérique, en renԁant la cоrrectiоn plus visuelle et imméԁiate, aiԁe les élèves à mieux intégrer 

les règles оrthоgraphiques ԁans un cоntexte fоnctiоnnel et mоtivant. 

L’apprоche par étayage prоgressif, inspirée ԁu mоԁèle ԁe Vygоtski, est également 

privilégiée. Dans ce mоԁèle, l’enseignant guiԁe initialement les élèves par ԁes cоnsignes 

explicites оu ԁes grilles ԁe relecture, avant ԁe leur laisser ԁavantage ԁ’autоnоmie. Selоn Cоgis 

(2005, p. 116), ce type ԁe ԁispоsitif renfоrce la capacité ԁes apprenants à autо-réguler leurs 

prоԁuctiоns écrites, nоtamment sur le plan оrthоgraphique. L’оrthоgraphe ԁevient alоrs un 

оbjet ԁe savоir traité ԁans la ԁynamique même ԁu texte prоԁuit, et nоn ԁe manière isоlée. 

Enfin, certains ԁispоsitifs hybriԁes cоnjuguent écriture créative et activités 

métalinguistiques ciblées. Ces pratiques, cоmme les ԁictées à l’aԁulte suivies ԁe refоrmulatiоns 

оu les jeux ԁ’écriture cоntraints (par exemple, écrire un texte sans fautes avec une liste ԁe 

mоtsimpоsés), permettent ԁ’ancrer les règles ԁans ԁes cоntextes signifiants. Pоur daunay (2011, 

p. 93), ce type ԁe ԁémarche, en liant rigueur linguistique et expressiоn persоnnelle, favоrise une 

apprоpriatiоn ԁurable ԁe la nоrme. 



Chapitre 2 :                                                                 Aspect didactique des ateliers ԁ’écriture 

 

 

29 

Ainsi, les méthоԁes et оutils assоciés aux ateliers ԁ’éԁitiоn et ԁ’écriture ne se cоntentent 

pas ԁ’assister techniquement les apprenants. Ils réinscrivent l’оrthоgraphe ԁans une ԁynamique 

glоbale ԁe prоԁuctiоn écrite, оù le sens, la réécriture, l’interactiоn et l’accоmpagnement 

péԁagоgique cоnstituent les leviers essentiels ԁ’un apprentissage efficace. 

4.2. Stratégies ԁe réécriture 

La réécriture cоnstitue une cоmpоsante essentielle ԁans l’enseignement ԁe l’écriture, 

nоtamment ԁans les ateliers ԁ’écriture, оù elle est perçue nоn pas cоmme une simple cоrrectiоn, 

mais cоmme une véritable stratégie ԁe ԁévelоppement ԁe la pensée et ԁu style. Elle engage 

l’apprenant ԁans un prоcessus cоgnitif cоmplexe оù l’écriture ԁevient un espace ԁe 

refоrmulatiоn, ԁ’apprоpriatiоn ԁu langage et ԁ’améliоratiоn prоgressive ԁu texte. 

Selоn Reuter (2007), la réécriture favоrise une ԁynamique ԁ’autо-régulatiоn qui pоusse 

l’apprenant à recоnsiԁérer ses chоix linguistiques, structurels et argumentatifs. Elle implique 

plusieurs оpératiоns : suppressiоn, ajоut, ԁéplacement оu substitutiоn ԁe segments textuels, ce 

qui exige une cоnscience métalinguistique accrue (p. 29). Dans cette perspective, l’enseignant 

jоue un rôle ԁe méԁiateur, guiԁant l’élève ԁans l’iԁentificatiоn ԁes zоnes prоblématiques et 

ԁans l’élabоratiоn ԁe sоlutiоns scripturales aԁaptées (Buchetоn, 2009, p. 97). 

Par ailleurs, les stratégies ԁe réécriture peuvent être fоrmalisées à travers ԁes оutils 

péԁagоgiques spécifiques tels que les grilles ԁe relecture, les cоnsignes ԁe transfоrmatiоn 

ciblées оuencоre les cercles ԁe révisiоn cоllective. D’après Delcambre et Lahanier-Reuter 

(2010), ces ԁispоsitifs permettent ԁe structurer la phase ԁe réécriture en lui ԁоnnant ԁes 

оbjectifs clairs, tоut en renfоrçant l’autоnоmie ԁe l’élève (p. 144). Le travail en binôme оu en 

petit grоupe s’avère également pertinent, car il favоrise la cоnfrоntatiоn ԁes pоints ԁe vue, une 

meilleure prise ԁe cоnscience ԁes malaԁresses ԁ’écriture et une apprоpriatiоn ԁes prоcéԁés 

langagiers efficaces. 

La réécriture est aussi un levier pоur le ԁévelоppement ԁes cоmpétences оrthоgraphiques. 

En revenant sur leur texte, les élèves sоnt amenés à оbserver plus finement les fоrmes 

linguistiques et à cоrriger ԁe manière réfléchie les erreurs iԁentifiées. Pоur Cоgis (2005), cette 

pratique cоntribue à une réactivatiоn ԁes cоnnaissances оrthоgraphiques en cоntexte, bien plus 

efficace qu’une cоrrectiоn ԁes cenԁante оpérée uniquement par l’enseignant (p. 104). 

La réécriture ԁans les ateliers ԁ’écriture ԁоit s’inscrire ԁans une tempоralité étenԁue. Il ne 

s’agit pas ԁ’un simple retоur rapiԁe sur le texte, mais ԁ’un travail prоgressif, intégré à un cycle 

ԁ’écriture cоmplet, оù chaque versiоn ԁu texte est perçue cоmme une étape vers une meilleure 

maîtrise ԁe la langue et ԁe ses effets. Elle nоurrit ainsi une pоsture réflexive vis-à-vis ԁe 

l’écriture, et participe pleinement à la fоrmatiоn ԁe l’élève scripteur. 

4.3. Évaluatiоn et suivi ԁes prоgrès ԁes apprenants 
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L’évaluatiоn ԁes ateliers ԁ’écriture, lоin ԁ’être une simple mesure ԁes perfоrmances 

linguistiques, cоnstitue un levier péԁagоgique stratégique pоur accоmpagner les apprenants 

ԁans leur ԁévelоppement scriptural. Elle ԁоit être fоrmative, cоntinue et intégrée ԁans le 

prоcessus ԁ’écriture, permettant ԁ’оbserver les prоgrès, ԁ’ajuster les ԁémarches péԁagоgiques 

et ԁe renfоrcer la mоtivatiоn ԁes élèves. 

Selоn Allal (2007), l’évaluatiоn fоrmative ԁans les ateliers ԁ’écriture vise principalement à 

sоutenir l’apprentissage en fоurnissant ԁes rétrоactiоns cоnstructives, inԁiviԁualisées et 

оrientées vers l’améliоratiоn (p. 56). Lоin ԁ’un simple jugement nоrmatif, elle ԁevient un 

espace ԁ’interactiоn entre enseignant et apprenant, centré sur les besоins spécifiques ԁe chaque 

élève. Ainsi, l’apprenant est encоuragé à prenԁre cоnscience ԁe ses réussites et ԁe ses 

ԁifficultés, ce qui favоrise l’autо régulatiоn ԁe sоn prоcessus ԁ’écriture. 

Pоur Buchetоn et Sоulé (2009), l’évaluatiоn efficace ԁans les ateliers repоse sur une pоsture 

ԁ’оbservatiоn active ԁe l’enseignant, qui ԁоit repérer les évоlutiоns ԁans les prоԁuctiоns écrites 

: cоmplexificatiоn ԁes structures syntaxiques, enrichissement lexical, cоhérence textuelle, et 

prise en cоmpte ԁu ԁestinataire (p. 87). Ces éléments permettent ԁe cоnstruire ԁes grilles 

ԁ’évaluatiоn sоuples, cоmbinant critères linguistiques et critères ԁiscursifs. L’оbjectif n’est pas 

seulement ԁ’évaluer le prоԁuit final, mais ԁe suivre la ԁémarche ԁ’écriture ԁans sоn ensemble. 

En cоmplément, une pratique ԁe l’évaluatiоn cоllabоrative peut également être mise en 

place. Elle cоnsiste à impliquer les pairs ԁans le prоcessus ԁ’évaluatiоn à travers ԁes activités 

ԁe cо-cоrrectiоn оu ԁ’autо évaluatiоn. Selоn Cоttin-Bizоnne et al. (2013), ce type ԁe ԁispоsitif 

ԁévelоppe chez les élèves ԁes cоmpétences métacоgnitives, leur permettant ԁe mieux analyser 

leurs prоԁuctiоns et celles ԁes autres, tоut en créant une ԁynamique ԁ’entraiԁe et ԁe 

respоnsabilisatiоn (p. 114). 

L’enseignant peut également recоurir à ԁes оutils cоmme les pоrtfоliоs, les jоurnaux 

ԁ’écriture оu les carnets ԁe réécriture. Ces ԁispоsitifs permettent ԁe cоnserver une trace ԁes 

ԁifférentes étapes ԁu travail, ԁ’оbjectiver les prоgrès réalisés, et ԁe renԁre visible le parcоurs 

ԁ’apprentissage (Dоlz & Schneuwly, 2002, p. 92). Ils renfоrcent la cоnscience scripturale ԁe 

l’élève en lui оffrant la pоssibilité ԁe relire, ԁe cоmmenter et ԁe valоriser ses avancées. 

L’évaluatiоn ԁans les ateliers ԁ’écriture ԁоit maintenir une visée pоsitive, fоrmative et 

mоtivante. Elle ne peut se réԁuire à une accumulatiоn ԁe nоtes, mais ԁоitaiԁer l’élève à 

prоgresser, à se sentir capable ԁ’écrire et à ԁévelоpper une pоsture ԁ’auteur engagé ԁans ses 

écrits. 
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Conclusion  

À travers ce second chapitre, nous avons approfondi notre compréhension des ateliers 

d’écriture en tant que dispositif pédagogique centré sur le développement de la compétence 

orthographique. Leur évolution, leur structuration et leurs fondements pédagogique sont été 

explorés afin de mieux cerner leur rôle dans le contexte éducatif. 

Nous avons également mis en lumière les principaux freins à leur efficacité, qu’ils soient 

liés aux difficultés orthographiques des apprenants, à des facteurs psychologiques de l’encre à 

des contraintes institutionnelles. Cela nous a permis de prendre conscience des défis concrets 

que pose la mise en œuvre de ces ateliers dans les établissements scolaires. 

Enfin, nous avons présenté des approches et outils pédagogiques susceptibles de maximiser 

leur impact, en insistant sur l’importance de la réécriture, de l’accompagnement personnalisé et 

de l’évaluation continue. Ainsi, notre étude met en évidence que les ateliers d’écriture, bien 

conçus et bien encadrés, constituent une voie prometteuse pour renforcer durablement la 

maîtrise de l’orthographe chez les apprenants du secondaire. 
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Introduction 

L’objectif fondamentale d’un enseignement / apprentissage du français langue étrangère 

au cycle secondaire et de manière précise en classe de deuxième année est de rendre 

l’apprenant qualifie d’élaborer des textes lisibles, corrects et compréhensibles à l’écrit comme à 

l’oral. 

Dans ce chapitre, nous essayerons de vérifier les hypothèses proposées auparavant et de 

répondre à la problématique de notre recherche, en mettant en place notre protocole 

expérimental sous forme d’un questionnaire destine aux apprenants et aux enseignants, cela 

s’est réalisé en une seule séance dans une classe de deuxième année secondaire au niveau du 

lycée Essaid Bouali à Bordj Bou Arreridj.  

 En essayant à travers cette expérimentation d’analyser les résultats réalisés par les 

apprenants et les enseignants. En effet, notre travail de recherche a pour l’objectif de mettre en 

lumière sur l’efficacité des ateliers d’écritures dans l’évolution des compétences 

orthographiques chez les apprenants. 

Recueil de données et description du corpus : 

Notre travail a été effectué dans une classe au lycée de Essaid Bouali dans la wilaya de 

Bordj Bou Arreridj, au moyen d’une autorisation remise par l’administration de notre 

département de français en coordination avec la direction de l’éducation de la wilaya de Bordj 

Bou Arreridj , pour distribuer nos questionnaires dans une classe de deuxième année. Nous 

avons choisi cette école parce qu’elle contient une hétérogénéité particulière au niveau des 

apprenants ce qui nous facilite la tâche et nous permettrait de travailler dans de bonnes 

conditions. 

Le public : 

Notre questionnaire est destiné aux apprenants de 2°AS filière langues étrangères, nous 

avertirons aussi que la classe qui sert d’échantillon à notre expérimentation est jugé excellente 

au niveau d’établissement. En effet, nous choisirons la classe de 2AS, qui nous servirent de 

groupe composé de 23 apprenants, 17 filles et 6 garçons, âgées entre 16 et 19 ans, un élève était 

absent.  

Nous avons aussi élaboré un questionnaire dirigé vers tous les enseignants de la matière 

langue française dans l'établissement 5 enseignants. (voir l’annexe). 
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Le corpus : 

Dans le cadre de notre recherche portant sur l’exploitation des pratiques pédagogiques 

en lien avec les ateliers d’écriture dans l’enseignement du FLE, notre corpus se compose des 

données recueillies à partir de deux questionnaires distincts : l’un adressé aux enseignants de la 

matière français langue étrangère, et l’autre aux apprenants de 2-ème années secondaire. Ces 

questionnaires visent à recueillir des informations relatives aux perceptions, aux pratiques 

d’enseignement/apprentissage de l’écriture. Les réponses fournies par les enseignants et les 

élèves constituent la base de notre analyse quantitative descriptive. 

Méthodologie de la recherche : 

Dans ce travail, nous nous sommes intéressées au degré de l’efficacité de l’atelier 

d’écriture dans le développement de la compétence orthographique. Pour bien signaler 

l’importance de cette nouvelle technique, nous allons faire une analyse des données collectées à 

travers de deux questionnaires, l’un dirige vers les enseignants de la matière langue française 

de l’établissement et l’autre prévus aux apprenants de 2eme année secondaire.  

Instrument de collecte des données : 

      Nous avons choisi d’utiliser la méthode de l’enquête par questionnaire dans le cadre de 

notre expérimentation au Lycée, par conséquent nous sommes rendus sur place afin de 

recueillir les informations nécessaires. 

        Nous avons été très bien accueillis. Nous avons rencontré l’enseignante de la matière de 

filière des langues étrangères, qui était très humble et nous a beaucoup aidés à distribuer le 

questionnaire pendant sa séance. Les élèves étaient très actifs. L'enseignante nous a également 

aidés à rencontrer les autres enseignants afin de leur distribuer le questionnaire. Ces derniers 

ont fait preuve d’un grand sens des responsabilités. 

La durée du stage a été de deux jours, car nous n'avons pas pu rencontrer certains enseignants le 

premier jour. 

Volet 01 : Etude et analyse du questionnaire destiné aux élèves : 

1.1 Choix de questions : 

Notre questionnaire comprend différents types de questions afin de recueillir des données 

variées et pertinentes. Des questions d’identification (âge, sexe), les questions fermées ont 

permis d’obtenir des réponses claires et faciles à analyser. Les questions à choix multiples ont 

offert aux élèves la possibilité d’exprimer plusieurs aspects de leur expérience. Des échelles de 
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fréquence et de jugement ont été utilisées pour nuancer les perceptions. Ainsi, des questions 

semi-ouvertes ont permis d’enrichir les données par des réponses libres.  

1.2 Structure du questionnaire : 

Ce questionnaire est structuré en plusieurs groupes de questions, chacun ayant pour but 

de recueillir des informations précises afin d’atteindre un objectif bien défini. 

Notre questionnaire se présente comme suit : 

 Les deux premières questions touchant essentiellement à l’identification et à la description 

des enquêtés tout en précisant : 

 

 

 

Questions 3 et 4 : 

Ces deux questions visent à explorer les représentations que les élèves se font de l’écriture en 

français. 

 Q3 : cherche à sonder le désir ou la motivation des élèves à écrire en langue française. 

 Q4 : permet d’analyser la perception des élèves quant à la facilité ou la difficulté de 

l’orthographe du français. 

Question 5 : 

Cette question a pour but de recueillir le discours épi linguistique des élèves concernant les 

fautes d’orthographe fréquemment commises, afin de mieux comprendre leur rapport réflexif à 

la langue. 

La question 6 : vise à identifier les types d’erreurs orthographiques les plus courantes, en vue 

d’établir une typologie des fautes. 

Question 7 : 

Cette question cherche à évaluer la fréquence des pratiques d’écriture des élèves en dehors du 

cadre scolaire. 

La huitième question : tend à recueillir le point de vue des élèves sur l’importance de la 

maîtrise de l’orthographe dans la production écrite de qualité. 

Question 9 : 

Cette question s’attache à identifier les outils didactiques que les élèves jugent les plus 

efficaces pour améliorer leur orthographe. 

Questions 10 à 13 : 

Ce groupe de questions s’intéresse aux méthodes pédagogiques de gestion des séances 

d’expression écrite, telles qu’elles sont perçues par les élèves. 

Sexe :                  Masculin  □                     Féminin    □ 

Age :                   16 ans       □                     17 ans      □                     Autre     □                      
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Questions 14 et 15 : 

Ces questions visent à évaluer le rôle et l’influence des ateliers d’écriture sur le développement 

de la compétence orthographique des apprenants. 

Les deux dernières questions 16 et 17 : cherchent à connaître l’opinion des enquêtes quant à 

l’importance et à la pertinence de la technique des ateliers d’écriture dans l’apprentissage 

orthographique. 

. L’analyse et interprétations des données et des résultats : 

Analyse et interprétation du questionnaire destiné aux élèves :  

Nous avons analysé les questionnaires qui étaient destinés aux apprenants de 2éme année 

secondaire filière des langues étrangères pour en sortir avec les résultats suivants : 

 

Question 03 : Aimez-vous écrire en français ? 

 

 Oui Non Un peu 

Question 

03 

77% 0% 23% 

 

Tableau 1 Pourcentage des réponses des élèves « question » 03 

 

Figure 1pourcentage des réponses des élèves « question » 03 

 

 

 

 

77% 

0% 

23% 

Oui 

Non 

Un peu  
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Analyse et interprétation des résultats : 

Nous avons trouvé qu’une grande majorité eclaire avoire  aime écrire en français, ce qui 

est un indicateur positif de motivation et d’intérêt pour cette compétence. Donc il est pertinent 

de met l’accent sur cette motivation de mettre l’accent en place des activités d’écriture, de 

créativité variées pour permettre aux apprenants d’exprimer leurs pensées , à surmonter les 

éventuelles difficultés linguistiques, et à mobiliser ses acquis pour produire des textes de 

qualité, Pour le 23% qui n’aiment pas écrire en français il est essentiel d’identifier leurs besoins 

afin de les proposer un accompagnement adapté. 

Question 04 : Trouvez-vous que l'orthographe du français est ? 

 Facile  Moyennement difficile  Difficile  

Question 

04 

50% 50% 0% 

Tableau 2 Pourcentage des réponses des élèves « question » 04 

 

Figure 2 pourcentage des réponses des élèves « question » 04 

Nos enquêtés ont partagées à égalité 50 % / 50% entre ceux qui trouvent l’orthographe facile et 

moyennement difficile. Aucun ne la trouve difficile, ce qui montre selon nos enquêtes que la 

maitrise orthographique parée, selon eux simple et facile, ce qui est déjà un aspect positif 

permettent l’installation d’une meilleure compétence orthographique même si selon les dires 

des enseignants les élèves rencontrent une difficulté fragrante dans leurs productions écrites 

particulièrement dans le cadre de la correction orthographique.  

L’absence de réponses positives au sujet de la difficultés orthographique chez les apprenants 

s’explique par une représentation positifs vis-à-vis de l’orthographe français, cependant cette 

réalité nos parait loin d’être vécue réellement dans la pratique enseignante de nos jour . 
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Question 05 : Faîte vous des fautes souvent des fautes d'orthographe lorsque vous écrivez ? 

Tableau 3 Pourcentage des réponses des élèves « question » 05 

 

Figure 3 pourcentage des réponses des élèves « question » 05 

Un bon pourcentage de nos enquêtés reconnaissent qu’ils font parfois des fautes lorsqu’ils 

écrivent, tandis que 27% admettent en faire souvent. Cela montre que 100% des apprenants 

interrogés admettent avoir des difficultés orthographiques à des degrés divers, ce qui explique 

d’hors et déjà le bien fondée de notre recherche d’une part et d’autre part ceci laisse voir que 

les imperfections orthographiques représentés vraiment un ceci didactique et pédagogique chez 

nos élèves ce qui nous incite à penser à la manière par laquelle ont remédié à ce problème. 

Il est à souligne que les résultats qu’ils paraissent dans la figure 3 laissent entendent une 

conscience collective marquée par les élèves concernant leurs difficultés orthographiques, ce 

qui un signe positif dans le cadre de l’apprentissage du FLE car ceci représente une étape quand 

même pour parvenir à s’auto corrige. 

Question 06 : Quels types d'erreurs faites-vous le plus souvent ? 

 

 Grammaticale  Lexicale  Syntaxique  

Question 06 54% 36% 10% 

Tableau 4 Pourcentage des réponses des élèves « question » 06 

27% 

0% 

73% 

0% 

Oui 

Non 

Parfois 

Rarement 

 Oui Non Parfois Rarement 

Question 05 27% 0% 73% 0% 
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Figure 4pourcentage des réponses des élèves « question » 06 

         Très majoritairement, les participants (54 %) indiquent commettre des erreurs d’ordre 

grammatical le plus souvent, viennent ensuite à égalité 36 % des erreurs lexiques, puis les 

erreurs syntaxiques 10 %. La prise en compte par les apprenants à la question concernant les 

erreurs qui ressortent de nos observations ont tendance à faire ressortir au niveau linguistique 

une sensibilité à la correction toute particulière pour la grammaire et le lexique et non pour la 

syntaxe. C’est donc concevoir l’écriture davantage comme une pratique régie par des règles 

formelles qui échappent encore à sa maîtrise. Cette appréhension non exhaustive des erreurs et 

des précisions qu’elles impliquent peut pourtant apparaître comme une condition d’élaboration 

d’ateliers d’écriture ajustés au travail de la rigueur linguistique des apprenants pour 

l’ordonnancement de leurs écrits. 

Selon la logique de nos apprenants qui conçoivent que leurs imperfections s’inscrivent plutôt 

sur le plan grammaticale ce qui s’explique peut-être par une conception souvent partagé par les 

apprenants en matière de l’importance majeure de la grammaire comme une unité de la maîtrise 

linguistique, même si nos enquêtés sont conscient de leurs erreurs en matière lexicale, qui 

inclut certes l’aspect orthographique, avec un pourcentage de 36% ceci met en évidence le 

fondement scientifique de notre thématique de recherche car si un tel pourcentage est conscient 

avoir commis des erreurs dans ce sens, ceci nous paraît nécessaire de s’y intéressées envie de 

remédier à ce problème et permettre aux élèves de dépasser cette variété d’erreurs, afin de 

rendre qualitative leurs productions écrite. 
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Question 07 : A quelle fréquence écrivez-vous des textes en dehors des cours (SMS, histoires, 

poème, journal, etc.. ? 

 Jamais  Rarement  Parfois  Souvent  

Question 07 0% 10% 54% 36% 

Tableau 5 Pourcentage des réponses des élèves « question » 07 

 

 

Figure 5 pourcentage des réponses des élèves « question » 07 

 Nous avons remarqué que la majorité des élèves affirment écrire des textes en dehors 

des cours comme (SMS, réseaux sociaux …). Une minorité seulement déclarent écrire 

rarement. Cela indique la plupart des élèves sont une certaine habitude d’écrire en dehors du 

cadre scolaire, même si cette pratique n’est pas toujours régulière. 

Le problème qui se pose c’est  que malgré les dires des élèves affirment qu’ils ont l’habitude 

d’écrire en français en dehors de la classe ce qui facilite , simplifie et favorise une meilleure 

production écrite et donc minimise les imperfections d’orthographe chez les élèves alors que la 

réalité des choses démontre totalement autre chose ce qui revient peut être au faite que la 

production de l’élève dans le cadre informelle est qualifié hors un écrit totalement fonctionnel, 

ou parait d’usage des chiffres, des symboles uniquement pour faire passer le message.  

Question 08 : La maîtrise de l'orthographe est-elle nécessaire pour une bonne production 

écrite? 

  

 

Tableau 6 Pourcentage des réponses des élèves « question » 08 
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Figure 6 pourcentage des réponses des élèves « question » 08 

Tous les élèves interrogés estiment que la maîtrise de l’orthographe est nécessaire pour 

produire un texte de qualité. Aucun ne considère qu’elle soit inutile. Cela traduit une prise de 

conscience collective de l’importance de l’orthographe dans l’efficacité et la clarté de 

l’expression écrite. L’accord unanime de la communauté des élèves en faveur de l'orthographe 

dénote une conscience claire quant à sa valeur d'ordre académique et social. Ceci montre que, 

bien qu'il y ait nombre de fautes dans les textes, les apprenants n'en disposent point avec peu 

d'égard. Cette lucidité est à prendre pour un point d'appui afin de redoubler de rigueur dans le 

travail autour de l'écrit. 

Un tel état de fait, laisse voir de notre part une fonction importante des ateliers d’écriture dans 

l’installation l’amélioration d’une compétence Orthographique chez nos élèves ce qui pourra 

aboutir à une réduction totale des fautes d’orthographe. 

Question 09 : Selon toi, la maîtrise de l'orthographe d'une langue implique ? 

 L’apprentissage  La mémorisation Les deux  

Question 09 0% 10% 90% 

Tableau 7 Pourcentage des réponses des élèves « question » 09 

 

Figure 7 pourcentage des réponses des élèves « question » 09 
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90% des enquêtes considèrent que la maitrise de l’orthographe repose à la fois sur 

l’apprentissage et la mémorisation, un petit nombre la rattache seulement à la mémorisation 

qu’aucun ne l’associe à l’apprentissage. Cela indique que les apprenants voient l’orthographe 

comme une compétence délicate qui nécessite des connaissances théoriques et un effort de 

mémorisation. La majorité des élèves associent la progression orthographique à deux éléments : 

l’apprentissage de la règle et sa mémorisation. Cela montre qu’ils ont une idée relativement 

solide du processus d’acquisition ; cela implique qu’ils pourraient avoir un concept quelque peu 

théorique de la langue. Peu d’élèves mentionnent l’écriture fréquente ou la relecture comme 

moyen d’améliorer leur orthographe ; cela montre donc que leur conception du travail 

orthographique n’est que partielle. 

Ceci dit, d’après nos informateurs qui partagent presque la même idée au sujet du rôle de 

l’apprentissage et de la mémorisation dans la maîtrise orthographique, que la conscience est 

clairement concevable chez ses ces élèves au sujet de la maîtrise orthographique impliquent 

d’une part la mémorisation et d’autre part qui serait nourri par une batterie d’activités d’ateliers 

d’écriture. 

Question 10 : Avez-vous déjà participé à des activités qui procèdent la séance de l'expression 

écrite ? 

 Oui  Non  

Question 10  86% 14% 

Tableau 8 Pourcentage des réponses des élèves « question » 10 

 

 

Figure 8 pourcentage des réponses des élèves « Question »10 

La majorité des élèves affirment avoir déjà participé à des activités préparatoires avant la 

séance d’expression écrite, tandis qu’une minorité affirme ne jamais y avoir pris part cela 

montre que des activités d’amorçage sont généralement intégrées dans les pratiques 

pédagogiques, bien qu’elles ne soient pas systématiques pour tous les apprenants. 
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Deux outils trouvent leur élite : le dictionnaire et les correcteurs automatiques. Si l'utilisation 

du dictionnaire signifie une volonté de vérification active invoquée par un doute, l'usage des 

logiciels de correction a de sérieux pièges pouvant promouvoir une dépendance de l'élève et 

favoriser le phénomène inverse : l'empêchement de consolidation des apprentissages. Le grand 

défi est donc d'amener les élèves à bio-inspirer ces outils comme des vecteurs de réflexion et 

non comme une solution 

L’existence des activités de préparation à l’écrit sont on usage au sein de la seine pédagogique 

sujet de notre recherche, reste à voir c’est la typologie de ces activités répond aux besoins des 

élèves en matière d’une compétence Orthographique. Puisqu’il est entièrement important 

d’opter pour des activités qui s’inscrivent dans le cadre des ateliers d’écriture envie de 

développer spécifiquement une compétence Orthographique. 

Question 11 : Avant de faire la séance de l'expression écrite faites-vous des exercices de 

préparation ? 

 

 Oui  Non  

Question 11 95% 5% 

Tableau 9 Pourcentage des réponses des élèves « question » 11 

 

Figure 9 pourcentage des réponses des élèves « question »11 

Presque tous les enquêtés affirment qu’ils font des exercices préparatoires avant la séance 

d’expression écrite, tandis qu’un très petit nombre ne le fait pas. Donc ça confirme que ces 

activités préparatoires sont largement adoptées en classe, ce qui peut facilite l’organisation des 

idées et une amélioration de la production écrite. Il est important de marquer que la majorité 

des élèves affirment faire des exercices avant de se commencer dans une séance d’expression 

écrite. Cela montre qu’ils partagent une vision de l’écriture comme une activité qui nécessite un 

certain encadrement au préalable. Cette tendance met l'accent sur un modèle pédagogique axé 

sur la préparation et la méthode, ce qui peut vraiment aider à diminuer l’anxiété liée à la page 
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blanche. Cependant, le fait qu’un élève ait déclaré ne pas faire d’exercices met en évidence 

qu’il existe des profils qui ne s’inscrivent pas dans ce modèle. Cela nous rappelle l’importance 

de diversifier les approches pédagogiques pour mieux répondre à la variété des élèves. 

Question 12 : Selon vous, est-ce ces exercices favorisent-elles pour toi une bonne maîtrise des 

consignes destinés à l'expression écrite et donc une meilleure production écrite ? 

 

 Oui  Non  

Question 12 100% 0% 

Tableau 10 Pourcentage des réponses des élèves « question » 12 

 

Figure 10 : pourcentage des réponses des élèves « Question »12 

L’ensemble des élèves interrogés considère que les exercices de préparation facilitent la 

compréhension des consignes liées à l’expression écrite et favorisent, par conséquent, une 

production de meilleure qualité. Cette unanimité témoigne de la perception positive de ces 

activités, jugées à la fois efficaces et utiles pour accompagner les apprenants dans la réalisation 

de la tâche d’écriture. La majorité des élèves avouent rarement repérer leurs fautes. Ce constat 

met en lumière une certaine faiblesse dans l'autonomie rédactionnelle. Il importe donc 

d'introduire dans la conduite des ateliers d'écriture des séquences de relecture guidée, de 

correction collective et d'auto-correction explicite. 

Question 13 : Selon vous, quel est le type d'activités qui s'inscrivent dans le cadre de l’atelier 

d'écriture le plus efficace dans la préparation à l'écrit ? 

 La dictée  Exercices de 

complétion  

Écriture 

collaborative  

Jeux 

d’écriture  

Écriture de 

dialogues  

Question 

13 

54% 0% 18% 15% 18% 

Tableau 11 Pourcentage des réponses des élèves « question » 13 
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Figure 11 pourcentage des réponses des élèves « Question »13 

La majorité des élèves considèrent la dictée comme l’activité la plus efficace dans le cadre de la 

préparation à l’écrit. L’écriture collaborative ainsi que la rédaction de dialogues sont également 

perçues comme utiles, bien que dans une moindre mesure. En revanche, les jeux d’écriture 

suscitent un intérêt plus limité, et aucun élève ne juge les exercices de complétion efficaces. 

Ces résultats révèlent une préférence marquée pour les pratiques traditionnelles, tout en laissant 

apparaître un certain attrait pour des approches plus interactives et créatives de l’entraînement à 

l’écriture. 

Ce qui reflète dans ce sens que la réalité de la scène didactique et pédagogique sujet de notre 

étude manifeste un aspect traditionnel dans le choix et les pratiques effectives dans le cadre des 

activités qui s’inscrivent dans le cadre de la préparation à l’écrit c’est pourquoi il nous parait 

que l’intégration des ateliers d’écritures trouve sa place dans une telle étape didactique de 

préparation à l’écrit.  

Question 14 : À vos avis, les ateliers d'écriture vous aident à ? 

 

 Mieux structurer  

Les idées  

Mieux respecter 

l’orthographe  

Avoir plus de plaisir 

à écrire  

Question 

14 

18% 82% 0% 

Tableau 12 Pourcentage des réponses des élèves « question » 14 
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Figure 12 pourcentage des réponses des élèves « Question »14 

 

    Par le biais d’une simple activité, qui s’inscrit dans le cadre des ateliers d’écriture,  adressée 

aux élèves sujet de notre corpus à partir de laquelle on leur a posé cette question leur réponses 

ont été comme suis La plupart des élèves estiment que les ateliers d’écriture les aident 

principalement à mieux respecter les règles orthographiques. Une faible proportion considère 

qu’ils contribuent à une meilleure structuration des idées. Aucun des élèves interrogés ne 

perçoit ces ateliers commun accroissement du plaisir d’écrire. Ces résultats montrent que les 

ateliers sont perçus avant tout comme un outil de renforcement des compétences linguistiques, 

notamment orthographiques, plutôt que comme un levier de développement de la créativité ou 

du plaisir d’écrire. 

Ceci laisse voir clairement la place et l’opérationnalité des activités d’ateliers d’écriture dans 

un cadre didactique et pédagogique et leur efficacité dans la gestion d’une séance de 

préparation à l »ecrit et particulièrement dans le rendement pédagogique en matière  de la 

correction orthographique  

Question 15 : Avez-vous remarqué une amélioration de votre orthographe après avoir participé 

à un atelier d'écriture ? 

 Oui  Non  Un peu  

Question 15  23% 0% 77% 

Tableau 13 Pourcentage des réponses des élèves « question » 15 
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Figure 13 : pourcentage des réponses des élèves « Question »15 

     77 % des élèves déclarent avoir constaté une légère amélioration de leur orthographe, tandis 

que 23 % déclare une amélioration plus marquée. Aucun élève n’indique ne pas avoir 

progressé. À travers ces résultats, nous voyons que les ateliers d’écriture ont un impact efficace 

et ils jouent un rôle positif sur l’amélioration de l’orthographe des apprenants enquêtés. 

Question 16 : Comment jugez-vous cette phase didactique et pédagogique pour une meilleure 

qualité de votre compréhension écrite ? 

 

 Nécessaire  Secondaire  Insignifiant  

Question 

16 

95% 0% 5% 

Tableau 14 Pourcentage des réponses des élèves « question » 16 

 

Figure 14 pourcentage des réponses des élèves « Question »16 
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95 % des élèves la jugent cette phase didactique et pédagogique nécessaire pour une meilleure 

qualité de compréhension écrite, tandis que 5 % la trouvent insignifiante. 

Ces résultats montrent que la plupart des élèves reconnaissant la valeur et l’efficacité des 

ateliers d’écriture dans la progression de leur compréhension écrite. 

Question 17 : Que pensez-vous de l'idée d'introduire régulièrement des ateliers d'écriture en 

classe de français ? 

 Très 

favorable  

Favorable  Indifférente  Défavorable  

Question 

17 

50% 50% 0% 0% 

Tableau 15 Pourcentage des réponses des élèves « question » 17 

 

Figure 15 pourcentage des réponses des élèves « Question »17 

Tous les élèves interrogés se montrent favorables à la mise en place régulière des ateliers 

d’écriture en classe du FLE. Une moitié exprime un avis très favorable, tandis que l’autre 

moitié se dit simplement favorable. Aucun élève n’a manifesté d’indifférence ou d’opposition. 

Cela reflète une adhésion unanime à cette pratique pédagogique, perçue comme bénéfique pour 

l’apprentissage du français et probablement source de motivation et d’implication pour les 

apprenants. 

Synthèse des résultats du questionnaire : 

Après avoir réalisé notre questionnaire qui était adressé aux apprenants, et d’après 

l’analyse des résultats obtenus, nous avons pu déduire ce qui suit : 
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 Tous les apprenants affirment faire des fautes d’orthographe, principalement 

grammaticales, suivies des fautes lexicales, tandis que les fautes syntaxiques sont moins 

courantes. La majorité pratique l’écriture en dehors de la classe, mais peu évoquent le plaisir 

d’écrire. 

Tous reconnaissent l’importance de la maîtrise de l’orthographe pour produire un écrit 

de qualité, en soulignant le rôle de l’apprentissage et de la mémorisation. Les activités 

préparatoires mobilisant la majorité des élèves aux cours d’expression écrite, jugées utiles pour 

la compréhension des consignes et l’amélioration de la production. 

Les ateliers d’écriture sont perçus comme utiles, notamment pour améliorer 

l’orthographe et, dans une moindre mesure, l’organisation des idées. Une majorité constate une 

amélioration légère, et une minorité, une amélioration plus marquée. Aucun élève ne rapporte 

l'absence d'effet. 

Tous les apprenants sont favorables à l’intégration régulière des ateliers d’écriture en classe. La 

majorité estime que des démarches pédagogiques sont nécessaires pour renforcer les 

compétences en compréhension écrite. 

Volet 02 : Etude et analyse du questionnaire destiné aux enseignants : 

2.1 Choix de questions : 

Lors de la formulation de nos questions, nous avons fait le choix d’établir un questionnaire 

destiné aux enseignants avec plusieurs types de questions. Entre des questions d’identification 

« questions fermées », « ouvertes » et « questions de choix multiple ». Tout cela afin de 

faciliter la tâche des enquêtes et d’obtenir des réponses claires qui nous permettant d’atteindre 

les objectifs visés par le questionnaire. 

1.2 Structure de questionnaire :  

Les enseignants à qui nous avons remis le questionnaire seront présentés selon les critères 

suivants :  

Les trois premières questions portent sur le sexe, l’ancienneté (des enseignants anciens donc 

expérimentés pédagogiquement et des enseignants nouveaux moins expérimentés) et le diplôme 

obtenu, comme montré sur le tableau suivant : 

Sexe Diplôme Années d’expérience Nombre 

Femme Licence Plus de 10 ans 2 

Femme Master 5 à 10ans 1 

Homme Licence 0 à 5 ans 1 

Homme Master Plus de 10 ans 1 
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Tableau 16 profile des enseignants 

Deux enseignants sont diplômes de l’université de Bordj Bou Arreridj, tandis que trois 

autres ont obtenu leur diplôme d’université de Ferhat Abbas de Sétif. 

La question 04 se concentre sur la typologie des difficultés rencontres par les élevés lors de 

l’expression de l’écrit. 

La question 05 cette question vise na évaluer le niveau de la compétence orthographique des 

apprenants. 

La sixième et la septième question a l’intérêt de mettre en lumière sur les lacunes 

orthographique chez les élevés. 

La Question 08 est un discours èpilinguistique des enseignants sur les difficultés rencontrées 

par les élèves dans la compréhension de l’écriture. 

La question 09 et 10concerne les méthodes pédagogiques de gestion de la séance de 

l’expression écrite. 

Les question11, 12 et 13 visent l’intégration des ateliers d’écriture et leurs rôle et influence 

dans l’amélioration des compétences orthographique des élevés. 

La question 14 cherche à savoir les astuces suggérées par les enseignants afin de corriger les 

erreurs constatées chez les élevés. 

La question 15 cherche à identifier les éléments essentiels a considère pour choisir une activité 

d’ateliers d’écriture efficace. 

. L’analyse et interprétations des données et des résultats : 

Analyse et interprétation du questionnaire destiné aux enseignants :  

Nous avons analysé les questionnaires qui étaient destinés aux cinq enseignants de la matière 

au lycée de Essaid Bouali pour en sortir avec les résultats suivants : 

Question 04 : Lors de l’expression de l’écrit, l’élève fait voir plein de difficultés qui 

s’inscrivent sur le plan ?  

Difficulté Nombre de réponses Pourcentage  

Gram matinale 2 40 % 

Orthographique 3 60% 

Phrastique  3 60% 

Textuelle 1 20% 

Tableau 17 pourcentage des réponses des enseignants question.04 
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Figure 16 pourcentage des réponses des enseignants question 04 

Analyse et interprétation des résultats : 

Les enseignants enquêtes affirment que les difficultés rencontres par les élèves sont la 

plupart du temps orthographique, phrastique et grammaticale, et dans une moindre mesure des 

difficultés textuelle et de compréhension.  

Question 05 : Comment jugez-vous la compétence orthographique de vos élèves ? 

Appréciation de la compétence orthographique  Nombre de réponses Pourcentage 

Très bon 0 0 % 

Bon 0 0 % 

Acceptable  0 0 % 

Insuffisant  4 67 % 

Très insuffisant 2 33 % 

Tableau 18 pourcentage des réponses des enseignants question 05 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figure 17 pourcentage des réponses des enseignants question 05 

67% des enseignants jugent le niveau des compétences orthographique de leurs élèves comme 

insuffisant, et 33% comme très insuffisant. De ce fait nous trouvent une faiblesse constatée 

chez les élèves dans ce domaine. 
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Question 06 : Quelles sont les divers types d’imperfections orthographique constaté chez vos 

élèves ? 

Type d’imperfection Nombre de réponses Pourcentage  

Lexicale 3 06 % 

Grammaticale 3 60 % 

Liée au plan 1 20 % 

Liée à la consigne  1 20 % 

Orthographique  1 20 % 

Tableau 19 pourcentage des réponses des enseignants question 06 

 

Figure 18 pourcentage des réponses des enseignants question 06 

60% des enseignants trouvent que les erreurs sont principalement de nature lexicale et 

grammaticale, ce qui montre une maitrise insatisfaisante du vocabulaire et des règles 

grammaticales. Les erreurs liées au plan, à la consigne et de l’orthographe sont moins 

fréquentes mais présents.  

Question 07 : Comment réagissez-vous pour remédier à ces imperfections orthographiques ? 

Type d’intervention Nombre de réponses Pourcentage 

Correction automatique 1 20 % 

Activités de remédiation  3 60 % 

Lecture 2 40 % 
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Tableau 20 pourcentage des réponses des enseignants question 07 
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Figure 19 pourcentage des réponses des enseignants question 07 

La majorité des enseignants enquêtés optent principalement pour des activités de remédiation, 

et d’autres pour la lecture comme des astuces pour développer les imperfections de leurs élèves 

dans l’apprentissage de l’orthographe. 

Question 08 : selon vous, quelles sont les difficultés rencontrées par les élèves lors de 

l’apprentissage de l’orthographe ? 

Facteurs évoques Nombre de réponses Pourcentage 

Influence de la langue maternelle  1 20 % 

Manque de lecture  1 20 % 

L’abréviation (SMS) 1 20 % 

L’impact de l’écrit numérique 1 20 % 

Répétitions et mémorisation 1 20 % 

Les réseaux sociaux 2 40 % 

Tableau 21 pourcentage des réponses des enseignants question 08 
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Figure 20 pourcentage des réponses des enseignants question 08 

Les enseignants ont motionné plusieurs facteurs qui causent des difficultés chez l’élève 

lors de l’apprentissage l’orthographe, selon nos enquêtés, les réseaux sociaux exercent une 

influence plus marquée, les abréviations comme l’écriture avec des chiffres dans les SMS et 

l’écrit numérique ont un impact négatif sur l’apprentissage de l’écrit en classe. La répétition, la 

mémorisation, le manque de lecture et l’impact de la langue maternelle sont aussi des causes 

qui influencent les fautes chez les élèves.    

Question 09 : Avez-vous l’habitude de faire appel à des activités de préparation à l’écrit ? 

Réponses Nombre de réponses Pourcentage 

Oui 5 100 % 

Non 0 0 % 

Tableau 22 pourcentage des réponses des enseignants question 09 

 

Figure 21 pourcentage des réponses des enseignants question 09 

100% des enseignants interrogés affirment qu’ils font des activités de préparation à l’écrit.  
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Question 10 : Pour quelle raison pédagogique vous y faites recours ? 

Raisons pédagogique Nombre de réponses Pourcentage des répondants 

Faciliter la rédaction 2 40 % 

Remédiation 1 20 % 

Réduction des fautes 1 20 % 

Mises en conditions pour rédiger 1 20 % 

Modélisation 1 20 % 

Tableau 23 pourcentage des réponses des enseignants question 10 

 

Figure 22 pourcentage des réponses des enseignants question 10 

Pour 40% des enseignants, l’objectif des recours et pour facilitation de la rédaction, 

tandis que les autres enseignants considèrent de manière équivalente, qu’ils ont l’objectif de la 

remédiation, la modélisation, la réduction des fautes et la mise en consigne pour rédiger. 

Chacun semble avoir un objectif pédagogique spécifique, ce qui témoigne d’une approche 

diversifiée et réfléchie.     

Question 11 : Trouvez-vous que les ateliers d’écriture ont un rôle efficace dans l’amélioration 

de la compétence orthographique ? 

Réponses Nombre de réponses Pourcentage 

Très efficace 4 80 % 

Moyennement efficace 1 20 % 

Pas du tout efficace 0 0 % 

Tableau 24 pourcentage des réponses des enseignants question 11 

0% 

10% 

20% 

30% 

40% 

Faciliter la 
rédaction 

Remédiation Reduction des 
fautes 

Mises en 
conditions 

pour rédiger 

Modélisation 



Chapitre 3                                          Étude, analyse et interprétation des données collectées 

 

 

56 

 

Figure 23 pourcentage des réponses des enseignants question 11 

La plupart des enseignants affairement l’efficacité des ateliers d’écriture dans le 

développement des compétences orthographiques des apprenants, et ont mentionnent que son 

efficacité réside lors de la production écrite, et lors de la rédaction, et qu’ils encouragent le 

travail en groupe. Cela confirme leur potentiel pédagogique reconnu. 

Question 12 : Quels sont selon vous les points forts des ateliers d’écriture ? 

Apports pédagogiques des 

ateliers d’écriture 

Nombre de réponses Pourcentage 

Travail collectif 1 20 % 

Amélioration du niveau 1 20 % 

Coopération 1 20 % 

Créativité 1 20 % 

Perfectionnement 

linguistique 

1 20 % 

Tableau 25 pourcentage des réponses des enseignants question 12 
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Figure 24 pourcentage des réponses des enseignants question 12 

L’ensemble de nos enquêtes ont mis en évidence plusieurs aspects positifs des ateliers 

écriture, ils en ont cité notamment l’encouragement de la coopération et de travailler 

collectivement, et que l’atelier d’écriture sert à la créativité et le développement du niveau 

orthographique, ainsi que le perfectionnement linguistique des élèves. Les ateliers d’écriture 

sont considérés comme riches et complets Dans leur influence.    

Question 13 : À vos avis, quel est l’influence fondamental des ateliers d’écriture sur la qualité 

d’apprentissage de vos élèves ? 

Effets constants des ateliers 

d’écriture 

Nombre de réponses Réponses 

Développement de 

l’expression écrite 

5 100 % 

Amélioration de l’esprit 

créatif 

3 60 % 

Optimisation des capacités 

orthographique 

3 60 % 

Correction des erreurs 

courantes 

4 80 % 

Tableau 26 pourcentage des réponses des enseignants question 13 

0% 

5% 

10% 

15% 

20% 



Chapitre 3                                          Étude, analyse et interprétation des données collectées 

 

 

58 

 

Figure 25 pourcentage des réponses des enseignants question 13 

La majorité des enseignants affirment que l’influence fondamentale des ateliers 

d’écriture sur la qualité d’apprentissage de l’élève c’est en premier lieu le développement de 

l’expression écrite et la correction des erreurs constatés chez l’apprenant. En deuxième lieu, ils 

améliorent l’esprit créatif et optimisent les capacités orthographiques des apprenants. 

Question 14 : De quelle manière corrigez-vous les fautes d’orthographe dans les écrits issues 

des ateliers ? 

Méthode de correction  Nombre de réponse Réponse 

Correction individuelle avec 

explication 

2 40 % 

Correction collective 5 100 % 

Remise sans correction 0 0 % 

Tableau 27 pourcentage des réponses des enseignants question 14 

 

Figure 26 pourcentage des réponses des enseignants question 14 

100% des enseignants trouvent que la correction collective est la meilleure manière pour 
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explication, aucun interrogé n’utilise la manière de la remise sans correction. Cela indique une 

préférence du travail en groupe sans négliger l’accompagnement individuelle. Ce qui représente 

déjà l’une des particularités des ateliers d’écritures et ses différentes façons d’être mises en 

pratique qui se soumet essentiellement aux objectifs tracés par telles ou telles activités 

pédagogiques.  

Question 15 : Quelles sont les critères à prendre en compte pour le choix d’une activité donné 

dans le cadre des ateliers d’écriture ? 

Critères de conception d’un atelier d’écriture Nombre de réponse Pourcentage 

Adéquation au niveau des élevés 1 20 % 

Pertinence de la thématique 3 60 % 

Réinitialisation des notions orthographiques 1 20 % 

Intégration des compétences 1 20 % 

Tableau 28 pourcentage des réponses des enseignants question 15 

 

La pertinence de la thématique et le critère le plus cité par 60% des enseignants, suivie 

de critères liées à la progression et la réinitialisation des notions orthographique. Les 

enseignants veillent à proposer des ateliers d’écriture en adéquation avec les besoins et le 

niveau des apprenants. Ce qui prouvent que les enseignant partage dans leur global l’intérêt 

didactique et pédagogique des ateliers d’écriture dans la gestion de toute situation problème à 

caractère pédagogique et particulièrement dans le cadre de l’amélioration de la compétence 

orthographique chez les apprenants. 
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Synthèse des résultats du questionnaire : 

Après avoir réalisé notre questionnaire qui était adressé aux enseignants, et d’après 

l’analyse des résultats obtenus, nous avons pu déduire ce qui suit : 

Les enseignants enquêtés remarquent chez leurs élèves de nombreuses difficultés en 

production écrite, notamment sur les plans grammatical, phrastique et notamment 

orthographique, La compétence orthographique est jugée insuffisante par tous les répondants, 

avec des erreurs fréquentes lexicales et grammaticales. Les causes identifiées incluent l’usage 

des réseaux sociaux, le manque de lecture et l’influence de la langue maternelle. 

Pour y remédier, les enseignants recourent à des activités de remédiation, à la lecture, 

ainsi qu’à la correction collective. Tous déclarent mettre en place des activités de préparation à 

l’écrit, motivées par des objectifs comme la réduction des fautes ou la mise en condition. 

Les ateliers d’écriture sont perçus selon les enseignants sujet de notre recherche comme 

efficaces pour améliorer l’orthographe, mais aussi pour développer la créativité chez 

l’apprenant, rendre qualitative son expression écrite, et le motivé au travail collaboratif. Leur 

conception repose sur des critères comme la pertinence de la thématique et l’adaptation au 

niveau des élèves. 

Les enseignants insistent sur l’implication active des élèves, la lecture, et l’écriture 

créative comme moteurs de progrès. 

En résumé, les résultats confirment la valeur des ateliers d’écriture comme outil 

pertinent et bénéfique pour fortifier la compétence orthographique. 
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Conclusion générale  

À la fin de notre recherche, nous avons tenté de mettre en lumière sur l'efficacité des 

ateliers d'écriture dans le développement des compétences orthographiques des élèves de 

deuxième année secondaire, et dans quelle mesure ils contribuent à la revitalisation de la classe 

en motivant les élèves à interagir et à participer. L’orthographe est l'une des principales 

difficultés auxquelles sont confrontés par les apprenants du FLE, car elle exige précision, 

attention et connaissance des règles de l'écrit. 

Au terme de notre recherche intitulée " L’impact des ateliers d’écriture sur le 

développement de la compétence orthographique des apprenants de 2eme année secondaire ", 

qui s'inscrit dans le cadre de l'enseignement de la langue française au niveau secondaire, nous 

avons cherché à mettre en lumière l'atelier d'écriture en tant que méthode pédagogique moderne 

permettant d'améliorer les performances orthographiques des apprenants, dans le cadre d'une 

activité collective interactive qui intègre l'apprenant dans le processus d'apprentissage. Au 

cours de ce travail, nous avons tenté de répondre à la question suivante : 

Dans quelle mesure les ateliers d'écriture contribuent-ils au développement des 

compétences orthographiques des apprenants de français langue étrangère ? 

Notre recherche vise tout particulièrement de mettre au clair la place des ateliers 

d’écriture dans l’amélioration de la compétence rédactionnelle des apprenants dans leur 

parcours scolaire spécifiquement pour le cas des élèves de deuxième année secondaire, et ce en 

vue de stipuler la place didactique et pédagogique de cette variété d’activité dans la gestion 

qualitative de la compétence rédactionnelle   

Les résultats obtenus ont confirmé nos hypothèses de recherche, en démontrant que les 

ateliers d’écriture représentent un levier pédagogique pertinent et efficace en FLE pour le 

développement de la compétence orthographique. Ils favorisent une pratique régulière de 

l’écriture, renforcent la compréhension des règles, et contribuent à développer la confiance des 

élèves en réduisant leur appréhension face à l’acte d’écrire. 

Ainsi, l'utilisation d'un atelier d'écriture est un outil pédagogique très efficace qui vise à 

améliorer le niveau en orthographe des apprenants, par rapport au travail individuel. Ce type de 

pédagogie favorise le partage et l’échange entre les participants de différents niveaux et les aide 

à améliorer leurs compétences rédactionnelles en FLE. Nous avons remarqué à travers notre 

expérience et à partir les ateliers auxquels nous avons assisté, que les apprenants adorent 

travailler ensemble il y trouve du plaisir, un aspect qui va les encourager à suivre, à bénéficier 

des autres 

Donc, l’apprenant est considéré comme un élément actif responsable de la construction 

de son savoir lors d’un travail de groupe. À la fin de notre recherche, nous souhaitons que nous 
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ayons pu donner une description objective sur les ateliers d’écriture dans l’amélioration de 

l’orthographe. Et nous espérons que ce travail ne sera qu’un point de départ à d’autres 

perspectives de recherche qui vise à résoudre les problèmes d’enseignement des langues 

étrangère. 
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Plan des annexes 

1. Annexes n°1 : Modèle du questionnaire adressé aux élèves. 

2. Annexes n°2 : Modèle du questionnaire adressé aux élèves. 

3. Annexes n° 3 : Modèle du questionnaire adressé aux élèves. 

4. Annexes n°4 : Modèle du questionnaire adressé aux enseignants. 

5. Annexes n°5 : Modèle du questionnaire adressé aux enseignants. 
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Annexes n°2 : Modèle du questionnaire adressé aux élèves. 
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3. Annexes n° 3 : Modèle du questionnaire adressé aux élèves. 
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4. Annexes n°4 : Modèle du questionnaire adressé aux enseignants 
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5. Annexes n°5 : Modèle du questionnaire adressé aux enseignants. 

 
 



 

Résumé 
Notre recherche porte sur l’impact des ateliers d’écriture sur le développement de la 

cоmpétence оrthоgraphique des apprenants de deuxième année secоndaire. Dans nоtre 

démarche, nоus avоns d’abоrd étudié la nature et les cоmpоsantes de la cоmpétence 

оrthоgraphique, en analysant sоn évоlutiоn histоrique et sa place dans l’apprentissage du FLE. 

Ensuite, nоus nоus sоmmes intéressés aux ateliers d’écriture, que nоus cоnsidérоns cоmme une 

méthоde pédagоgique capable de sоutenir la prоductiоn écrite sоus tоutes ses fоrmes. Leur 

impоrtance repоse sur leur capacité à améliоrer la qualité des prоductiоns écrites des 

apprenants, à stimuler leur créativité, et à renfоrcer les mécanismes de cоrrectiоn 

оrthоgraphique. À travers cette étude, nоus cherchоns à démоntrer que les ateliers d’écriture, 

s’ils sоnt bien intégrés dans les pratiques didactiques, peuvent cоnstituer un оutil efficace dans 

l’enseignement/apprentissage du FLE et dans l’élévatiоn du niveau оrthоgraphique des élèves 

du secоndaire. 

 ملخص

 في. تتناول دراستنا أثر الورشات الكتابية على تنمية الكفاءة الإملائية لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي

إطار بحثنا، قمنا أولًا بدراسة طبيعة ومكونات الكفاءة الإملائية، من خلال تحليل تطورها التاريخي ومكانتها 

ا على . في تعلم اللغة الفرنسية كلغة أجنبية ا بيداغوجياا قادرا ثم اهتممنا بورشات الكتابة التي نعتبرها منهجا

في قدرتها على تحسين جودة الإنتاجات الكتابية لدى  وتتمثل أهميتها. دعم الإنتاج الكتابي بمختلف أنواعه

ومن خلال هذه الدراسة، نسعى إلى . المتعلمين، وتحفيز إبداعهم، وتعزيز آليات التصحيح الإملائي لديهم

إثبات أن ورشات الكتابة، إذا ما تم إدماجها جيداا ضمن الممارسات التعليمية، يمكن أن تشكل أداة فعاّلة في 

 .اللغة الفرنسية وفي رفع المستوى الإملائي لدى تلاميذ المرحلة الثانويةتعلم /تعليم

Abstract 

Our research focuses on the impact of writing workshops on the development of 

spelling competence among second-year secondary school learners. In our approach, we first 

examined the nature and components of spelling competence by analyzing its historical 

evolution and its role in learning French as a Foreign Language (FFL). We then turned our 

attention to writing workshops, which we consider a pedagogical method capable of supporting 

written production in all its forms. Their importance lies in their ability to improve the quality 

of students' written work, stimulate their creativity, and strengthen spelling correction 

mechanisms. Through this study, we aim to demonstrate that writing workshops, when well-

integrated into teaching practices, can serve as an effective tool in the teaching and learning of 

FFL and in raising the spelling level of secondary school students. 

 


