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Introduction Générale

Introduction générale

Le systéme éducatif algérien a pour mission de former de futurs citoyens, des
individus autonomes, dotés d'un esprit critique et éclairé. Développer I'argumentation chez les
apprenants est I'un des moyens répondant au mieux a cette priorité. Cela dit, cet apprentissage
ne peut fonctionner a vide. Il se nourrit des savoirs scolaires et progresse a leur rythme. C'est
pourquoi les stratégies argumentatives sont principalement envisagées comme un moyen
d'acquérir des compétences linguistiques et d'autres compétences communicationnelles, au
service de la vie dans la communauté scolaire, ou I’enseignant est appelé a installer chez les

apprenants des compétences liées au traitement de la typologie textuelle.

Au début de sa premiere année secondaire, I’apprenant arrive avec la capacité de
produire des messages oraux et écrits en situation de monologue ou d’interlocution pour
exprimer son point de vue au sujet de thématiques diverses, grace a sa compréhension du

modéle argumentatif, ainsi qu'a I’identification des articulateurs qui structurent ce discours.

Notre visons a souligner I’importance d’une bonne compréhension des textes
argumentatifs et a proposer des stratégies pédagogiques adaptées aux besoins des éléves de
premierea année secondaire. Une intervention ciblée peut non seulement améliorer la
compréhension, mais également favoriser le développement de compétences critiques

indispensables dans leur parcours académique et personnel.

Comprendre un texte argumentatif ne se limite pas a en saisir le sens littéral. 1l s'agit
d'une démarche complexe qui nécessite une analyse approfondie des enjeux, des arguments et
des stratégies rhétoriques mises en ceuvre par l'auteur. Au lycée, cette compétence est

essentielle, mais elle pose souvent des difficultés aux éleves. Dans ce cadre, la problématique

e Comment adopté une stratégiedidactiqueefficace qui assure une bonne

comprehension de texte argumentatif chez les éléves de 1 er année secondaire?

Pour répondre a cette question majeure, nous avons tenté de traiter les deux questions

suivantes complémentaires :

e Quels types déléments les étudiants ont-ils le plus de mal a identifier (thése,
arguments, contre-arguments, conclusion) ?

e Quelles sont les caractéristiques linguistiques des textes qui rendent difficile
I'identification de ces éléments (complexité syntaxique, vocabulaire spécialisé, etc.) ?

[2]



Introduction Générale

Nous émettons comme hypothése que :

e Les éleves de premiere année au lycée pourraient rencontrer des difficultés a identifier
les éléments clés et la structure du texte argumentatif.

e L'utilisation de questions guidées et de taches de reformulation pourrait aider les
¢léves a mieux appréhender la structure d’un texte argumentatif et a en identifier les
éléments essentiels. De plus, la mise en place de débats et de discussions en classe
pourraitfavoriser le développement de [1’esprit critique et des capacités

d’argumentation.

Pour Vérifier la validité de ces hypotheses, nous tenterons d’analyser des théories sur la
compréhension de texte et sur les stratégies de lecture. Une synthése des recherches
antérieures sur 1’enseignement des textes argumentatifs sera également présentée. Nous
procéderons en outre a une analyse thématique des réponses fournies par les éléves et les
enseignants afin de dégager des conclusions sur les stratégies employées ainsi que les

obstacles rencontrés.

Notre travail est organisé en deux parties : une partie théorique suivie d’une autre

pratique:

La partie théorique comprend deux chapitres. Le premier traite de I’écrit et la
compréhension de I’écrit avec une définition des notions clés: le texte, la lecture et la
compréhension. Le second portera principalement sur le texte argumentatif en contexte

scolaire ainsi que sur les processus permettant une compréhension facilitée.

La partie pratique sera consacrée a la description et a 1’analyse de notre corpus (1
‘observation en classe de la déroulement de la séance de compréhension et un protocole
expérimental de I’enseignement de stratégies de compréhension et leurs impacts sur la qualité
de compréhension de types argumentatif chez les éléves de 1 année). Nous terminerons par
des suggestions dans lesquelles nous tenterons d’apporter des €léments de réponse aux
difficultés observées dans I’enseignement/apprentissage du genre argumentatif au cycle

secondaire. argumentatif au cycle secondaire.

Enfin, nous conclurons ce présent travail par la confirmation ou I’infirmation de nos

hypothéses citées auparavant.

[3]
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Chapitre 1:L’écrit et la compréhension de I’écrit

Introduction

La compréhension d'un texte est bien plus qu’un simple décodage de mots. C'est un
processus cognitif complexe qui implique une interaction dynamique entre le lecteur, le texte
et le contexte. Donc, il est essentiel de comprendre comment les individus comprennent et
interprétent les textes écrits, ainsi que les facteurs qui influencent cette compréhension. Cela
peut aider a améliorer les stratégies de lecture et de compréhension, a développer des
programmes de formation efficaces pour les enseignants et les étudiants, et a promouvoir une

culture de la lecture et de la compréhension dans notre société.

Dans ce chapitre, nous allons essayer de mettre en évidence la compréhension de
I’écrit : encommencantpar sa définition, puis présenter la définition de ces trois notions ;
texte, savoir lire et comprendre un texte. Ensuite, nous parlerons de la comprehension dans
ces deux étapes pédagogiques, aprés 1’enseignement de la compréhension écrite et nous

finirons par quelques processus de la compréhension en lecture.
1. L’écrit et la compréhension de I’écrit

L'écrit joue un role important dans le développement des compétences linguistiques et
d’expression d’un apprenant. En lisant des livres et des articles, une personne apprend a
utiliser la langue correctement et efficacement, et apprend des techniques pour exprimer ses
pensees et ses sentiments de maniére claire et précise. L' écrit contribue également a enrichir
le vocabulaire d’un individu et a améliorer sa capacité a s’exprimer de maniere habile et

attrayante.
1.1. Définition de I'écrit

L'écrit, c'est bien plus qu'une simple transcription de la parole. C'est un outil complexe
qui sert & mémoriser, a témoigner, a structurer la pensée et a communiquer. 1l est fagonné par
I'histoire, les cultures et les enjeux de pouvoir. L'écrit, c'est aussi un objet d'étude qui nous

invite a explorer les liens entre le langage, la pensée et la société.

Dans le dictionnaire didactique, Jean-Pierre Cuq définit 1’écrit :« L'écrit, comme l'oral,
suppose l'existence d'un code constitue par I'écriture, definie comme un systeme normalisé de
signes graphiques conventionnels qui permis de représenter concréetement la parole et la
pensée»(Cug, 2008).C’est- a-dire 1’écrit est le coté matériel d’un son ou la représentation

graphique d’une représentation phonique.

[6]
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D’une maniére plus simple : I'écrit est un systeme de signes graphiques conventionnels
qui permet de representer la langue parlée, de fixer des idées, des connaissances et des
informations dans le temps et dans I'espace. Il est un outil essentiel de communication, de
mémorisation et de transmission du savoir. L'écrit peut prendre diverses formes (manuscrite,

imprimée, numérique) et est utilisé dans de nombreux domaines de la vie sociale.

Nous constatons que I'écrit restera un system organisé graphiquement réalise dans un
objectif de communication textuelle(Cug, 2003). Il est un moyen de communication essentiel
dans notre société moderne. Il permet de transmettre des idées, des informations et des
connaissances de maniere précise et durable. Cependant, la compréhension de 1’écrit n’est pas
toujours évidente. Elle nécessite une série de compétences cognitives, linguistiques et

culturelles qui peuvent varier considérablement d’un individu a I’autre.
1.2.La relation lecture-écriture

La lecture et I'écriture sont intimement liées. Les chercheurs ont démontré que ces
deux compétences partagent de nombreux mécanismes cognitifs et linguistiques. Par exemple,
la compréhension d'un texte requiert une connaissance des correspondances grapho-
phonémiques, de la syntaxe et de la sémantique, tout comme la production d'un texte écrit.
Cependant, la relation entre lecture et écriture est complexe et varie selon les stades

d'apprentissage. (Fitzgerald& Shanahan, 2000).

proposent un modeéle en six étapes qui détaille I'évolution de cette relation, depuis les
premiéres découvertes de la littéraire jusqu'a l'acquisition de compétences plus complexes,

comme l'analyse critique de textes (Fitzgerald& Shanahan, 2000).

Gruca Isabelle met I'accent sur les atouts que représente I'articulation de la lecture et

de I'écriture dans I'étude des textes littéraires, en affirmant :

« |'articulation lecture -écriture, grace a un jeu de va-et-vient entre le texte source
et le texte a produire, permet d'abord de développer des qualités d'analyse du
texte, puisqu'il s'agit, dans un premier temps de percevoir, d'observer et de
comprendre les mécanismes mis en ceuvre sans chercher a étudier I'extrait dans le
détail, ni a I'écraser par des consignes métalinguistique ou méta narratives

»(Gruca, 1995)

Il est important de souligner que la lecture représente la matiere permettant a I'apprenant-

lecteur qui devient scripteur, de développer des qualités d'observation, de compréhension et
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danalyse de textes sources afin de réussir la production d'un texte cible clair et
compréhensible. L'articulation lecture/écriture est aussi valable pour les textes littéraires que
pour tous les autres types de textes. Cette étroite relation reliant le texte écrit a celui a écrire,

par le biais de la lecture, permet au scripteur de mieux organiser l'architecture de son texte

Gruca note dans ce sens:« (la lecture) favorise I'acquisition d'une bonne
compétence linguistique et textuelle puisqu'il s'agit de mettre en pratique les
principes étudiés et de respecter la logique du sens. Ces activités lectorales et
scripturales construisent des interactions intéressantes, et si lire peut aider a

écrire, écrire, peut aussi aider a lire» (Gruca, 1995).

En outre, Les pratiques mentionnées peuvent se comprendre a ’aide des catégories
construites par Ghislain Bourque (1992 : 23-27). Il distingue ainsi quatre types de réglages

entre la lecture et 1’écriture dans les activités scolaires( Reter, 1995) :

un réglage différencié qui consiste a exhiber les caractéristiques de chacune des deux

pratiques sans qu’il y ait forcément de mise-en-relation,de recoupement ;

e un réglage hiérarchisé qui instaure une sorte de collaboration : une pratique est au
service de I’autre (la lecture de la reégle pour 1’écriture de I’exemple ou I’inverse) ;

e un réglage associé pour lequel on fait servir les deux pratiques aux mémes fins (sans
interaction nécessaire) : étude d’un théme, d’un genre, d’un probléme linguistique ;

e un réglage articulé au sein duquel on « croise » les apprentissages : lire pour écrire,

écrire pour lire.

Ghislain Bourque conclut en affirmant que ce dernier cas est, de loin, le moins répandu. Cela
nous semble tout-a-fait vrai en ce qui concerne 1’ Algérie ou la lecture « domine » encore

I’écriture et se situe au début des séquences liant les deux pratiques.

En resume, la relation entre la lecture et I'écriture est complexe et interdépendante et

les d'eux compétences se renforcent mutuellement.
2. La notion de texte

Un texte ensemble est une série orale ou écrite de mots pergus comme constituant un
.cohérent, porteur de sens et utilisant les structures propres a une langue . c¢’est un objet qui

sert a informer, décrire, narrer, argumenter, exhorter, exprimer des sentiments. ..

[8]
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2.1. Définition de texte

« Le texte » du latin textus (tissu), est un ensemble de mots corrélés entre eux afin de
constituer une unité logique-conceptuelle. Un texte se différencie par rapport a un ensemble

de mots juxtaposés au hasard grace a la présence d’une finalit¢ communicative.

(CariboniKillander, 2013)

Du point de vue du sens [niveau mimétique], le texte est une succession d’unités
d’information ; du point de vue de la signifiance [niveau sémiotique], le texte est une tout

sémantique unifiée( Riffaterre, 1983).
Le dictionnaire des langues étrangeres le définit ainsi :

« le texte dans son sens courant est définit comme un ensemble fini d’énoncés
écrits, qui constituent un discours suivi et un tout spécifique, correspondant a une
constante dans la situation de leur production, en dépit d’une autre définition

courante » . (Galisson, 1976)

De son c6té, Jean-Michel Adam définit le texte comme étant une suite de phrases

syntaxiquement correctes écrites selon des régles de cohérence inter phrastique.

Alors, le texte est un ensemble de mots organisés de maniére logique et cohérence

pour communiquer un sens ou une idée.
2.2. Les éléments qui organisent un texte

Les éléments qui organisent un texte sont les éeléments que le lecteur repére
rapidement et facilement au premier coup d'oeil et qui lui permettent de cibler la structure du

texte, son genre, son but, etc
2.2. 1.Le paratexte

Le paratexte (« para- » vient du grec et signifie « a coté de ») désigne tout ce qui
accompagne un texte mais n'en fait pas partie. Dans son livre « Poétique du roman » Vincent
Jouve reprend les propos de Gérard Genette pour définir ce concept. Il dit : « Par paratexte,
G.G désigne un certain nombre de productions, elles-mémes verbales ou non, comme un nom
d’auteur, un titre, une préface, des illustrations, dont on ne sait pas toujours si I’on doit ou non
considérer qu’elles (...) appartiennent (au texte), mais qui en tout cas I’entourent et le

prolongent, précisément pour le présenter »(Vincent, 2020).
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Le paratexte renvoie donc a tout ce qui entoure le texte sans étre le texte proprement
dit. Aux éléments évoqués ci-dessus, on peut ajouter la table des matiéres, les notes, les titres
de chapitres, les intertitres, le nom de 1’éditeur, le titre de la collection, les préfaces et les

postfaces.

Gérard Genette distingue deux sortes de paratexte : le paratexte situé¢ a I’intérieur du
livre (titre, préface, notes, titres de chapitres) auquel il donne le nom de péritexte, et le
paratexte situ¢ a I’extérieur du livre (entretiens, correspondances, journaux intimes) qu’il

baptise épitexte ( Genette, 1987).

On s’intéressera essentiellement aux divers ¢léments paratextuels qui entourent le

livre, c.-a-d. au paratexte, se trouvant sur la premiere et la quatrieme de couverture.
2.2.2 .cohésion et cohérence

Une bonne compréhension d’un texte met en évidence la présence d’une notion

nommeée : cohésion et cohérence textuelle.

Que veut dire cohésion ? Selon le Robert, la cohésion est 1’ensemble des forces qui
maintiennent associés les éléments d’un méme corps. On parle de cohésion particulierement
dans le domaine de gaz, en disant par exemple que la cohésion des gaz est faible ou nulle. En
abstraction le mot « cohésion » peut prendre le sens de cohérence, unité logique d’une pensée,
d’un exposé, d’une ceuvre. Autrement dit, il s’agit d’un ensemble d’¢léments harmonieux,

logique et ordonné.

De maniére générale, la grammaire de texte consideére qu’un texte n’est pas une simple
suite de phrases, mais qu’il se construit selon les régles d’enchainement, fondamentales,
comme la reégle de répétition (reprendre I’acquis du discours) et celle de progression (énoncer

de nouveau).

Bien que la terminologie ne soit pas uniforme, et qu’il soit difficile de dissocier les

notions, 1’on s’accorde a distinguer la cohérence d’un texte et sa cohésion.

La cohésion caractérise la bonne formation architecturale du texte, assurée par les
relations sémantiques entre les parties constitutives (compatibilité, non contradiction...) ; la
cohérence caractérise la bonne interprétative et communicative du discours. Autrement dit, la

cohésion du texte est fonction de son organisation sémantique, alors que la cohérence du

[10]
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discours dépend de ses conditions de production, dans une interaction sociale déterminée, ou

les contraintes de la réception jouent un role important.

Selon Van Dijk:«on peut distinguer deux niveaux de cohérence textuelle :niveau des

relations inter phrastiques (niveau "local) ; "niveau macro-structurel, niveauglobal » (Vargas,
2005).

Par cette image, il explique que "la cohérence d’un texte”se trouve dans
I’entrelacement des liens qui se forment entre la microstructure (niveau des phrases) et la

macrostructure (le theme développé d’une phrase a I’autre).

La notion de cohésion textuelle correspond donc, a la propriété d’un ensemble dont les
parties sont intimement unies. Un texte respectera les conditions de la cohésion si toutes les
phrases qui le composent sont chaque fois acceptées comme des suites possibles du contexte
précedent.

Quant a la cohérence, c’est une condition textuelle qui exige la présence d’une relation
logique et non contradictoire entre les phrases du texte. Pour qu’un texte soit cohérent, il faut
que le développement s’accompagne d’un apport sémantique constamment renouvelé et
répond par la suite aux 4 métaregles de cohérence énoncées par Michel Charolles (métaregle

de répétition, de progression, de non-contradiction, de relation.)( Michelle, 1978).
2.2.3. L’anaphore

Une anaphore est une figure de style répétant un mot ou groupe de mots au début de
chaque phrase. Le terme nous vient du grec anaphore, constitué des mots ana (« de nouveau
») et pherein (« porter »), soit « porter de nouveau », et donc faire revenir dans le texte.
L’anaphore consiste a répéter un méme mot ou groupe de mots plusieurs fois au début d’une
phrase, d’un paragraphe ou d’un vers. C’est une figure de style jouant sur I’ordre des mots :
elle est donc particulierement prisée en poésie. L’anaphore stylistique, ou rhétorique, ne doit
pas étre confondue avec I’anaphore grammaticale qui, elle, vient remplacer un mot ou groupe

de mots afin d’en faciliter la lecture.

Elle est toujours liée a un référent, nommé antécédent, qui permet de bien structurer la
phrase, d’en garantir sa compréhension tout en évitant une répétition. L’anaphore

grammaticale n’est pas une figure de style.
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2.2.4. Les progression

La progression thématique est un élément important de la cohésion et de la cohérence
d’un texte. On distingue trois principales : la progression thématique linéaire, la progression a

theme constant, la progression a themes dérivés, qui alternent souvent dans un texte.
e La progression thématique linéaire

Chaque phrase reprend pour theme le propos (ou une partie du propos ) de la phrase
précédente, du moment ou le theme est tiré du propos de la phrase précédente, suivant le
schéma (TH1-PR1, TH2-PR2), ou TH2 fait partie de PR1 ; le theme reprend totalement ou

partiellement les informations qui sont apportées par le propos précédent.
e La progression & théme constant

Cette progression se rencontre aussi dans les textes descriptifs, ou 1’on développe dans

les propos successifs I’information sur le theme.
e La progression a themes dérivés

Le texte progresse par décomposition du theme initial ; chaque phrase a pour theme
une partie du théme principal. Les textes sont trés rarement constitués d’un seul type de

progression ; ils combinent le plus souvent les trois types de progression.
2.2.5. Le choix des temps

Le choix des temps (présent, passé ou futur) dépend du locuteur (auteur, narrateur
fictif ou personnage);car en évoquant des faits, il se situe dans le temps par rapport a ces faits.
Les temps utilisés doivent donc rester cohérents avec le choix du locuteur pour tout un texte
ou toute une partie de texte. Exemple, dans une narration, I’emploi du couple (imparfait/ passé
simple) est indispensable alors que pour une explication, on fait appel au (présent intemporel
de Vérité générale).

Dans un rapport technique, le choix des temps de verbe se résume a une seule régle
quasi générale : usage exclusif du présent et du passé composé. En effet, le temps présent
actualise 1’étude du projet de recherche ; il supporte la structure du rapport en annongant, par
exemple, ses différentes sections. Ce temps de la realité décrit le contenu du rapport et dévoile

des faits a caractére permanents.
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Le passé composé est utilisé afin de décrire le cheminement dans la démarche de
recherche, des faits passés ou des situations déja écoulées au moment du rapport(geniepgp.ca,
2025).

3. Qu’est-ce que "comprendre un texte »?

La lecture active et attentive d'un écrit implique de comprendre les mots,
les phrases, ainsi que les idées et les structures qui les relient.Cela permet de
souligner I'importance de comprendre non seulement les éléments linguistiques,

mais également les relations entre les idées et les structures du texte.

Dans les prochainessections,allonsexplorerles stratégies et les techniques

pour améliorer la compréhension de texte.

3.1.La compréhension de Pecrit

Le concept de « Compréhension » est défini, dans le Dictionnaire de didactique,
coordonné par J.P. Cuq, de la manicre suivante : « La compréhension est I’aptitude résultant
de la mise en ceuvre de processus cognitifs, qui permet a 1’apprenant d’accéder au sens d’un
texte (compréhension écrite). Il faut distinguer 1’écoute et la lecture, qui sont des pratiques

volontaires, des processus cognitifs, largement volontaires »( Cug, 2003).

Autrement dit, comprendre un texte: "c’est se poser en tant que lecteur, établir des
interactions entre ce dernier et ses propres connaissances. C’est faire un aller-retour constant
entre les différents niveaux de traitement de 1’information (au mot, a la phrase, a I’énoncé, au

texte, au contexte et vice-versa).
Apprendre a lire, du texte au sens, d’aprés André Grange est :

« constitue déja un excellent apprentissage de la communication, car c’est
apprendre a étre attentif a tout ce qui peut constituer des signes, et a les
verifier les uns par les autres. C’est apprendre a raisonner, c’est-a-dire a ne

pas recevoir passivement des impressions ou des informations».(Grange ,1990)

I1 est évident qu’une telle ambition suppose la maitrise de multiples compétences pour

pouvoir comprendre des types, des fonctions de textes dans leur ensemble plutot que de
[13]
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simples énoncés, et la mise en ceuvre de stratégies permettant 1’organisation des informations
retenues. En didactique ~comprendre un texte "a pour objectif primaire d’amener notre
apprenant progressivement vers le sens d’un écrit, et de substituer a un comportement passif
une attitude active de découverte grace a la mobilisation de techniques appropriées auxquelles

sera formé 1’apprenant et qu’il pourra appliquer ensuite a toute situation de compréhension.

La compréhension de documents écrits est liee a la lecture. Lire en langue étrangére
revient & pratiquer pour son plaisir ou son travail des techniques de lecture, apprises le plus
souvent au lycée. En FLE, la lecture vise plusieurs compétences :

* une compétence de base qui vise a saisir I’information explicite de 1’écrit

* une compétence intermédiaire, qui vise a reconstituer 1’organisation explicite du document.
. . C e e e e .

* une compétence approfondie, qui vise a découvrir I’implicite d’un document écrit.

L’objectif de cette activité virale est donc d’amener notre apprenant progressivement
vers le sens d’un écrit, a comprendre et a lire différents types de texte. L’objectif premier de
cette compétence n’est donc pas la compréhension immédiate d’un texte, mais I’apprentissage
progressif de stratégies de lecture dont la maitrise doit a long terme, permettre a notre
apprenant d’avoir envie de lire de feuilleter un journal ou de prendre un livre en frangais. Les
apprenants vont acquérir petit a petit les méthodes qui leur permettront plus tard de s’adapter

et de progresser dans des situations authentiques de compréhension écrite.

Les définitions de la compréehension écrite sont nombreuses et variables mais elles

partagent les deux points communs :

- La compréhension écrite, c’est la lecture du texte, c’est-a-dire identifier des
phrases et leurs sens en étant qu’un élément linguistique.

- Mettre les significations linguistiques en relation avec des données antérieures
pour comprendre le sens du texte. Donc, la compréhension écrite est 1’action
de lire pour atteindre la réception des informations importantes nécessaires ou

la découverte d’une chose inconnue.
3.2. L’enseignement de la compréhension écrite

L'enseignement de la compréhension de I'écrit est un pilier fondamental de I'éducation.

Il ne suffit pas de décoder les mots, il faut donner du sens aux textes.
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Comment enseigner la compréhension ? On s’apercoit que dans le milieu de la
formation, la compréhension est laissée au domaine de I’implicite et s’avére étre plus souvent
évaluée qu’enseignée (les enseignants prisonniers de la tradition scolaire) or la compréhension
écrite ne doit pas se réduire au simple fait de fournir a un apprenant un texte et un

questionnaire auquel il doit répondre.

Il s’agit d’une véritable activité de formation, qui participe tout autant que les autres
compétences a 1’acquisition de la langue. Elle est aussi une activité qui se réalise entre les

apprenants. M , Bianco pose les questions suivantes :

N

«peut-on apprendre a comprendre,”et donc cette habileté peut-elle étre
enseignee ? Pour tenter de répondre a ces questions, [’auteur fonde sa réflexion
sur le pari didactique qui consiste a penser que l’apprenant peut apprendre et

qu’on peut lui enseigner a devenir acteur de sa propre compréhension. » (Gaonac’

et Fayol,2003).

Les séquences de compréhension écrite se déroulent sous forme d’activités qu’il est
important de réaliser tres régulierement, afin de pousser nos apprenants a acquérir desll

réflexes, qui aident a la compréhension.

L’¢tudiant, en situation, doit étre capable progressivement de comprendre de qui ou de
quoi on parle, de tirer des informations ponctuelles, mais aussi de retrouver les enchainements
de I’écrit (causalité, conséquence, enchainement chronologique...), de maitriser les régles
principales du code de I’écrit (les accords, les types de phrase, les formes verbales), et enfin
de dégager le présupposé d’un énoncé, quand il a acquis une trés bonne connaissance de la

langue.

Tout comme en compréhension orale, 1’éléve découvrira grace au texte, du lexique,
des faits de civilisation, des éléments de grammaire, de structures, qui vont 1’amener a

s’enrichir.

Jocelyne Giasson distingue deux approches dans 1’enseignement de la compréhension
(Giasson, 2013) :

e « Lapremicere s’intéresse aux stratégies de compréhension et propose un enseignement
explicite de certaines de ces stratégies et de leur utilisation pour la lecture. Plusieurs
¢tudes ont d’ailleurs confirmé ’efficacité d’un enseignement approprié des stratégies

de lecture .
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e La seconde approche se concentre sur le contenu du texte et vise la co-construction de
la signification grace a des discussions ouvertes (construction du sens par le «débat»).
Selon cette approche, 1’éléve apprend a se faire une représentation du texte au moyen

de discussions avec I’enseignant et les pairs. [...]

Ces deux approches considérent que le lecteur doit étre activement engagé dans la
tache de lecture. La principale différence entre elles est que la premiére encourage 1’éléve a
penser a ses processus mentaux et a utiliser certaines stratégies pour comprendre le texte,
alors que la seconde est fondée sur le contenu et encourage 1’éléve a se concentrer sur les

idées et les liens qui existent entre elles pour se faire une représentation mentale du texte. ».

Ces deux approches sont complémentaires. Il ne peut y avoir d’approche univoque
pour enseigner la compréhension. L’enseignant doit s’adapter a la réalité de sa classe et aux

difficultés de ses éléves.
3.3. Les stratégies de compréhension en lecture

En se référant a la définition donnée par le Petit Robert, la stratégie serait « un ensemble
D’action coordonnées, de manceuvres en vue d’une victoire » (Rey -Debove et Josette , 2007) la
stratégie est un acte d’organisation et d’agencement des actions choisies par un individu afin

d’aboutir a un but précis.

Les stratégies de compréhension sont multiples, nous n'‘évoquerons ci-aprés que les plus
génériques d'entre elles, celles qui contribuent a asseoir une veritable posture de lecteur actif
en quéte du sens et qui s'appliquent d'une maniére générale, quel que soit le genre du texte lu

et le contexte de lecture: ( Hanniche et Sahraoui, )

e Un premier ensemble de stratégies touche aux processus méta-compréhensifs: le but
est de réparer la perte ou l'absence de compréhension et contribuer a installer une
conception fondamentale chez le lecteur nous lisons pour comprendre:controler et
réguler la compréhension. Pour maintenir la compréhension; le lecteur pose des
questions en cours de sa lecture, relit ce qui précede ou il peut lire directement la fin
du texte.

e Le second ensemble de processus concerne la clarification du sens qui consiste a
travailler sur les stratégies de découverte des mots inconnus rencontrés lors de la
lecture d'un texte. Il est évident que l'enseignement stratégique exige un esprit

d'analyse plus efficace pour: clarifier le sens d'un mot, d'une phrase; il faut analyser le
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mot dans son contexte, se servir des illustrations, bref, émettre des hypotheses et
ensuite les vérifier. 1l s'agit la de démarches fondamentales a toute construction de
sens.

e Le troisieme grand groupe de stratégies genériques relevent de I'inférence et I'implicite
il s'agit de travailler a I'explicitation des supports de lecture, des taches, des activités et
discuter les interprétations. Le but est darriver a installer chez I'apprenant une

représentation riche et ouverte de ce qu'est "comprendre un texte".

Le travail sur lI'inférence et I'implicite commence donc, pour les enseignants-formateurs, par le

choix et la réflexion sur les supports de lecture et les taches de lecture.

Ces trois grands groupes de processus constituent le noyau sur lequel viendront se greffer
d'autres stratégies,« plus spécifiques, se servir de la structure des textes, identifier les idées
principales». Autrement dit, le lecteur qui cherche a comprendre ce qu'il lit,«utilise ce que l'on
appelle des stratégies de lecture basées sur les indices fournis par le texte». Il reconnait ces
indicesgracea ses connaissances dans divers domaines relatifs a la langue et au sujet traité, et

peut ainsi "entrer" dans le texte, ce qui nous pousse a dire qu'il fait appel a diverses entrées en

lecture.
: Processus de base en Processus
Microprocessus ; : * . -
m/\ = comprehension en lecture metacognitifz
Gérer la Ajuster les

Groupes  Microsélection compréhension stratégies
de mots

Processus Macroprocessus Processus d'élaboration r

dintégration Ha?blletes

d'etudes
Predictions Niveau
affectif
Comprendre les Utiliser les Inferences Intégration des Processus
anaphores connecteurs connaissances de la pensée
antérieures il
Imagerie
O Rés
rganiser umer mentsle
/\ Analyse
Connaissances Comprendre 'organization des *Macrosélection *Synthese
grammaticales differentes superstructures ~Suppression *Evaluation

Figurel : Les catégories de stratégies de compréhension en lecture

Le lecteur efficace fait appel aux trois stratégies décrites ci-dessous (Créativité et

raisonnement critique, Communication, Apprentissage autonome).
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La stratégie de prédiction permet au lecteur de prédire ou d'anticiper le mot a lire en

s'aidant des connaissances acquises antérieurement.

Avec les différents niveaux de compréhension en lecture, I'éleve doit faire appel a
différentes stratégies qui lui permettront de comprendre sa lecture, d'en retirer

L’information nécessaire ou de réagir au texte. L’¢éléve peut utiliser ces différentes
stratégies a différents moments du processus de lecture. De plus, I'éléeve doit prendre
conscience des stratégies qu'il utilise, comment cette utilisation et faire un retour sur son
processus de lecture. Les stratégies qui permettent un retour sur le processus d'apprentissage
sont des stratégies métacognitives.

La stratégie de confirmation est celle que le lecteur utilise pour confirmer -ou
infirmer- d'aprés ses connaissances, la prédiction qu'il a faite; c'est-a-dire qu'il décide de

retenir ou de rejeter son hypothése, selon que celle-ci concorde ou non avec le sens du texte.

JW. Irwinfait état part de cing processus de compréhension en lecture : les
microprocessus, les processus d’intégration, les macros processus, les processus d’¢élaboration

et les processus métacognitifs(Simbagoye, et All, 2017).
e La stratégie microprocessus

De bas niveau, le lecteur peut sélectionner des unités de sens a ’intérieur de la phrase
et déterminer celles qu’il doit garder en mémoire pour sa compréhension du texte. Il s’agit de
comprendre les informations a I’intérieur des phrases, de 1a le suffixe « micro » qui préceéde le
vocable « processus ». Pour réaliser ce processus, le lecteur peut utiliser différentes stratégies,

comme le repérage, la reconnaissance de mots ou la lecture par groupes de mots.
e La stratégie d’intégration

Elle est relative a la possibilité d’établir des liens entre les phrases (Irwin,2007)en
regroupant les idées. Ces processus favorisent 1’utilisation et la compréhension de mots de
remplacement et sont aussi appelés « anaphores » ou « mots de substitution ». Les processus

d’intégration sont liés notamment a 1’utilisation d’inférences.

La stratégie d'intégration permet au lecteur, une fois son hypothese confirmée, d'intégrer

le mot au reste du message et de comprendre la pensée de lI'auteur (Hanniche et Sahraoui, ).
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e Lesstratégies macro processus

Ces processus favorisent la compréhension générale du texte lu, ¢’est-a-dire 1’aspect «
macro » des idées du texte, la vue d’ensemble. Ils permettent notamment de trouver les idées
principales, de résumer un texte a 1’oral ou a 1’écrit ou de comprendre 1’organisation de la

structure du texte de fagon globale.

e Lastratégie d’élaboration

Ces processus sont relatifs au fait d’aller plus loin que ce qui est écrit mot a mot dans
les documents lus en établissant des liens avec les connaissances antérieures du lecteur afin de
mieux comprendre. Ils comprennent notamment les stratégies de prédiction, I’imagerie
mentale, les processus de la pensée (analyser, synthétise réévaluer) ainsi que le niveau affectif
(rire, pleurer, etc.)(educ1022.telug.ca , 2024).

e Lastratégie métacognitif

Ces processus guident, quant a eux, la compréhension du lecteur et peuvent étre
employés lorsque celui-ci constate chez lui une perte de compréhension. Lorsqu’une
incompréhension survient, le lecteur arréte sa lecture pour réguler ses stratégies de lecture et
les ajuster au besoin, de facon consciente. Elles sont utilisées en grand nombre par les
apprenants qui sont avancés dans leur apprentissage, sont particulierement importantes, car
elles reflétent le degré de maitrise et la gestion de 1’ensemble du processus d’apprentissage.
Les stratégies métacognitives comprennent I’anticipation ou la planification,l'attention,

’autogestion, 1’autorégulation, 1’identification du probléme et enfin I’autoévaluation ( Menad,
2002).
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Categories de stratéegies en lecture

Prelecture Lecture Postlecture

e planifier ® lire des mots connus e dégager 'information
sa lecture o comprendre des mots nouveaux e organiser l'information
e établir des liens dans la phrase ® réagir au texte
e établir des liens entre les
phrases
e établir des liens dans le
paragraphe
® cgérer salecture
® ceérer sacomprehension

-~

stratégies métacognitives

Figure2 : Les stratégies les processus de compréhension de la lecture (Irwin 2007)

Avec les différents niveaux de compréhension en lecture, I'éléve doit faire appel a
différentes stratégies qui lui permettront de comprendre sa lecture, d'en retirer I'information

nécessaire ou de réagir au texte.

L'éleve peut utiliser ces différentes stratégies a différents moments du processus de
lecture. De plus, I'éléve doit prendre conscience des stratégies qu'il utilise, comment cette
utilisation se fait et faire un retour sur son processus de lecture. Les stratégies qui permettent

un retour sur le processus d'apprentissage sont des stratégies métacognitives(www.k12.gov.sk.ca,
2025).
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3.4. Vocabulaire et compréhension de I’écrit

Nous avons constaté que, sans un enseignement spécifique, la plupart des apprenants
ont une conception erronée de la lecture et utilisent des méthodes inefficaces pour comprendre

les textes. Il est donc primordial de les aider a développer de meilleures stratégies de lecture.”

Face a un texte inconnu, nos éleves ont tendance a chercher systématiquement tous les
mots dans le dictionnaire, ce qui ralentit leur lecture et les empéche de saisir le sens global du

texte. En se focalisant sur les détails, ils perdent de vue I'essentiel.

Par peur de I'erreur, les apprenants ont du mal a reformuler les idées du texte avec leurs
propres mots. Ils préferent citer directement le texte, ce qui limite leur compréhension a une

lecture littérale.

Bon nombre d’études ont montré la relation entre la connaissance du vocabulaire
contenu dans un texte et la compréhension de ce texte. Cette relation n’est d’ailleurs pas
univoque : d’une part, le vocabulaire influence la compréhension en lecture et d’autre part, la

compréhension d’un texte peut aider a développer le vocabulaire (Giason, 2017).

Les pédagogues soulignent que la lecture personnelle jouerait un role déterminant dans
les différences individuelles d'acquisition du vocabulaire, en influencant tant la rapidité que
I'étendue des connaissances lexicales :« la capacité a construire du sens en faisant appel a
notre connaissance générale du monde, en dépassant les formes linguistiques

visibles »(Kthleen, 1988).

Lorsqu'ils commencent a lire un texte, nos éleves ont tendance a le parcourir de
maniere linéaire, mot a mot, sans tenir compte le contexte global ou les eléments paratextuels.

Cette approche ne favorise pas une compréhension approfondie du texte.

Pour remédier a ces difficultés, nous proposons différentes stratégies pédagogiques qui
visent a développer chez les apprenants les compétences nécessaires a une compréhension
efficace des textes écrits. Ces stratégies sont complémentaires et doivent étre adaptées aux

besoins de chaque éléve.
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Conclusion

A la fin de ce chapitre, nous avons montré que la compréhension de 1’écrit est un
processus actif et intéractif qui implique le lecteur, le texte et le contexte. Ce n’est pas une
simple lecture passive mais nécissite des compétences cognitives, linguistique et

interprétatives.

La lecture est donc essentielle pour extraire des informations explicites et pour
interpréter les signes du texte.Elle permet également d’éxplorer la structure argumentative,
les inte,tions de 1’auteur et d’utiliser des stratégies adaptées . Differentes formes de lecture
contribuent au développement de cométences comme ’inférence et la construction de sens a

partir de connaissances linguistiques et extralinguistiques.

Ces éléments seront cruciaux pour aborder , dans le prochain chapitre , les spécificités

du texte argumentatif et les stratégies nécissaires a sa compréhension.
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Chapitre 2 : Le texte argumentatif compréhension et analyse

Introduction

L’enseignement de type argumentatif fait partie essentielle dans le contexte scolaire
algérien et surtout au cycle secondaire ou 1’ apprenant se trouve dans un nouveau niveau plus

complexe et completement différent a ce que il a vu au cycle moyen.

Dans ce qui suit, nous mettons 1’accent sur le type argumentatif, enseigné en premicre
année secondaire, et qui occupe une place importante dans la préparation des éléves a devenir

de bons citoyens.
1. Autour de ’argumentation

Une argumentation permet de prouver ou de réfuter une opinion, un fait ou un énoncé,
en cherchant a convaincre son public, a 1’oral ou a I’écrit. L’auteur affirme une position
personnelle qu’il appuie par des arguments solides et des preuves, qu’il organise dans un

discours bien structuré.

L’argumentation peut étre définie de différentes maniéres ; sa définition dépend des
points de vue et de la conception que I’on a de I’argumentation. On peut distinguer deux types
de définitions : celles des dictionnaires courants et celles des théorisations de 1’argumentation.

Nous allons donc nous restreindre a quelques définitions :

Selon J. Moeschler I’argumentation « consiste en une relation entre un ou plusieurs
arguments et une conclusion.» (Moeschler, 2002). De son coté, M. Charolles définit
I’argumentation comme un « type de discours qui vise a modifier les dispositions intérieures

de ceux a qui il s’adresse (les argumentés) (Michel, 1979).
Dans le méme contexte Maria Teresa ZONOLA affirme que 1’argumentation

«Consiste, a propos d’un théme (un sujet), a soutenir une thése (un point de vue, une
opinion) qui répond a une problématique. Il faut convaincre un adversaire, soit pour modifier
son opinion ou son jugement, soit pour l’inciter a agir» et précise que I’argumentation a

plusieurs objectifs :

« faire connaitre sa position, sa thése, la faire admettre a un lecteur ou a un
auditoire, ébranler des contradicteurs, faire douter un adversaire, faire basculer
les indécis, contredire une these opposée, critiquer une position contraire ou

éloignée, démontrer avec rigueur, ordre et progression, se mettre en valeur,
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servir une cause, un parti, une foi, marquer les esprits par des effets de logique,

de présentation, de mise en perspective, des procédés oratoires » (Zanola, 2014).

Pour conclure, I’argumentation, activité¢ langagiére omniprésente dans les sphéres
scolaires, apparait comme une forme de discours caractérisée par ’intention de persuader
I’autre de certains points de vue la il faut distinguer entre argumentation et argument qui sont

deux termes distincts.
Pour Gérard Vigner :

« L'argumentation a donc pour but de modifier les savoirs, les croyances et les
opinions d'autrui en essayant de démontrer, en s'efforcant de convaincre, en
s'attachant a persuader », mais « un argument ne dispose pas d'une force en soi. Cette
force varie selon les époques, selon les milieux, selon la nature de la position des

locuteurs, selon les environnements intellectuelss» (Vigner, 2005).

Donc, I’argumentation est le processus global de présentation de raisons, tandis que

I’argument est une raison spécifique

2. Le Texte argumentatif

On écrit un texte argumentatif pour convaincre, pour réagir. L'auteur d'un texte
argumentatif s'attache principalement a démontrer que son opinion est celle a laquelle il faut

adhérer.
2.1.Définition de texte argumentatif

Le texte argumentatif se définit par son objectif: convaincre son ou ses destinataires du
bien-fondé de sa thése. Il vise donc a produire un effet sur son lecteur, éventuellement a le

faire changer d'opinion sur un théme déterminé.(André. C et Genevieve. P, 1998)

Jean-Michel Adam affirme cet objectif par sa définition du texte argumentatif qui vise
a intervenir sur les opinions, attitudes ou comportements d'un interlocuteur ou d'un auditoire
en rendant crédible et acceptable un énoncé (conclusion) appuyé, selon des modalités

diverses, sur un autre (argument/donnée/raison) (Jean Michel,1992).

Alain Boissinot décrit le type de texte comme « un horizon d’attente », puis il analyse
comment les textes argumentatifs realisent ce type. Le texte argumentatif, ayant plusieurs

caractéristiques, « ouvre en effet un certain nombre de possibilités suivant que [’une ou 1’autre
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de celles-ci (...) est mise en valeur. Ces possibilités peuvent se ramener (...) a quelques

«modeles » principaux » (Boissinot,1992).

2.2. Caractéristiques de texte argumentatif

D’aprés Cuq Jean-Pierre et Gruca Isabelle : « Tout texte argumentatif se caractérise
par le probléeme posé, la these défendue, la thése réfutée, les arguments, les exemples, les

connecteurs »(Cug etGruca, 2005).

On distingue trois types de caractéristiques de ce type :

e Les caractéristiques textuelles
Dans un texte argumentatif, on identifie :

- Lethéme : le sujet abordé dans le texte.

- Lathese : c’est I’affirmation ou la prise de position d’un locuteur, a 1’égard du
sujet ou du théme qui est déja évoqué.

- Les arguments : ce sont les preuves avancées par |’argumentateur pour
imposer son point de vue ou pour convaincre son destinataire.

- Les exemples : pour illustrer une opinion, afin de prouver une affirmation.

e Les Caractéristiques lexicales

L’auteur peut exprimer son opinion et indiquer explicitement son attitude et son
jugement par 1’usage de verbes ou d’expressions d’opinion. La plupart du temps, ces formes
sont employées a la premiére personne du singulier ou du pluriel, afin de marquer
I’implication du locuteur dans ses propos. Il donne ainsi sa thése (son avis). Parfois, il utilise

des verbes a la forme impersonnelle (ex. : il est certain que, on peut dire que...).

- Les verbes d’opinion : Pour formuler ou exprimer clairement une opinion vis-
a-vis d'un sujet, d'un fait, par rapport a un objet ou a une idée, on peut utiliser
les verbes.

- Les expressions d’opinion : il existe de nombreuses expressions qui
permettent d’exprimer un point de vue, telles que : & mon avis, d’aprés moi,
personnellement, selon moi, pour moi, j’ai le sentiment que, j’ai I’impression

que, etc.
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On note également 1’utilisation de mots ou expressions marquant la certitude
ou l’incertitude dans le lexique utilisé par ’auteur. Parmi les expressions
d’affirmation, on trouve : assurément, il est certain que, il apparait clairement
que, il est sOr que, etc.

Et parmi les expressions d’hésitation : ¢a peut étre, il est probable que, a ce
qu’on dit, etc.

L’emploi du verbe au mode conditionnel sert également de modalisateur,
indiquant que le locuteur n’est pas certain de son énoncé. De méme, les
phrases exclamatives et interrogatives, parfois utilisées avec ironie, peuvent
jouer ce role de modalisation.

Enfin, les connotations positives ou négatives du lexique participent a
I’expression du jugement.

Une caractéristique essentielle de ces textes est I'examen et la discussion des
contre-arguments a la position défendue, ainsi que l'inclusion de contre-
arguments. Cet exercice de réfutation renforce non seulement I'argument
principal, mais démontre également la capacité de l'auteur a traiter de maniere

critique et confiante des perspectives différentes

o Caractéristiques grammaticales

Le pronom de la premiére personne (du singulier ou du pluriel),les temps et
les modes auxquels sont conjugués les verbes :

Le présent de I’indicatif marque I’affirmation de la these défendue ou de
I’antithése réfutée. Le conditionnel et le subjonctif permettent de réfuter la
thése adverse.

La présence des connecteurs d’organisation et des connecteurs logiques assure
I’enchainement des idées du texte argumentatif en établissant des liens entre
les arguments.

Les connecteurs jouent un réle essentiel dans I’organisation du texte et
présentent une structure textuelle. Par exemple: pour commencer : avant tout,
d’une part, d’abord, tout d’abord, en premier lieu..., pour poursuivre : d’autre
part, de plus, en outre, par ailleurs, passons maintenant a... et pour conclure :

enfin, en fin de compte, en définitive, somme toute...

Les connecteurs logiques, ou articulateurs, expriment un rapport logique de cause, de

conséquence, de but... Ils sont nécessaires pour organiser les relations entre les différents

arguments et assurent lI'ordre des pensées.
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Ces prononciations sont présentées par Blanc-Ravotto dans le tableau suivant (Blanc-

Ravotto, 2005) :

Relation logique

Connecteur

Fonction

Et, ensuite, en outre, aussi, Surtout, de plus

Ajouter un argument

Addition, ou un exemple
gradation
Sans doute, certes, malgré bien que, en Reconnaitre les
Concession dépit de, de quoique ... arguments,ad_verses mais
en soulignant
sa propre opinion.
Hypothese, Si, au cas ou, dans I'hnypothése Exprimer une
condition de ou, pourvu que, en cas de, de sorte que Supposition.
Or, mais: cependant, pourtant, tandis que, Opposer deux faits,
Opposition alors que, né an moins que, toutefois, en deux arguments
revanche
Car, en effet, puisque, étant Exposer l'origine d'un
Cause donné que, parce que, Sous fait.
prétexte que, en raison de ...
Donc, Ainsi, Alors, Par Enoncer le résultat
Conséquence conséquent, c'est pourquoi, de sorte que, d'un fait

si bien que ...

Comparaison
mise enparalléle

Ainsi, ainsi que, comme, de
Méme que, de méme

Rapprocher deux faits

But

Pour, afin, pour que, afin que, en vue que,
dans l'intention de, de crainte de, de peur
de, de peur q

Envisager le résultat a
atteindre ou a éviter.

Tableaul: les rapports logiques dans les textes argumentatifs

2.3. Les genres argumentatives et les modes de raisonnement

Dans la legon d’argumentation, on remarque que la maniére de défendre une idée ou

une opinion varie selon le type de texte et le contexte. C’est pourquoi il existe plusieurs types

de textes argumentatifs, appelés « genres argumentatifs », chacun ayant ses caractéristiques et

ses objectifs. L’auteur ne se contente pas de présenter ses idées : il utilise aussi des manicres

particuliéres de réfléchir et de convaincre, appelées « modes de raisonnement », qui donnent

au texte sa force persuasive.
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2.3.1 Les genres argumentatives

Dans I’argumentation directe, I’auteur expose son point de vue de maniére explicite

dans un texte argumentatif. Les formes directes de 1’argumentation sont

2.3.2.

L’essai : Les premicres activités de rédaction d’un texte a dominante argumentative,
appelé « essai », ont été introduites, a notre connaissance, dans Le Mauger bleu Ill, un
manuel destiné a des étudiants inscrits a des cours de niveau avancé. Apres avoir lu un
texte a dominante descriptive sur les bus a Paris publi¢ dans Le Figaro, 1’apprenant
devait rédiger un texte structuré en comparant les avantages et les inconvénients de la
voiture et du bus en milieu urbain.C’est un ouvrage de réflexion personnelle dans
lequel I’auteur expose ses opinions sur un sujet donné. Sa forme est assez libre.

La lettre ouverte :Une lettre ouverte est un texte qui, bien qu’adressé a une ou
plusieurs personnes en particulier, est publi¢ publiquement afin d’étre lu par un plus
large groupe. Pour ce faire, c’est le plus souvent la presse qui est utilisée comme
média, mais une lettre ouverte peut également prendre la forme d’une publication a
part entiére, d’une affiche, d’une chanson, d’un tract, ou plus récemment, étre mise en
ligne sur Internet.C’est donc une forme argumentative qui s’adresse généralement a
une autorité. Il s’agit d’une lettre publique diffusée dans les médias, dont la
thématique vise souvent a soulever des problémes humanitaires ou sociaux.

La preface : Texte placé en téte d'un ouvrage, le présentant et le recommandant aux
lecteurs. (Dijon, 2012).

Le manifeste : Est une déclaration écrite, publique et solennelle, dans laquelle un
homme, un gouvernement ou un parti expose un programme Ou une position
(assistancescolaire, 2025).

Le pamphlet : Est un écrit satirique ou politique dans lequel ’auteur exprime son

indignation. Sa forme est relativement bréve.
Les modes de raisonnement

Chaque argumentation est ¢laborée en suivant un raisonnement que 1’auteur juge

efficace pour atteindre son destinataire. Laure Raizon I’explique ainsi: « nous I’avons dit, le

locuteur d’un discours argumentatif doit, pour convaincre et persuader, choisir une stratégie et

notamment une fagon d’agencer les arguments et de progresser jusqu’a la conclusion. Suivre

un raisonnement rigoureux est indispensable dans la démonstration » (Raizon, 2003).
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Selon Patrick Charaudeau, ces derniers permettent d’organiser la logique

argumentative. Les principaux présentés par Spicher nous les présentons comme sulit:

e Le raisonnement déductif: s’organisant du général vers le particulier, le texte énonce
d’abord des propositions générales, les développe, les illustre, pour en conclusion,
comme le souligne 1’auteur déduire une consequence particuliére.

e Le raisonnement inductif: s’organisant du particulier vers le général, le texte énonce
un fait particulier pour amener le destinataire a I’acception d’une vérité générale.

e Le raisonnement par I’absurde: ce type de raisonnement se combine aux arguments
« ad hominem » dans le texte a caractére polémique.

e Le raisonnement analogique: il met en parallele deux propositions dont une
proposition A reconnue comme vraie, peut amener a reconnaitre une deuxieme
proposions B, similaire, comme vraie.

e Le raisonnement de mauvaise foi: puisqu’il ne dispose pas d’arguments valables,
I’émetteur utile des « fausses preuves ». Cette démarche n’est a utiliser que dans le cas
ou il ne posseéde pas d’arguments pour se défendre.

e Le raisonnement de concession:Le raisonnement de concession, considéré comme
I’'un des types de raisonnements les plus importants, consiste, selon Patrick
Charaudeau, a accepter une assertion de départ (Al) comme vraie, mais a contester
qu’elle mene a la conclusion proposée. Il s’agit donc d’admettre la these adverse pour

affirmer ensuite sa propre these.
3. Compréhension de texte argumentatif

Lorsqu’on lit un texte argumentatif, il ne suffit pas de comprendre les mots. Il faut
aussi identifier I’idée que 1’auteur défend, les arguments qu’il utilise, ainsi que la maniére
dont il tente de convaincre le lecteur. Cela nous aide a mieux saisir le sens du texte et a

comprendre le point de vue de 1’auteur.
3.1. Le vocabulaire et les stratégies d’un texte argumentatif

Dans un texte argumentatif, I’auteur emploie un vocabulaire spécifique pour exprimer
son opinion et persuader le lecteur. Par exemple, il peut utiliser des mots pour insister, pour
s’opposer a une idée ou pour structurer ses arguments. Ce type de vocabulaire joue un role

essentiel dans 1’efficacité de 1’argumentation.
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3.1.1 Le vocabulaire d’un texte argumentatif

Un nouveau programme d’études propose de développer les connaissances explicites
des éleves sur les principaux eléments qui constituent la grammaire du texte. Plusieurs de ces
éléments sont déja bien connus des éleéves. Le temps et I’importance a accorder a chacun
d’eux dépendront des acquis, des besoins et des lacunes des apprenants. On procédera de la
méme maniere que pour la grammaire de la phrase : observation, réflexion, apprentissage
systématique des régles et des mécanismes, et mise en application guidée des nouvelles

connaissances dans des textes(Chartrand,1997).

Au cours des dernieres années, le concept de compréhension en lecture a beaucoup
évolué. Il est passé d’un modele centré sur des listes séquentielles d’habiletés a un modéle
plus global, orienté vers I’intégration de ces habiletés. Dans les anciens modéles de
compréhension, on enseignait les habiletés une & une, de maniére hiérarchique (décoder,
repérer les actions, trouver I’idée principale...). Cependant, une habileté isolée ne constitue
pas, a elle seule, ’acte de lire et de comprendre trouver 1’idée principale...). Cependant, une
habileté isolée ne Constitue pas 1’acte de lecture ; la connaissance du vocabulaire ne suffit
pas. Alors, toute habileté complete 1’autre dans le processus de Lecture. Chacune d’elles

exerce un effet sur les autres habiletés qui Sont en interaction avec elle (Azel dine, 2016).

Plantin précisé que la pratique argumentative est toujours « méta-argumentative », en
d’autres termes, elle est indissociable de I’analyse critique des arguments. Pour appuyer ou
réfuter une argumentation, il faut étre capable de la décrire, de I’exposer, de la démonter, afin
de mettre au grand jour ses qualités et ses défauts. Tout un vocabulaire est indispensable pour
cela.

Donc, la meilleure compréhension de texte argumentatif appartient de la maitrise d’
un vocabulaire choisie a fin de véhiculer des idées précises et percutantes et les organiser

selon un structure particulier.

- L'introduction : Tous les textes doivent débuter avec une introduction claire
et concise. Le texte argumentatif ne fait pas exception a cette réegle.
L’introduction est essentielle pour accrocher le lecteur et lui présenter de
maniére rigoureuse le sujet, la thése défendue et la structure générale du texte.

- Le développement (le corps) : Le développement est constitué des arguments
et/ou des contrarguments sur lesquels repose la thése. C’est la partie la plus
longue du texte. Dans le développement, chaque argument et/ou contrargument
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fait I'objet d'un paragraphe. En général, on trouve deux ou trois paragraphes de
développement dans un texte argumentatif.

- La conclusion :La conclusion sert & rappeler le sujet dont on débat et les
principaux aspects (arguments) que l'on a abordés. Elle consolide I'opinion

centrale du texte (thése).

La structure d'un texte argumentatif ne suit pas un cadre rigide. Certaines de ses
composantes peuvent étre absentes ou déplacées selon les textes. De plus, dans
le développement du texte, il est possible d'utiliser un seul procédé argumentatif (explication

argumentative ou réfutation) ou les deux (alloprof.qc.ca, 2025).
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Vocabulaire du texte argumentatif

These

' @ Idée principale défendue par l'auteur.

m Arguments ‘ R

|
[

Idées secondaires qui appuient la thése. g
\ )
Objections QUE FARE ? Exemples
Idées opposées a lathéseoualun ™ Illustration des idées par des situa-
ou l'autre des arguments. tions de la vie courante, des connais-

sances générales ou des références a
d'autres auteurs.

Repliques
- Réponses aux objections sous forme
oI |

7N\

“

Reéfutation Concession
Réponses aux objections par de nouveaux Réponses aux objections par une accepta-
arguments ou des contre-exemples. tion et une intégration des idées oppo-
sées a la thése ou a I'un ou l'autre des
arguments.

N Y

Conclusion

Retour sur la thése pour montrer qu'elle a été bien défendue et présentée par de bons arguments tout
en écartant une ou plusieurs objections, ce qui prouve la solidité de la thése défendue par I'auteur a
travers son texte. Ouverture vers de nouvelles perspectives ou des préoccupations actuelles.

Figure3 : le vocabulaire de texte argumentatif
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3.1.2. Les stratégies argumentatives

Une stratégie argumentative est un ensemble d’actes de langage bas¢ sur une logique
discursive et sous-tendu par une force et un but argumentatif. Les trois dispositifs
argumentatifs — le topique, le logique et I’encyclopédique — sont inhérents a toute stratégie

argumentative.

Les stratégies prennent 1’apparence du logique, « en vue d’induire et de réguler le jugement
collectif sur une situation ou sur un objet ».

A ce sujet, G. Vignaux estime que tout discours a fortiori le discours argumentatif
contient une idéologie, qu’il décrit comme « une sorte d’opératoire social » qui catégorise les
relations intra- et extra-discursives, articule les contraintes de sa formation et régularise la
construction d’une « représentation » du monde par ce discour(Vignaux,1988).

La stratégie argumentative est le lieu privilégié du fonctionnement des trois fonctions du
discours : la schématisation, la justification et la cohérence. L’énonciateur agence son
discours de manicre a schématiser le monde, justifier son propos par I’enchainement des

constituants de ce discours et conférer a sa production langagiere les qualités de cohérence.

Il s’agit, dans une situation d’énonciation donnée, d’exposer et de soutenir une thése,
le plus souvent contre une thése opposée, explicite ou implicite, que 1’on cherche a réfuter ou

a discuter (Ahcene et Belgacem , 2015).

Ces stratégies sont :

Les stratégies argumentatives

Definition Mode de raisonnement Comment Convaincre

Faire adhérer son - Le raisonnement par - Avec des exemples,

interlocuteur a sa thése a I’absurde: démontrer la illustrantdes arguments.
g I’idée qu’en défend, on Conséquence absurde la - Avec des connecteurs :
.% s’adressant a sa raison theseadverse cause,consequence,
2 | (utiliser des arguments - Le raisonnement par opposition...etc.
S rationnels), on essaye de concession : commencer

convaincre quelqu'un de paradmettre certains points de

lavérité d'une theése. la these adverse pour mieux

la
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Prouver d’une maniére
évidente et convaincante.
Etablir par un raisonnement

Interpellation du destinataire
-Argument ad
hominem(invocation une

- des procédés oratoires :
I’apostrophe, 1’impératif
« Laisse-moi sorti»,

= | rigoureux la vérité de raisonpersonnelle (vie L’interrogation rhétorique.
% | quelque chose. (on ne peut | privée,physique, - la modalisation: adjective
§ pas dire que ce n’est pas personnalité) pourattaquer la | «extrémement», adverbes
o vrai) car thése del’adversaire) — «triste »
sont liées a des Figuresd'insistance - Présence | - figures de rhétorique:
abandonnées forte dulocuteur - Lexique images(comparaison,
scientifique. dusentiment. métaphore,personnification
Prouver d’une maniére Beaucoup ou pas de marques | Le figure de raisonnement
évidente et convaincante. de subjectivité : celui qui le plus utilisée est le
Etablir par un raisonnement | parle s'efface aux profits des | raisonnement par
rigoureux la vérité de faits déduction : les arguments
5 | quelque chose. (on ne peut | - Riche connecteurs logiques | se joignent logiquement et
E pas dire que ce n’est pas (voir plus bas) pour suivre vont du général au
8 vrai) car sont liées a des plus facilement le specifique.
& | abandonnées scientifique. raisonnement
- Ecrit au présent (de vérité
générale) pour que la preuve
prenne un caractere de
véritégenérale.
C’est le fait de débattre, Choix a faire entre deux - je reste travaillée a la
d’analyser point par point propositions, deux solutions | maison pour réviser a mon
avant de prendre une qui ménent I’une et I’autre a | controle.
décision. On hésite entre un véritable sacrifice. Le point négatif ¢’est: au
- deux théses, il s’agit de serai frustré
& | peser le pour et contre de Le point positif c’est
% chaque possibilité. j’aurai une bonne note.

- sortir avec mes amis. Le
point positif : je vais passer
un bon moment.

Le point négatif : j’aurai
une mauvaise note.

Tableau?2: sur les Typlologies des stratégies argumentative
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3.2. Repérer une stratégie argumentative

Etudier des textes argumentatifs suppose de savoir nommer avec précision les
procédés employés par les écrivains pour nous convaincre et nous persuader de la justesse de

leurs theses.

Les stratégies argumentatives désignent l'ensemble des moyens qu’ils mettent en
ceuvre pour défendre leurs opinions. Ils peuvent se servir des formes de textes (discours,
dialogue, récit), des différents registres (les mélanger, les opposer), d’'un lexique plus ou
moins imagé, plus ou moins péjoratif ou critique, ou au contraire eélogieux. Le plus important
consiste a repérer la thése qu’ils soutiennent ou qu’ils combattent, ainsi que la maniére dont
ils s’y prennent pour construire leur raisonnement et réussir a nous influencer. N'oubliez pas
d'observer les connecteurs logiques : ils vous seront d’un grand secours pour déterminer a

quel type d’arguments vous étes confrontés.

Plusieurs chercheurs se sont intéressés a I’enseignement de la compréhension durant
les années quatre-vingt. Leurs recherches ont abouti a une proposition d’un modéle
d’enseignement explicite de la compréhension. Ce modéle accorde une grande importance au
role de I’enseignant, qui est censé étre le seul lecteur expert en classe. Sa tache est de faire
acquérir aux apprenants de nouvelles stratégies et de consolider les stratégies existantes afin
de leur apprendre a comprendre la variété des textes proposés. L’enseignant guide ses
apprenants dans 1’application des stratégies, en choisissant de les placer dans des situations de

lecture adéquates a cette application.

L’enseignement des stratégies, ne s’effectue pas d’une manicre isolée en dehors de
I’activité de lecture mais, il faut I'intégrer dans des situations réelles, qui permettent a
I’apprenant de saisir la raison pour laquelle il apprend ces stratégies. Il doit répondre aux trois
phases de la construction du savoir a savoir, ’acquisition de la stratégie qui correspond a la
phase cognitive, I’intégration de la stratégie qui correspond a la phase associative et enfin la

réutilisation de la stratégie qui correspond a la phase de 1’autonomie(Menad, 2016).

La transposition de ces phases a I’enseignement des stratégies doit respecter une

démarche pertinente et efficace, pour un enseignement explicite des stratégies de lecture.
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Conclusion

La compréhension d’un texte argumentatif nécessite une lecture approfondie, faisant
appel a toutes les ressources permettant d’associer entre eux les éléments constitutifs de ce
type de texte. Cette activité cognitive permet aux éléves de distinguer la structure de ce type
de discours, d’en préciser les caractéristiques et, ce qui est le plus important, d’attribuer un

sens au texte et de réagir en fonction de ’intention de I’auteur.

Dans ce chapitre, nousavons exploré en détail les concepts liés a I’argumentation : sa
définition, ses stratégies, ses poles, ses registres et ses étapes. Nous avons abordé 1’acte
d’argumenter, ses types et ses stratégies discursives ainsi que les principaux genres de

I’argumentation.

En apprenant a reconnaitre ces ¢lément les éléves gagnent en capacité d’analyse des
texres argumentatif, ce qui est fondamental pour renforcer leur pensée critique et développer
leurs compétence en expression oral et écrit . Dans le chapitre suivant, nous aborderons
I’analyse de la compréhension cgez les éleves a travers des situation pedagogiques concrétes,
ce qui leur permettra d’appliquer les connaussances acquises dans des contextes éducatifs

réels.
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Chapitre 3 :Interprétation et analyse des résultats receuillis

Introduction

L'objectif principal de notre travail est de détecter les problémes de compréhension
écrite que les apprenants de la lére année secondaire peuvent rencontrer lors de leur
apprentissage. Nous avons tenté de comprendre et d'expliquer les différentes difficultés
auxquelles les apprenants de cette classe peuvent étre confrontés dans le processus
d'enseignement/apprentissage de la comprehension d'un texte argumentatif.

Dans la partie pratique, nous allons étudier les résultats d'une expérience traitant la
méme thématique que nous avons adressée aux apprenants du méme niveau. Notre objectif est
d'expliciter les raisons provoquant une certaine insuffisance au niveau de la compréhension

textuelle, en prenant le texte argumentatif comme objet d'étude.

Nous définirons notre questionnaire en décrivant ses parties et les différentes questions
qui le composent, puis nous analyserons les réponses recueillies de la part des apprenants et
dresserons le bilan des résultats du questionnaire.

Finalement, nous conclurons objectivement les lacunes de compréhension écrite
rencontrées chez le public soumis a I'expérimentation, ainsi que les différentes raisons

provoquant cette insuffisance concernant la compréhension du texte argumentatif.
1. Méthodologie de recherche

Cette étude a suivi une aproche qualitative pour explorer les stratégie de lecture et
d’analyse de textes argumentatifs et un analyse thématique des réponse des éleves qui
permettera les stratégies de lecture et d’analyse de texte argumentatif utiliser par les éléves
ainsi que les difficultés qu’il rencontre ; se concentre sur une discription profonde de la

deroulement d’une seance de compréhension
Alors notre plan de travail est composé de trois phases:

» La premiére phase : qui a été réalisée en séance de compréhension écrite dans une classe
de lannée secondaire I’objectif est d’évaluer, la situation d'enseignement-apprentissage de la
compréhension ecrite d'un texte argumentatif en francais langue étrangere, les différentes

stratégies utilisées et les difficultés rencontrées.
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» La deuxieme phase : Pour évaluer I’efficacité des stratégies de compréhension de texte
argumentatif sur la compréhension et 1’analyse de texte argumentatif chez les ¢léves de 1

année secondaire un protocole expérimental a été améliorée comme suit :

e Groupe experimental: un groupe d'éléves de lannée secondaire qui suivra un
programme de stratégies de compréhension de texte argumentatif.
e Groupe témoin: un groupe d'éléeves de 1AS qui ne suivra pas le programme de

stratégies de compréhension de texte argumentatif.
1.1. Protocole expérimental

e Preé-test : administrer un test de compréhension de texte argumentatif aux deux

groupes pour évaluer leur niveau initial.

e Programme de stratégies: Mettre en place un programme de stratégies de
compréhension de texte argumentatif pour le groupe expérimental. Ce programme
pourrait inclure des activités telles que :

- ldentification des arguments et des connecteurs logiques.

- Analyse de la structure du texte.

- Résumé et synthése de textes argumentatifs.

1.2. Post-test : administrer un test de compréhension de texte argumentatif aux deux groupes

pour évaluer leur niveau apres le programme.

1.3. Evaluation :comparer les résultats du pré-test et du post-test pour les deux groupes pour
évaluer l'efficacité du programme de stratégies en utilisant un analyse statistiques pour

comparer les résultats du pré-test et du post-test pour les deux groupes.

« La troisieme phase: celle-ci comprend deux seances de compréhension ecrite avec un texte
contenant plusieurs questions. La classe est scindée en deux groupes d'apprenants dont l'un est

témoin et l'autre est expérimental.

Le but de ce test est de mesurer le niveau de compréhension de 1’écrit d’un texte argumentatif
pour chaque groupe d’apprenants, c’est une étude comparative qui se fait a base des réponses

acquises entre les deux groupes.
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En suivant ce protocole, nous pourrons évaluer I'efficacité des stratégies de
compréhension de texte argumentatif pour les éleves de 1AS et identifier les meilleures

pratiques pour améliorer leur compréhension et leur analyse de textes argumentatifs.
2. Accés au lieu de ’expérimentation (Le terrain)

Pour mener notre recherche sur 1’enseignement secondaire, nous avons choisi le lycée
de Yousffi Houssine -Khelil- , dans la wilaya de Bordj Bou Arreridj, car ces apprenants sont

connus par leur niveau moyen.

Il regroupe un grand nombre de 283 d’apprenants de le nombre d’enseignants est de

21 personnes, dont 3 assurent 1’enseignement de la langue francaise.
3. L’échantillonnage
% Le public visé

Nous avons choisi une classe de 1ére année secondaire qui compte 30 éleves, répartis
en deux groupes. Notre choix se base sur le fait que ce niveau constitue le point de départ de
I'enseignement du francais au lycée et représente la base de la construction du programme
d'études du secondaire. C'est a ce niveau que l'apprenant développe ses compétences, ses
acquis et ses connaissances en francais, notamment la compréhension écrite d'un texte

argumentatif, tout en se préparant aux examens de cycle.

< L’enseignante : ’enseignante avec laguelle nous avons travaillé est de sexe féminin, agée
g g

de 28 ans, c’est une enseignante vacataire qui a une expeérience de plus de 5 ans

d’enseignement.
4. Le déroulement de la séance de la compréhension de I’écrit

4.1. Analyse de la séance

Nous avons suivi un cours de compréhension de I’écrit d’un texte argumentatif ou le
professeur enseignait la méthode traditionnelle basé sur 06 étapes essentielles :

o Eveil de I’ intérét

e Pré —ecoute (observation , hypothese de sens)

e Premieére lecture

[42]



Chapitre 3 :Interprétation et analyse des résultats receuillis

e Lecture analytique
e Lecture synthétique
e L’apres lecture

e Etablissement : Yousffi Houssine — El ch’fa-

* Niveau : 1 année secondaire.
* Nombre d’éléves : 30 éléves.

* Projet 02 : Rédiger une lettre ouverte a une autorité compétente pour sensibiliser a un

probleme et lui proposer des solutions.
« Séquence 02 : produire une lettre ouverte.
» Compétence: compréhension de I'écrit.

* Texte support : Lettre ouverte au secrétaire général de I’ OEU sur 1’ urgence de protéger les

enfants dans le cadre de conflit a Gaza.

* Durée : 2 heures.
4.2. Eveil d’intérét

Aprés avoir tracé la date du jour et l'intitulé de la lecon sur le tableau, I'enseignante a
fait un petit rappel sur le théeme abordé dans le document de la compréhension orale en posant

les questions suivantes :

- Quelles sont les guerres récentes dans le monde ?

Réponses attendues :
- Conflit du Soudan entre I’armée et les forces paramilitaires
- Laguerre israélo palestinienne
- Laguerre Russie- ukrainienne

- Quelles sont les conséquences de ces guerres ?

Les morts, les blessures, la destruction, I’insécurité ...
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Pré- écoute

L’enseignante a demandé aux ¢éléves d'avoir d’ apprendre la fiche distribuer puis

d'observer le texte, ensuite elle a leur posé les activités suivantes :

Quels sont les éléments périphériques qui composent ce texte ?

D’apres ces éléments quel serait-il le theme de ce texte ? (accepter les hypothéses
plausibles)

Le titre : Lettre ouverte au Secrétaire général de ’ONU sur 1'urgence de
protéger les enfants dans le cadre du conflit a Gaza

Le nombre de paragraphes : 04 paragraphes

La source : site internet www.hrw.org

Date de publication : 16 novembre 2023

Image représentant les conséguences de la guerre

Mots expliqués pour faciliter la compréhension du texte

Les signataires de cette lettre

Le destinataire : le secrétaire général de ’ONU

Dans cette étape les éleves pouvait facilement répondre aux questions et préciser les

éléments périphériques.

Nous constatons une bonne interaction des éleves lorsqu'ils formulent des hypothéses

sur le sujet du texte, méme si certaines sont assez éloignées de la réalité. Cela révele

néanmoins leur imagination et leur curiosité pour explorer et découvrir des sujets

spécifiques.

Premiére lecture

Mener I’enseignante a demandé aux éleves de lire dans 10 minutes, silencieusement le

texte pour les a vérifier eux- méme les hypothéses de sens. Puis elle a proposé les activités

suivantes :
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Activitel : Complétez le tableau suivant

Les destinateurs(les Le destinateur (le Le theme (le probléme signalé)
émetteurs) récepteur)
Des personnels de Le secrétaire générale de La situation misérable des enfants
I’UNICEF, et des I’ONU de Gaza a cause de la guerre
personnalités publiques M. Anténio Guterres

Nous avons remarqué que les éleves pouvaient compléter le tableau facilement.
Lecture analytique

Dans la deuxiéme séance I’enseignante propose différentes activités concernant les

points de langue de cette séquence comme suit :

Activité 02 :

A. Comment se caractérise la situation a Gaza ?elle se caractérise par la guerre

B. Relevez du texte quatre (4) mots ou expressions appartenant au champ lexical du
mot« guerre »

» L’escalade des hostilités, Gaza, les enfants palestiniens, cimetiére, tuer,
bombardements intensifs, forces israéliennes, les attaques israéliennes, coupures
d’¢lectricité, aide humanitaire, danger, les enfants malades et blessés, soins médicaux,
attaques illégales, conflit, ONU, le droit international humanitaire....

Activité 03 :

A. Dans cette lettre ouverte, les auteurs : (soulignez la bonne réponse)

- Racontent I’histoire de la guerre a Gaza.

- Dénoncent (attaguent) la situation misérable des enfants a Gaza.

- Défendent la violence exercée sur les enfants a Gaza.
B. Relevez du texte une phrase qui justifie votre reponse.
> Nous sommes alarmés® par I’escalade des hostilités* (...) a Gaza et par les

conséquences inadmissibles® qu’elle entraine sur les enfants (...) palestiniens.
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Activité 04 :

A. Par quoi les auteurs ont-ils exprimé leur position vis-a-vis de la situation des
enfants a Gaza ? justifiez

» Par le lexique péjoratif (dépréciatif) par exemple : alarmer, inadmissibles, cimetiere
attaques, endommager, danger, compliqué, impossibilité, illégales....

B. Relevez du texte les arguments qu’ils ont avancés ?

— 4 237 enfants palestiniens ont été tués

— endommagé au moins 278 établissements d'enseignement et 120 établissements de

santé

—1’impossibilité pour presque tous les enfants malades et blessés d’obtenir des soins

médicaux en dehors de Gaza.

C. Que recommandent (proposent) les destinateurs pour résoudre ce probleme ?
Relevez-les

Iles recommandent des solutions :

— Souligner la nécessité pour toutes les parties de respecter strictement le droit

international humanitaire au cours des hostilités

— mettre fin aux attaques illégales

— prendre en compte l'intérét supérieur des enfants dans la prise de chaque décision

D. « Veuillez agréer, Monsieur le Secrétaire général, nos cordiales salutations »

- Quel est le role de cette phrase dans cette lettre ouverte ?

Elle sert a cloturer la lettre (on 1’appelle aussi une formule de politesse)

Identifiez le type de ce texte et sa visée communicative

Le type du texte : texte argumentatif

v v m Vv

Sa visée communicative : convaincre et persuader le secrétaire général de I’ONU

d’intervenir pour résoudre le probléme et arréter de tuer les enfants a Gaza

Nous avons remarqué que la participation des éleves était passable et que la qualité de

la compréhension du texte et les réponses aux questions se différaient d'un éléve a un autre.

C’est la séance qui nous a aidées a examiner la qualité de lecture chez les éléves et a

repérer les difficultés qu’ils éprouvent au cours de cette activité.
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Lecture synthétique
Synthése :en complétant le tableau ci-dessous, faites le plan détaillé de cette lettre ouverte.

Certains ¢léves ayant un probléme a s’exprimer en francais, ont donné leurs réponses

en arabe.

4.2 .Constat pédagogique

Nous avons constaté que les éleves avaient des difficultés & comprendre les textes qui
comportent des concepts complexes, des structures de phrases compliquées ou un vocabulaire
spécialisé. lls avaient des difficultés a identifier les idées principales d'un texte argumentatif,
ce qui peut les empécher de comprendre le sens global du texte, et ils avaient également des
difficultés a faire des inférences. Par ailleurs, les éléves avaient des difficultés a comprendre
les relations entre les différents arguments dans un texte argumentatif, ce qui peut les

empécher de comprendre la structure du texte.

5. Analyse des données et interprétation des résultats

Dans ce dernier chapitre, nous allons, en premier lieu, établir I'analyse et
I'interprétation du corpus collecté en nous basant sur des grilles d'évaluation améliorées selon
les critéres pédagogiques de ce cycle. En second lieu, nous allons présenter la comparaison
des résultats obtenus du pré-test et du post-test des deux groupes : un groupe témoin et un

groupe expérimental.

5.1. Préparation de teste

Dans le cadre de cette étude, nous avons congus un examen qui respecte les normes
pédagogiques du niveau secondaire , dans le but de proposer des stratégies de
compréhension écrite aux éléves de premiere année secondaire, composé de 30 éléves de
niveaux différents, afin d'analyser les difficultés qu'ils rencontrent dans la compréhension du

texte argumentatif.

On a organise trois séances avec ses eleves de groupe expérimental pour lui préparez a

passer le test dirige.
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Séance 1 Séance 2 Séance 3
22 — 04 - 2025 23- 04- 2025 24- 04- 2025
Un pré- teste pour les deux | Des ateliers de | Un post teste pour les deux
groupes compréhension de I’écrit | groupes
pour le groupe expérimental

Séance 1

Nous avons consacré la premiere séance a expliquer notre objectif pour cette
expérimentation, et nous avons aussi distribué un pré- teste composé de cing activité qui

portent :

e Observation de I’image du texte.

e Identification des arguments et des exemples.

e Analyse de la structure du texte.

e Compréhension du vocabulaire et des expressions.

e Capacité a résumer et a synthétise.
Remarque

Le pré- teste s’adressait a tous les éléves, mais seulement 20 d’entre eux y ont
répondu; certains étaient absents et certains ne ’ont pas pris au sérieux et ont laissé les

papiers tels quels.

Cette séance nous a permis apréciser le niveau des éléves et les difficultés qu’il

trouvait en confrontant un texte argumentatif.

[48]



Chapitre 3 :Interprétation et analyse des résultats receuillis

Le niveau de performance était comme suit :

Excellent Bon Moyen Faible

L’¢léve  démontre | L’¢léve  démontre | L’éléve  démontre | L’éléve  démontre
une compréhension | une bonne | une compréhension | une compréhension
approfondie du texte | compréhension  du | partielle du texte et | limitée du texte et
et des stratégies de | texte et des stratégies | des stratégies de | des stratégies de
compréhension. de compréhension, | compréhension, mais | compréhension.

mais peut avoir | peut avoir  des
quelques difficultés | difficultés notables.

mineures

Séance 2

Dans cette seéance, nous avons préparé des ateliers de compréhension de I'écrit.
D'abord, nous avons présenté une lecon théorique ou nous avons expliqué aux éleves la
structure des textes argumentatifs, les stratégies argumentatives et les différents points de

langue qui caractérisent le vocabulaire de ce type de texte.

Ensuite, nous avons mis a la disposition des éléves un autre texte qui leur a permis de
comprendre la structure du texte argumentatif et nous avons donné aux éléves la liberté de

travailler en groupes afin de favoriser le travail collaboratif et la dynamique de groupe .

L’orientation de I’enseignante est toujours pressent, elle lui donne desconseils et

critéres de 1’évaluation :

- Lisez attentivement les réponses : Prenez le temps de lire attentivement les réponses
des éléves pour évaluer leur compréhension.

- Evaluez la qualité de la réponse : Evaluez la qualité de la réponse en fonction des
critéres d’évaluation.

- Fournissez des commentaires constructifs : Fournissez des commentaires constructifs

pour aider les éleves a améliorer leur compréhension.

Remarque

Le premier contact avec le texte a aidé les éleves a se rapprocher du théeme du texte.
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Nous avons observé un grand intérét chez les éléves

techniques de comprehension écrite
posaient des difficultés.

pour acquerir de nouvelles

notamment pour les textes argumentatifs qui leur

Le sujet du texte, plus réaliste et nouveau a joué un role clé dans I’attention et la

concentration de éleves lors des activités.

Séance 3 : Le poste- testé.

5.2.Analyse des copies

Enfin, on a corrigé le test de deux groupes témoin et expérimental. En premier lieu, nous

allons essayer d’établir ’analyse et ’interprétation du corpus collect¢ en se basant sur la

grille d’évaluation suivante et en dernier lieu, nous allons présenter la comparaison des

résultats obtenus du groupe témoin et du groupe expérimental.

Les résultats étaient comme suit

Critéres d’évaluation

Groupe témoin

Groupe
Expérimental

Compréhension globale du texte :

2 éléves seulement

9 éléves seulement

L’¢éleve est-il capable de comprendre le sujet, la thése Pouvaient Pouvaient

et les arguments principaux du texte ? comprendre le sujet comprendre le
sujet

Identification des arguments et des exemples: 3eleves pouvait Oeleves

L’éleve peut-il identifier les arguments et les exemples
utilisés par I’auteur pour soutenir sa theése ?

identifier les
arguments

pouvaientidentifie
r les arguments

Analyse de la structure du texte:

L’¢éleve peut-il analyser la structure du texte, y
compris I’introduction, le développement et la
conclusion ?

1 éleve excellent
Pouvait analyser la
structure du texte

13 éleves
Pouvaient
analyser la

structure du texte

Compréhension du vocabulaire et des expressions:
L’¢éléve peut-il comprendre le vocabulaire et les
expressions utilisés dans le texte ?

Aucun éléve ne
pouvait
comprendre le
vocabulaire et les
expressions utilisés
dans le texte

10¢leve pouvaient
comprendre le
vocabulaire et les
expressions
utilisés dans le
texte

Capacité a resumer et a synthétiser:
L’éleve peut-il résumer et synthétiser les principaux
points du texte ?

5 éleves pouvaient
compléter la
synthese

15 éléves
pouvaient résumer
et synthétiser la
principaux point
du texte.

Table 3
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Nous remarquons que le groupe expérimental que nous avons préparé a
I'argumentation aurait de meilleures réponses que les apprenants du groupe témoin. La
préparation des apprenants a maitriser les différentes stratégies de compréhension pour
’identificatifier les caractéristiques d’un texte argumentatif, aidera les apprenants a

comprendre et leur permettra de mieux interpréter le sens du texte.
-Justification

Les apprenants du groupe expérimental, a travers la compréhension approfondie du
texte argumentatif et 1’explication détaillée du texte, ils sont capables d’identifier les
composants du texte traité, d’autre part, le groupe témoin a rencontré des difficultés dans le

processus du repérage.

Les éleves du groupe expérimental ont pu identifier les connecteurs logiques, les

subordonnés de but, et les verbes d’opinion.

Nous avons remarqué que le groupe témoin était moins intéressé par les questions
posées lors de la séance ca montre que la motivation et 1’ envié d’apprendre est un condition

ésentiel dans le processus d’enseignement/ apprentissage.

5.3.Propositions didactique pour tenter de mettre fin aux problémes de la

Compréhension de I’écrit chez les apprenants

Afin d’éviter ces problémes liée a la compréhension de 1’écrit, il faut inciter les
apprenants a lire. Donc pour traiter ce probléme, nous suggérons des solutions qui pourraient

étre efficaces.

En didactique le choix des textes par 1’enseignent doit répondre aux besoins des
apprenants, c¢’est-a-dire 1’'usage des textes courts mais compliqués, telle que des citations, des

fables et des faits divers.

Apreés le choix des textes, les apprenants doivent faire une lecture analytique : en
forme d’un exercice a domicile en leur déterminant des procédés d’analyse, prennent en
considération la grammaire, le lexique et la stylistique (les objectifs spécifiques visée).
Cependant, 1’enseignant discutera les exercices en classe (des travaux dirigés) et prend en

compte la note et I’évaluation.
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Ainsi, nous avons essayé de proposer des suggestions en ce qui concerne
I’enseignement/ apprentissages de la compréhension du genre argumentatif, on s’appuyant sur
des théories d’enseignement, comme la théorie des genres, la séquence didactique et les

principes par 1’approche par compétence.

D’abord, I’enseignant doit sélectionner des contenus pertinents, en se basant sur la
théorie des genres ; par exemple quand il enseigne le genre argumentatif, il doit enseigner une

fable, un dialogue etc. Et il faut évier la segmentation.

Au début de la séquence, il doit expliquer aux apprenants I’objet d’étude du projet de
I’argumentation, pour qu’ils puissent faire la distinction entre les genres argumentatifs..

[52]



i

Conclusion

.




Conclusion générale

Le genre argumentatif devient un objet d'étude essentiel dans le processus
d'enseignement/apprentissage du FLE. Les théoriciens considérent ce genre comme étant le
plus compliqué & enseigner parmi les autres. C'est pourquoi nous avons choisi d'étudier les

compétences liées a la compréhension de I'écrit chez les apprenants de 1lere année secondaire.

Dans notre travail de recherche, nous avons tenté de traiter quelques questions
relatives a la veérification de quelques hypotheses que nous avons posées au départ. Nos
résultats ont permis de confirmer ces hypothéses, que nous rappelons :

- Les éléves de lere année au lycée rencontrent des difficultés a identifier les éléments clés
et la structure du texte argumentatif en raison de leur manque de familiarité avec ce type de
texte. lls utilisent principalement des stratégies de lecture telles que le questionnement, la
prédiction et le résumé, mais rencontrent des difficultés dues a un vocabulaire complexe et a
des structures argumentatives variées. Une approche pédagogique intégrant des activités
ciblées peut améliorer leur compréhension.

- Les difficultés rencontrées par les éleves sont dues a leur manque de connaissances
linguistiques et a une non-maitrise des stratégies de lecture d'un texte argumentatif. En
lisant, les apprenants passent du temps a chercher les verbes d'opinion introduisant différents
points de vue, car dans leur conception, une opinion est toujours exprimée et introduite par

un verbe d'opinion.

Malgré les difficultés de compréhension en lecture des textes argumentatifs
rencontrées par les apprenants, ces derniers trouvent que le genre argumentatif n'est pas
compliqué a étudier, ce qui est dd a leur motivation élevée pour éetudier la langue francaise
en général. Cela constitue pour eux un avantage leur permettant d'acquérir le maximum de
connaissances liees a l'apprentissage de la langue francaise en général et du texte

argumentatif en particulier, ainsi que de sa compréhension plus précisément.

Les enseignants doivent adapter leur enseignement aux besoins des éleves pour les
aider a développer leurs compétences en lecture. lls doivent fournir des opportunités de
pratique pour que les éléves puissent appliquer les stratégies de compréhension qu'ils ont
apprises. Les enseignants doivent également enseigner explicitement les stratégies de

compréhension aux eleves pour les aider a développer leurs compétences en lecture.
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Conclusion générale

En résumé, les eléves du premier cycle du lycée rencontrent des difficultés pour
comprendre les textes argumentatifs en raison d'un manque de familiarité avec ce type de
texte et de la complexité du vocabulaire et des structures utilisées. Cependant, I'utilisation de
stratégies de lecture ciblées et d'activités pédagogiques intégrées peut aider a améliorer leur
compréhension et a développer leurs compétences en lecture critique. Il est donc essentiel de
mettre en place des approches pédagogiques adaptées pour soutenir les éléves dans leur

apprentissage et leur permettre de mieux appréhender les textes argumentatifs.
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Annexes

Activitedecomprehention :

Lettre ouverte au Secrétaire général de ’ONU sur l'urgence de protéger les enfants dans

le cadre du conflit a Gaza

16 novembre 2023 M. Antdnio Guterres (Secrétaire général

des Nations Unies)
Monsieur le Secrétaire général,

Nous sommes alarmés? par I’escalade des hostilités® en Israél et a Gaza et par les
conséquences inadmissibles* qu’elle entraine sur les enfants palestiniens. Comme vous ’avez

observé le 6 novembre, Gaza est en train de devenir un « cimetiére pour les enfants» (...)

Entre le 7 octobre et le 7 novembre, 4 237 enfants palestiniens ont été tues, selon le
ministere de la Santé de Gaza, lors des bombardements intensifs menés par les forces
israéliennes (...) Les attaques israéliennes ont également endommagé au moins 278
établissements d'enseignement et 120 établissements de santé. Les coupures d’électricité et le
refus délibéré de toute aide humanitaire, ont également mis la vie des enfants en danger. Cela
a été compliqué par I’impossibilité pour presque tous les enfants malades et blessés d’obtenir

des soins médicaux en dehors de Gaza (...)
(...) Nous vous recommandons ° de prendre les mesures suivantes :

Souligner la nécessité pour toutes les parties de respecter strictement le droit international
humanitaire au cours des hostilités ; de mettre fin aux attaques illégales; et de prendre en

compte l'intérét supérieur des enfants dans la prise de chaque décision (...)

Nous comptons sur votre engagement pour garantir la sécurité et le bien-étre des enfants
touchés par ce conflit. Veuillez agréer, Monsieur le Secrétaire général, nos cordiales

salutations.
Signataires : personnels de I’UNICEF et personnalités publiques

Lettre ouverte publiée dans /www.hrw.org/ le 16 novembre 2023.
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Annexes

Le post- teste

Niveau :1As Durée de teste : 1Heure Groupe : ...oooiiiiiiin

Teste de Compréhension de I’écrit destiné aux éléves de 1As

Lettre ouverte A Monsieur le Premier ministre

Nom : Zaaf

Prénom : Abdallah

Adresse : Cité 800 logements Beni Messous, Alger
MOB : 07 78 02 54 65/06 62 70 09 15.

Objet : Demande d’intervention

J’ai I’honneur de venir respectueusement solliciter votre haute bienveillance une intervention,
dans les meilleurs délais, afin de bénéficier d’une aide financiére pour 1’achat d’un véhicule spécial
pour les personnes aux besoins spécifiques, ce qui me facilitera mes déplacements et m’évitera
d’endurer les souffrances que j’ai subies durant toute ma vie.

_Je tiens & vous signaler Monsieur le Premier ministre, que toutes les demandes que j’ai adressées aux
différentes instances sont restées sans suite, a ce jour, chose qui m’a beaucoup peiné.

Etant donné que toutes les portes me sont restées fermées, je me trouve dans 1’obligation de
m’adresser a votre personne, en tant que haute autorité du pays, pour solliciter votre bienveillance a
I’effet d’étudier la possibilité de satisfaire ma demande, sachant que j’appartiens a la catégorie des
personnes ayant des besoins spécifiques, « handicapé moteur a 100% », en sus, de ma situation
financiére critique qui ne me permet nullement de m’offrir un moyen de transport, quel que soit sa
valeur.

Dans I’attente d’une suite que j’ose espérer favorable, je vous prie d’agréer, Monsieur le Premier
ministre, I’expression de mon profond respect.

Lettre ouverte publiée dans le journal algérien

LNR (la nouvelle république), le 25 oct. 2023
Activité 1 :

a/Complétez le tableau suivant :

Qui( destinateur) A qui ( destinataire) De quoi (le probléme)

Activite2 :
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a/ Qu’ a-t-il demandé I’auteur du premier ministre ? Pourquoi ?

b/ Le mot solliciter veut dire :

*Demander avec force *Demander avec gentillesse
¢/ Quelle est sa situation ?

d/  Relevez de la lettre trois arguments avancés par 1’ auteur pour convaincre le monsieur ministre.

Activite3 :
L’auteur s’adresse avec le premier ministre par (choisissez la bonne réponse) :

*Le langage familier *Le langage soutenu
Activite4 :

a/ « Etant donné que toutes les portes me sont restées fermées, je me trouve dans....... »

Quelle est le rapportlogique exprimé dans cette phrase ? Remplacer le connecteur logique par un autre
mot qui convient.

Activité 5 :
Complétez le passage lacunaire suivant a I’aide des mots proposés :

(Spécial, signaler, ministre , argumentatif, journaux)

La lettre ouverte est un texte.................oeoenennn. publiée dans les ..................... et les médias.
Adressé aune .................... compétente pour signaler un probléme et trouver des solutions.

Dans cette lettre, Zaaf Abdallah s’adresse eu premier ..................... pour obtenir une
................ financiere pour acheter un véhicule ......................

Merci pour votre coopération
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Résumé :

Notre recherche s'inscrit dans le cadre de la didactique de I'écrit, intitulé «le a stratégies de
compréhension de texte argumentatif : cas des éléves de 1 er année secondaire », elle vise a explore
les difficultés rencontrées par les éléves du premier cycle du lycée pour comprendre les textes
argumentatifs. Les résultats montrent que les éléves ont des difficultés a identifier les éléments clés et
la structure des textes argumentatifs en raison d’un manque de familiarité avec ce type de texte et de la
complexité du vocabulaire et des structures utilisées. Cependant, 1’utilisation de stratégies de lecture
ciblées et d’activités pédagogiques intégrées peut aider a améliorer leur compréhension et a
développer leurs compétences en lecture critique. Les résultats de cette étude suggerent que les
enseignants devraient mettre en place des approches pédagogiques adaptées pour soutenir les éléves
dans leur apprentissage et leur permettre de mieux appréhender les textes argumentatifs.

Mots-clés : Texte argumentatif, compréhension, lecture critique, stratégies de lecture, activités
pédagogiques, éléves du premier cycle du lycée.
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Abstract:

Our research, part of the framework of written instruction, entitled "Strategies for Understanding
Argumentative Texts: The Case of First-Year Secondary School Students,” aims to explore the
difficulties encountered by junior high school students in understanding argumentative texts. The
results show that students have difficulty identifying the key elements and structure of argumentative
texts due to a lack of familiarity with this type of text and the complexity of the vocabulary and
structures used. However, the use of targeted reading strategies and integrated teaching activities can
help improve their comprehension and develop their critical reading skills. The results of this study
suggest that teachers should implement appropriate teaching approaches to support students in their
learning and enable them to better understand argumentative texts.

Keywords: Argumentative text, comprehension, critical reading, reading strategies, teaching
activities, junior high school students.



