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Résumé

Résumeé

Le présent travail de recherche, qui porte sur « L’approche intégrée de 1’écrit
pour une amélioration de la compétence de compréhension et de production
écrites», s'integre au domaine de la didactique des langues étrangéres. Il vise a
explorer dans quelle mesure la compréhension de I'écrit peut favoriser les
apprenants dans le processus de réécriture d'un texte argumentatif. Notre démarche
méthodologique a consisté en une étude comparative des productions écrites
réalisées par des apprenants de quatrieme année moyenne, en comparant leurs

écrits avant et apres l'exposition au texte source.

Mots clés : Approche intégrée, production écrite, compréhension de 1’écrit,

francais langue étrangére
Abstract

This research project, entitled "The Integrated Approach to Written Language
for Improving Written Comprehension and Production Skills,"” falls within the field
of foreign language didactics. It aims to explore the extent to which reading
comprehension can help learners in the process of rewriting an argumentative text.
Our methodological approach involved a comparative study of written productions
by fourth-year middle school learners, comparing their writing before and after

exposure to the source text.

Keywords: Integrated approach, written production, reading comprehension,

French as a foreign language.
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Introduction générale

A I'tre du numérique, ol les outils technologiques sont omniprésents, une question persiste :
I'écrit est-il voué a disparaitre ? Si I'essor et la multiplication des moyens de communication
audiovisuels ont pu faire craindre un déclin de I'écrit, celui-ci demeure pourtant essentiel et
conserve une place prépondérante, qu'il s'agisse d'Internet, avec ses innombrables pages écrites,
ou d'outils tels que les fax et télécopieurs, I'écrit reste indispensable dans notre quotidien, comme
I'affirme Bernard Lahire, « loin de disparaitre, I'écrit se transforme et se redéploye sous de
nouvelles formes, notamment numériques, ou la lecture et I'écriture demeurent des compétences
centrales. » (Lahire, 2004)

Savoir lire et écrire demeure fondamental pour accéder a la connaissance, a l'information,
pour communiquer, se cultiver et s'épanouir. La lecture d'ceuvres littéraires, par exemple,
continue d'enrichir notre développement personnel. Ainsi, la maitrise de I'écrit est essentielle

pour participer pleinement a la sociéteé.

C'est pourquoi l'apprentissage de I'écrit et de la lecture est une préoccupation majeure en
didactique des langues. Pour Jean-Paul Cuq et Isabelle Gruca : « la didactique des langues a
pour mission de former des locuteurs compétents, capables d'interagir efficacement a I'oral
comme a I'écrit, et ce, dans leur langue maternelle comme en langues étrangeres. » (Cuq &
Gruca, 2005). Donc, il s'agit de former des citoyens capables de communiquer dans leur langue
maternelle, et dans dautres langues étrangéres, comme le francais en Algérie. Cependant,
I'enseignement de cette langue étrangére, notamment en ce qui concerne la lecture et I'écriture, se

révele complexe.

Les enseignants constatent un manque de motivation et d'autonomie chez les apprenants face
aux activités d'écriture et de lecture. Les difficultés rencontrées par les éléves dans la
compréhension de textes et la production écrite sont une source de découragement pour les

enseignants.

Pourtant, les programmes officiels accordent une place importante a la lecture et a la
production écrite. Les approches pédagogiques ont évolué, passant de l'enseignement par
objectifs a l'approche par compétences, mettant I'accent sur la réception et la production de

textes.
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Le concept de compétence, central en didactique des langues, englobe la compréhension et
I'expression, tant a l'oral qu'a I'écrit. Malgré cela, les résultats obtenus ne sont pas a la hauteur

des attentes, les apprenants peinent a comprendre et a produire des textes de qualité.

En tant qu'enseignante de francais, nous nous intéressons a l'enseignement/apprentissage du
francais en quatrieme année du cycle moyen, ou la lecture et I'écriture représentent un défi. Nous
souhaitons explorer l'approche intégrée de I'écrit en FLE qui vise a mettre en évidence les liens
entre les différentes compétences (Morin, 2005). Elle repose sur l'idée que la compréhension et
la production écrites sont deux compétences interdépendantes et complémentaires. Au lieu de les
enseigner séparément, cette approche propose de les intégrer dans des activités pédagogiques qui
mobilisent les deux compétences de maniere synergique, en analysant ses fondements
théoriques, ses modalités de mise en ceuvre et son impact sur I'amélioration des compétences de
compréhension et de production écrites des apprenants. Cependant Morin et ses collegues
préconisent le retour a un theme unificateur afin que les connaissances acquises en lecture
puissent €tre discutées et réinvesties lors d’autres activités de lecture mais également réinvesties

en écriture (Morin, 2005).

Et pour mettre la lumiére sur le réle de I’approche intégrée de 1’écrit dans la compréhension et

la production écrites, nous formulons la problématique suivante :

- Comment I’approche intégrée de la compréhension de I’écrit permet-elle d’améliorer la

production écrite, chez les apprenants de quatriéme année moyenne ?
Cela nous permet de poser les sous questions suivantes :

- Comment cette approche peut-elle étre mise en ceuvre en classe de FLE ?
- Quels sont les bénéfices de cette approche sur le développement de la compétence de

production écrite ?
Cela nous mene a émettre les hypothéses suivantes :

- L’approche intégrée améliorerait la compétence de la production d’un texte en la mettant
en relation étroite avec la compréhension de 1’écrit.
- Cette approche pourrait €tre mise en ceuvre a travers des activités variées et motivantes

telles que I’analyse de textes authentiques, la production de textes créatifs.
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- Elle favoriserait I’amélioration de la compréhension des textes, le développement des
compétences rédactionnelles, I’enrichissement du vocabulaire, I’amélioration de la

grammaire et de I’orthographe.

L’objectif principal de cette étude est d’explorer en profondeur I’approche intégrée de
I’écrit et son impact sur I’amélioration des compétences en production écrite chez les
apprenants de quatrieme année moyenne et de proposer des solutions qui servent a surmonter

les difficultés rencontrées par les apprenants lors de la production d’un texte écrit.

Dans notre travail, nous opterons pour une expérimentation ou nous allons suivre deux
méthodes : la premiere, une méthode descriptive basée sur 1’observation.
La deuxieme, une méthode comparative analytique qui porte sur la comparaison entre les

résultats obtenus lors de notre expérimentation a partir d’une grille d’évaluation.
Notre recherche est organisée en trois chapitres :

- Le premier est réservé au cadre théorique ol nous mettrons 1’accent sur 1’approche
intégrée, la comprehension écrite en classe de FLE, la production écrite en classe de FLE.

- Le deuxieme est consacreé a la partie pratique ; nous présenterons : le public visé, les lieux
de recueil des données, 1’intégration de la compréhension et la production écrites.

- Letroisieme est pour I’analyse et I’interprétation des résultats obtenus.

Nous terminerons notre travail par une conclusion générale qui résume les différentes

parties de notre recherche.
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Chapitre théorique

Introduction

La compréhension des textes écrits est un élément essentiel de la lecture. L'objectif principal
est de guider progressivement l'apprenant vers la compréhension du sens d'un texte, en lui

amenant a comprendre et a lire différents types de textes.

Dans I'enseignement du francais au cycle moyen, les séances de comprehension de I'écrit sont
organisées sous forme d'activités. Celles-ci visent a développer chez les apprenants des réflexes

et des habitudes qui les aideront & mieux comprendre les textes.

1 Definition de I’approche intégrée

L'approche intégrée du francais est préconisée depuis longtemps. De nombreuses études ont
mis en évidence les liens entre les différentes compétences langagiéres, qui, en interagissant, se
renforcent mutuellement. Cependant, cette approche reste mal définie, avec peu de travaux

cherchant a en cerner précisement les contours.

Emmanuelle Soucy essaye de la définir dans son article « Vers une définition de 1’approche
intégrée du francais » comme suit: «L’approche intégrée du frangais est une approche
didactique qui préconise [’articulation explicite de plus d’une compétence langagiére (lire,
écrire, écouter ou parler) au sein d’'une méme situation d’enseignement-apprentissage dans
laquelle se croisent une ou des activités de structuration visant a enseigner des savoirs de
differentes composantes du francais et une ou des activités de communication ou les éléves sont

amenes a mobiliser leurs savoirs. » (Soucy, 2023)

Morin et al recommandent par ailleurs l'utilisation d'un théme central, permettant que les
connaissances acquises en lecture soient non seulement discutées et réutilisées dans d'autres

activités de lecture, mais aussi appliquées lors d'activités d'écriture. (Morin, 2005)

L’approche intégrée a été étudiée en francais langue seconde, notamment par Lyster (2016).
Bien que le contexte d’enseignement différe, 1’idée principale reste la méme : articuler les

compétences langagicres dans une situation d’enseignement-apprentissage signifiante.
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« Lyster (2016) sépare toutefois |’ approche intégrée en deux volets : |’approche intégrée
proactive et I’approche intégrée réactive. Le premier volet propose des activités de structuration
planifiées sur la langue qui seront réinvesties par les éléves de maniére autonome dans une
activité de communication signifiante et complexe. Le second volet propose des interventions
spontanées faites par [’enseignant afin d’améliorer la compréhension et la production orales et

écrites des éléves. » (Soucy, 2023)

2 Deéfinition de la compréhension de I’écrit

Le linguiste et didacticien francais D.COSTE considére que la compréhension de I’écrit est
avant tout une opération mentale. Il ne s'agit pas d'une simple reconnaissance des mots, mais
d'un processus actif de construction du sens: « une opération mentale, résultat du décodage d’un
message qui permet a un lecteur (compréhension écrite) ou un auditeur (compréhension orale)
de saisir la signification que recouvrent les signifiants écrits ou sonores, ¢ est une opération de

réception des messages ». (Coste & Galisson, 1976)

Pour REUTER.Y « La compréhension du texte en tant qu’activité constructive
du lecteur est précédée d’une évaluation cognitive des coachant et leurs connaissances,
intéréts et attitudes, ainsi que, dans la situation ou cet acte de communication a
lieu » (Reuter, 1996)

Donc la compréhension d'un texte n'est pas une simple réception passive d'informations.
C'est une activité constructive du lecteur, ce qui signifie que le lecteur joue un réle actif dans la
construction du sens du texte et il doit effectuer une sorte d'évaluation cognitive de ses

connaissances, ses intéréts, ses attitudes ainsi que la situation de communication.

2.1 Les composantes d’une situation de compréhension de I’écrit

2.1.1 Le lecteur

GIASSON voit que cette variante « comprend les structures et les processus du sujet »
(Giasson, La compréhension en lecture, 1990). Les structures incluent la structure cognitive, qui
regroupe les connaissances que le lecteur détient sur la langue (la phonologie, la syntaxe, la

sémantique et la pragmatique) et le monde, ainsi que la structure affective, qui englobe son
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attitude générale envers la lecture et ses centres d'intérét. Cela refléte ses connaissances

préalables et lui permet de relier les nouvelles informations exposées dans le texte.
2.1.2 Le texte

Divers ¢léments du texte influencent la compréhension du lecteur: I’intention de I’auteur, la
structure du texte et son contenu. En outre, le type de texte, le style d'écriture, la structure et les
conventions rédactionnelles sont des facteurs qui peuvent influencer la compréhension, en la

rendant plus facile ou plus complexe.
2.1.3 Le contexte :

Le contexte de la lecture désigne la situation dans laquelle le lecteur se trouve lorsqu'il aborde
le texte. L'intention de lecture, I'intérét pour le sujet, I'influence de I'enseignant et le temps

disponible sont autant des facteurs qui peuvent faciliter ou compliquer la tache de lecture

2.2 Les types de compréhension de I’écrit

2.2.1 Compréhension globale

Il s'agit de la capacité a comprendre un texte dans son ensemble, méme sans saisir chaque mot
ou chaque détail, et sans nécessiter d'efforts pour une analyse minutieuse. Selon le texte, les
éléments pergus peuvent inclure le contexte, la fonction communicative, le sujet, I'intention de
communication et I'idée principale. Cette compréhension repose d'abord sur I'observation des
images, des dessins, des titres et des effets typographiques, ce qui permet a l'apprenant-lecteur
d'anticiper. Ensuite, elle se construit grace a l'identification des questions clés, des mots
importants et des points essentiels du texte, qui permettent de dégager sa structure et son sens, en
s'appuyant sur les connaissances préalables de I'lecteur. Lorsque la lecture se fait dans un cadre
d'apprentissage des langues, la compréhension globale d'un texte écrit repose également sur les

échanges entre les apprenants pour discuter des différentes interprétations du texte.
2.2.2 Compréhension essentielle

Il s'agit de la compréhension des éléments clés et essentiels, a I'exception des détails ou des
informations secondaires, que le lecteur cherche a saisir au cours de sa lecture d'un texte d'une

certaine longueur.
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2.2.3 Compreéhension ponctuelle

C'est le résultat de l'identification d'un nombre limité d'informations spécifiques au sein d'un

ensemble plus large
2.2.4 Compréhension interprétative

le lecteur doit formuler des hypothéses sur le sens en inférant des éléments contextuels, afin
d'identifier les informations recherchées dans le texte.

2.2.5 Compréhension exhaustive

c’est la capacite a saisir tous les éléments significatifs d'un texte. Elle est donc assez détaillée

et cherche a identifier différents aspects du texte considérés comme essentiels.

2.3 Les trois stades de la compréhension de I’écrit

2.3.1 Lapré-lecture

Cette étape se déroule avant la lecture du texte. Elle vise a preparer le lecteur a interagir

efficacement avec le texte. Cela inclut des activités comme :

L'activation des connaissances antérieures : Se souvenir de ce que l'on sait déja sur le

sujet, l'auteur, le genre du texte.

e Laformulation d'hypotheéses : Anticiper le contenu du texte a partir du titre, de la
couverture, du résume, des illustrations.

« Lafixation d'objectifs de lecture : Déterminer ce que I'on cherche a apprendre ou a
comprendre en lisant le texte.

e Lesurvol du texte : Examiner rapidement la structure, les titres, les sous-titres, les

images pour se faire une idée générale.

2.3.2 Lalecture

Cest I'étape ou le lecteur s'engage activement avec le texte. Durant cette phase, il met en

ceuvre différentes stratégies pour construire le sens :

o L'identification des mots et des phrases.
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e La compréhension littérale du contenu.

o Laréalisation d'inférences et I'établissement de liens.

e Le suivi de la structure et de I'organisation du texte.

o Lasurveillance de sa propre compréhension (se poser des questions, vérifier si le sens est

clair).
2.3.3 La post-lecture

Cette étape se situe apres la lecture et vise a consolider la compréhension et a aller au-dela du

texte lui-méme. Les activités typiques incluent :

e Le résumé du contenu : Reformuler les idées principales avec ses propres mots.
o Laréponse a des questions de compréhension.

o Ladiscussion et le partage des interpreétations.

e L’'évaluation critique du texte.

e L'application des connaissances acquises a d'autres contextes.

o Lareflexion sur le processus de lecture et sur ce que I'on a appris.

3 Définition de la production écrite

Selon Pierre Largy, la production écrite est percue comme « une tache qui mobilise de
nombreuses activités mentales et motrices : la recherche d’idées (conceptualisation), leur
mise en forme (formulation linguistique) et leur transcription graphique (écriture)» (Largy,
2006). La production écrite est une activité qui exige de l'auteur qu'il utilise ses compétences
linguistiques pour exprimer ses idées et transmettre ses connaissances. Cela implique de

respecter les regles de la langue afin de produire un texte de qualité.

Morgan met en avant l'idée que la production écrite est un outil d'évaluation plus riche et plus
révelateur que de simples exercices, il écrit : « Une production écrite fournit a [’enseignant un
meilleur portrait des apprentissages des éleves, lui procure des informations plus authentiques

au sujet des éléves que des exercices papier-crayon » (Morgan, 2006)

ﬂ
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3.1 Les trois grandes composantes du processus d’écriture

Ecrire exige une succession d’opérations mentales et pratiques, qui permettent de passer de
I’intention a la production d’un texte abouti. Comprendre ces différentes étapes est essentiel non
seulement pour améliorer sa propre expression écrite, mais aussi pour accompagner efficacement

les apprenants dans leur développement scriptural.
3.1.1 La planification

C'est la phase ou les idées prennent forme, ou I'on jette les bases de notre écrit. Dans cette
étape, on explore le sujet, on définit le public cible, on fait des recherches, on organise ses
pensées a travers des notes, des schémas, des cartes mentales, ou méme un simple brainstorming.

C'est le moment de répondre aux questions clés : Quoi écrire ? Pour qui ? Dans quel but ? ...

« Qutre son role dans la récupération et l'organisation des connaissances, la

planification aurait pour fonction de déterminer les contraintes rhétoriques et de gérer la
mobilisation des processus rédactionnels » (Fayol, 2002)

Ainsi, selon cette perspective, la planification n'est pas seulement la premiere étape, mais un
processus majeur et transversal qui impregne toute l'activité rédactionnelle. L'expertise en
écriture se manifeste précisément dans la capacité a mobiliser toutes les facettes de cette

planification de maniére continue et adaptative.

3.1.2 Larédaction (mise en texte)

Les idées prennent vie sur le papier. C'est I'acte de donner une premiére forme a son texte, de
laisser le flux de pensée s'exprimer. A ce stade, I'accent est mis sur la production, sur la mise en
mots des idées. On se concentre sur la structure genérale, le déeveloppement des arguments, la
création des personnages, la description des scenes. Il s'agit d'un premier jet, souvent imparfait,

mais essentiel pour donner une existence concréte a ce qui était auparavant abstrait.

Donc, le scripteur est confronté a la nécessité de choisir un vocabulaire pertinent, de résoudre
les difficultés liées a la forme des mots et a la structure des phrases, de garantir la logique et les
liens entre les différentes parties de son texte, de veiller a la cohérence et a la cohésion de son

texte.

ﬂ
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3.1.3 Larévision (ou post-écriture)

La révision est une étape cruciale pour affiner et améliorer le texte. C'est un processus itératif
qui peut impliquer plusieurs lectures et corrections. On examine le contenu (clarté des idées,
logique des arguments, exactitude des informations), la structure (organisation des paragraphes,
transitions), le style (choix des mots, fluidité des phrases, ton). On examine également la

grammaire, l'orthographe et la ponctuation

3.2 Les modeles de production écrite

3.2.1 Le modéle de HAYES & FLOWER (1980)

Selon Flower 1’écriture ne se limite pas a une progression linéaire, ou chaque étape suit
rigidement la précédente. Au contraire, elle insiste sur le fait que 1’écriture est un processus
dynamique et interactif, ou différentes activités cognitives se déroulent simultanément ou a
différents moments du processus d'écriture. «L ‘écriture ne consiste plus en une démarche
linéaire mais s’ appuie, au contraire sur I'interrelation d'activités cognitives présentes a divers
niveaux ou plus précisement, qui ont lieu a diverses étapes ou sous-étapes du processus (Flower
& Hayes, 1980)

Ces chercheurs ont mis en évidence les différentes étapes du processus d'écriture ainsi que les

mécanismes qui interagissent de maniére constante entre eux.
Ce modeéle peut étre divisé en trois composantes principales :
3.2.1.1 L’environnement de la tache d'écriture

Cela couvre I'ensemble des variables susceptibles d'influencer le processus d'écriture,

telles que le theme du texte, les connaissances antérieures de I'écrivain.
3.2.1.2 Mémoire a long terme

La mémoire a long terme du scripteur renferme I'ensemble des connaissances essentielles
a la rédaction du texte. Ces informations sont puisées et exploitées tout au long du

processus d'écriture.
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3.2.1.3 Le processus de production écrite

se divise en plusieurs étapes : la planification conceptuelle, qui détermine la sélection et
I'ordre de présentation des informations, la mise en texte, qui consiste a générer les
phrases, et enfin la phase de révision/édition, ou le texte est évalué et, si nécessaire,

corrigé.
3.2.2 Le modele de Moirand

Moirand propose un modéle de production écrite destiné au francais langue maternelle.
Ce modele met en évidence le lien entre la compréhension écrite et la production écrite

et repose sur deux variables principales :

» La situation d’interlocution, qui regroupe les éléments influengant ’acte d’écriture, tels
que :
o La tache a accomplir
o L’environnement physique
. Le texte lui-méme
o Les interlocuteurs plus ou moins proches
o Les sources d’informations externes
> Le scripteur, qui englobe les structures de connaissances (linguistiques, semantiques,
référentielles, rhétoriques...) ainsi que les processus psychologiques impliques dans
I’écriture. Ces processus se déroulent en cinq étapes :
e [La perception et I’activation
e La construction du sens
e La linéarisation
e Larédaction et I’édition

e Larévision

Ce modeéle se distingue des autres modeles de production écrite, tels que ceux de Hayes et
Flower ou de Deschenes, qui se concentrent sur les processus mentaux mobilisés lors de 1’acte
d’écriture. En effet, il met particuliérement en avant le role bénéfique de la lecture dans

I’amélioration de la production écrite

Il se distingue par quatre composantes fondamentales :
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> le scripteur : qui vit dans une société ou divers éléments, tels que son statut social, son rdle et

son parcours, peuvent influencer sa production écrite

> les relations scripteur / lecteurs : Le scripteur écrit généralement a destination de lecteurs avec
lesquels il entretient diverses relations (professionnelles, amicales, etc.), susceptibles

d’influencer sa maniére d’écrire.

> les relations scripteur / lecteurs/ document : "L'intention de l'auteur, qui s'exprime a travers ses

écrits, doit transparaitre explicitement dans le document.

> les relations scripteur/ document/ contexte extralinguistique : L'analyse d'un texte nécessite de
considérer les interactions complexes entre I'auteur, le document lui-méme et le contexte
extralinguistique. Bien que le public visé et I'intention de l'auteur soient primordiaux, il est
crucial de ne pas négliger l'influence du moment et du lieu de production, ainsi que du sujet

traité, sur la forme linguistique du texte."
3.2.3 Le modeéle de Deschenes

Le modéle de Deschenes, développé en 1988, se concentre sur la production écrite en
francais langue maternelle et établit un lien fort avec l'activité de compréhension écrite. Il

met en évidence les éléments clés qui influencent I'acte d'écrire.
3.2.3.1 Lescomposantes principales du modele de Deschenes

% La situation d'interlocution
> Le modéle prend en compte le contexte dans lequel I'écriture se déroule. Cela inclut :
= Latache a accomplir : le type de texte a produire (narratif, argumentatif, etc.).
= Le destinataire : a qui le texte est adressé, ses caractéristiques et ses attentes.
= Le but de I'écriture : I'intention du scripteur (informer, persuader, etc.).
= Le contexte situationnel : les circonstances dans lesquelles I'écriture a lieu.
% Le scripteur
> Le modéle examine les caractéristiques du scripteur qui influencent sa production écrite.
Cela comprend :
= Les structures de connaissances : les connaissances linguistiques (vocabulaire,

grammaire), les connaissances sur le sujet, les connaissances sur les types de textes.
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= Les processus psychologiques : les processus cognitifs impliqués dans I'écriture, tels

que la planification, la mise en texte, la révision, et le fonctionnement de la mémoire.
3.2.3.2 Le lien entre compréhension et production écrites selon Deschenes

Le modele de Deschenes souligne que la production écrite n'est pas une activité isolée,

mais qu'elle est étroitement liée a la compréhension écrite de plusieurs maniéres :

o Le destinataire et ses attentes : Pour produire un texte efficace, le scripteur doit
comprendre les besoins, les connaissances et les attentes du lecteur. Cette compréhension
guide les choix du scripteur en termes de contenu, de structure, de style et de niveau de

langue.

Deschenes met en évidence que le scripteur doit se représenter le lecteur et anticiper
sa reaction. Il écrit : « L'auteur doit se construire une image du destinataire, de ses

connaissances, de ses attitudes, de ses attentes face au texte. » (Deschenes, 1988)

e Latache a accomplir : Le scripteur doit comprendre les caractéristiques du type de texte
qu'il doit produire. Par exemple, pour écrire un texte argumentatif, il doit comprendre les
conventions de ce type de texte, telles que la nécessité de présenter une these, des

arguments et des preuves.

Deschenes insiste sur I'importance de la compréhension des contraintes du genre
textuel : « Chaque type de texte (narratif, descriptif, argumentatif, etc.) possede ses
propres regles et conventions que le scripteur doit maitriser pour produire un texte

adequat. » (Deschenes, 1988)

o Lesconnaissances sur le sujet : Une bonne compréhension du sujet sur lequel on écrit
est essentielle pour produire un texte cohérent et informatif. Le scripteur s'appuie sur ses
connaissances préalables pour générer des idées, organiser l'information et expliquer les

concepts.

Selon Deschenes, la qualité du texte dépend de la richesse et de I'organisation des
connaissances du scripteur sur le sujet traité. Il affirme : « La capacité du scripteur a
produire un texte riche et cohérent est directement liée a sa connaissance du sujet. »
(Deschenes, 1988)
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e Les connaissances linguistiques : La compréhension des regles de la langue
(grammaire, vocabulaire, syntaxe) est cruciale pour produire un texte correct et clair. Le
scripteur mobilise ses connaissances linguistiques pour construire des phrases, choisir les

mots appropries et assurer la cohérence du texte.

Deschenes souligne que la maitrise de la langue est indispensable pour une production
écrite efficace : « Le scripteur doit avoir une bonne maitrise du systéme linguistique pour

pouvoir encoder son message de maniere claire et précise. » (Deschenes, 1988)

e Processus de révision : La révision implique de relire et de réévaluer son propre texte du
point de vue du lecteur. Cette relecture nécessite des compétences de compréhension

pour identifier les passages obscurs, les erreurs et les incohérences.

Deschenes met en évidence le role de la compréhension dans la révision : « La
révision exige du scripteur qu'il relise son texte avec un il critique, comme s'il était un

lecteur, pour en évaluer la clarté, la cohérence et I'efficacité. » (Deschenes, 1988)

4 La relation entre la lecture et ’écriture

Selon Cuq, J, P et Gruca, I. « [’articulation lecture-écriture , grace a un jeu de va et
vient entre le texte source et le texte a produire, permet d’abord de développer des qualités
d’analyse du texte, puisqu il s’agit dans un premier temps, de percevoir et d’observer et de
comprendre les mécanismes mis en ceuvre sans chercher a étudier [’extrait dans le délai, ni a

[’écraser par des consignes métalinguistiques oU méta narratives. » (Cuq & Gruca, 2008)

Pour Cuq, J, P et Gruca, 1., la connexion entre la lecture et I'écriture, établie par un
mouvement continu entre le texte de départ et celui a créer, favorise initialement le
développement de capacités d'analyse textuelle. En effet, il s'agit d'abord de percevoir, d'observer
et de saisir les fonctionnements internes du texte, sans chercher a I'examiner de maniere hative ni
a le surcharger de directives métalinguistiques ou méta narratives (Cuqg & Gruca, 2008)). Ainsi,
on peut affirmer que la lecture permet a I'apprenant de cultiver et de perfectionner des aptitudes
notables d'analyse, d'observation et de compréhension du texte source, des qualités essentielles
pour réussir la production d'un texte clair. De ce fait, la lecture peut étre envisagée comme une
activité mobilisant diverses ressources personnelles, telles que la maitrise de la langue, la

prononciation, la compréhension pragmatique, etc. Son approche doit étre adaptée a la diversite
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des types de textes et des stratégies d'enseignement pour répondre aux besoins spécifiques des

apprenants.

La transition de la lecture vers I'écriture dans le processus d'apprentissage constitue un effet
nécessaire, représentant une interaction entre lI'acquisition de la lecture et I'aide qu'elle apporte

aux apprenants pour combiner I'apprentissage et I'acte d'écrire.

Au-dela des structures linguistiques telles que la grammaire et la syntaxe, I'apprenant devient
également plus sensible aux éléments constitutifs du discours et aux regles qui régissent le
fonctionnement du texte. Cette sensibilité acquise par la lecture facilite probablement le transfert

de ces éléments vers la production écrite.

De ce constat émerge une relation étroite entre la lecture et I'écriture, I'écriture s'appuyant sur
la lecture. En effet, lorsque lI'apprenant s'exerce régulierement a lire un mot, une phrase ou un
texte dont il peut se souvenir, il est en mesure de memoriser et donc d'orthographier les formes

des mots, favorisant ainsi leur ancrage en memoire.

Il apparait donc que la lecture joue un r6le fondamental dans le développement et le
renforcement de compétences essentielles chez I’apprenant, notamment 1’analyse, I’observation
et la compréhension de textes sources. Ces compétences constituent des prérequis indispensables
a la production d’un écrit cohérent et lisible. En ce sens, la lecture peut étre envisagée comme
une activité complexe mobilisant divers savoirs et ressources linguistiques, telles que la maitrise
de la langue, la prononciation ou encore les aspects pragmatiques du discours. Il convient dés
lors de 1’adapter a une typologie diversifiée de textes et de I’accompagner de stratégies

didactiques ciblées, en fonction des besoins spécifiques des apprenants.

Conclusion

Dans ce chapitre nous avons essaye de définir les éléments clés de notre recherche,
commengant par I’approche intégrée dont nous avons trouvé peu de documentation, ainsi que la
définition des deux variables : la compréhension et la production écrites ou nous avons abordé

chaque compétence en détaille.
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Introduction

Ce dernier chapitre représente le fondement essentiel de notre étude. Nous allons y exposer
I'expérimentation que nous avons réalisée sur le terrain. Cette démarche avait pour objectif de
verifier les hypothéses que nous avons formulées et d'apporter des éclaircissements a la question
centrale de notre recherche. L'enquéte a été menée auprés d'éleves de quatrieme année moyenne,
car notre intérét principal porte sur la lecture et son influence sur I'écriture et nous avons trouvé
que le programme de ce niveau est motivant en général par ce qu’il se déroule sur des textes
argumentatifs sur le tourisme les fléaux sociaux et I’environnement ce qui veut dire des themes

proches du niveau intellectuel des apprenants et qui touchent leur vie quotidienne.

Nous allons réaliser une étude comparative. Dans un premier temps, nous demanderons aux
étudiants de rédiger un court texte argumentatif sans qu'ils aient eu la possibilité de consulter un
texte préalable. Ensuite, nous leur soumettrons la méme tache, mais cette fois en leur fournissant
un texte ainsi que des questions. L'objectif de cette démarche est d'évaluer si l'accés au texte et

aux questions induit une évolution dans la qualité de leur production écrite.

1 Méthodologie de la recherche

1.1 Présentation du lieu de I’enquéte

Notre expérimentation a été menée dans un établissement scolaire dont le nom
« Siouda Elhoucine » parmi les anciens colléges et qui se trouve dans la commune de Ghilassa,
I’école assure la scolarisation de 650 apprenants repartis en 354 filles et 296 gargons le

nombre des enseignants est 33, dont 05 enseignantes de langue francaise.
1.2 L’échantillon

Pour notre étude, nous avons sélectionné une classe d’apprenants inscrits en quatrieme année

moyenne, composée de 25 éléves; 14 filles et 11 garcons, ils ont un niveau hétérogene.
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Nous avons choisi ce niveau vu que c’est une classe d’examen qui travaille trés souvent sur
les productions écrites. A ce niveau-la les éleves sont censés de rédiger des textes a visée

argumentative.
2 Déroulement de I’expérimentation
2.1 Le pré-test

Lors de la phase initiale de notre expérience, nous avons soumis aux éleves une instruction
dépourvue de texte ou de questions. Cette instruction demandait la rédaction d'un court texte
contenant trois arguments appuyant la these suivante : « L’arbre est essentiel pour la vie de

I’hommey.

Pour commencer, nous avons requis la rédaction du texte sans aucune consultation de textes
externes. Une période d'une heure a été accordée pour cette tache. Quelques participants ont
achevé leur rédaction avant la fin de cette heure, tandis que d'autres ont nécessité l'intégralité du

temps. Pour finir, les productions écrites ont été rassemblées en vue d'une analyse ultérieure.
> Lesujet:

- Rédige un texte argumentatif pour expliquer 1’utilité de I’arbre pour I’homme et la nature.
» Criteres de réussite :

-Annonce le theme et formule une these (introduction).

-Défends cette thése par trois arguments.

- Introduis-les par des connecteurs logiques.

- Divise le texte en trois parties : introduction, développement, conclusion.

- Confirme ou réaffirme ta these (conclusion).

2.2 Le test

Notre objectif principal est d’amener les apprenants a rédiger un texte cohérent a partir de la

lecture des textes modeles. Donc, nous avons commencé par une séance de comprehension de
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I’écrit d’un texte choisi du théme « La protection de la nature » ou nous avons passé par deux
phases pédagogiques : la premiere s’intitule : « je verifie ma compréhension du texte » qui
consiste a lire et a examiner un texte de référence afin de garantir la compréhension de sa
signification et d'aider les apprenants a se familiariser avec les caractéristiques de ce genre

textuel.

La deuxieme phase «j’approfondis ma compréhension » vise a conduire les apprenants, a
partir d'une lecture sélective, a identifier les spécificités textuelles de ce type d'écrit. L'objectif

est qu'ils puissent ensuite réutiliser ces caractéristiques lors de la création d'un texte similaire.

En fin de ’activité, nous avons soumis aux apprenants une tache de production écrite afin de
leur permettre de mettre en ceuvre les compétences qu'ils avaient développées au cours de la

séance de compréhension de I'écrit.
2.2.1 Déroulement de la séance de la compréhension de I’écrit :

Nous avons assisté a cette séance pendant le troisieme trimestre, la lecon fait partie de la

derniere séquence(06) intitulée : « Protégeons la nature ».

Activité : Compréhension de 1’écrit

Durée : 1heure

Texte support : Les dangers de la déforestation de André Otte

Objectifs : -Lire et comprendre un texte explicatif a visée argumentative.

-Identifier I’argumentaire structuré destiné a sensibiliser autrui.
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Le texte

Les dangers de la déforestation

Depuis quelques années, la déforestation s'est accélérée dans certaines régions. Je pense que

ce phénomene a des répercussions sur la nature, les sols et sur le climat.

D'une part, la déforestation favorise les inondations. En réduisant le ruissellement de I'eau
sur les sols, les arbres permettent a celle-ci de s'infiltrer dans la terre ; ils maintiennent donc le
sol humide. Sans les arbres, I'eau court sur le sol sans y étre retenue.

D'autre part, les racines des arbres retiennent la terre. Elles luttent ainsi efficacement contre
I'érosion des sols. Sans les arbres, les sols ne sont plus maintenus et ne résistent plus a I'érosion ;
la terre est emportée, les roches sont mises a nu et les zones déboisées peuvent finir par se

transformer en deserts (c'est la désertification).

Enfin, la déforestation peut réduire I'importance des pluies et provoquer des sécheresses. En
effet la vapeur d'eau que rejettent les foréts contribue a augmenter I'humidité de I'air et favoriser
les pluies.

Ainsi, pour sauver notre planéte, il est primordial de passer a un mode de gestion durable, et

de sensibiliser les habitants au danger que constitue la disparition de la forét !

Andrée OTTE, Géographie.
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Déroulement :
L’enseignante a commenceé la séance par un éveil de I’intérét en posant la question suivante :
-Quels sont les dangers qui menacent notre planete ?

Les éleves ont répondu : les incendies, les inondations, les tremblements de terre, la

désertification. ..

Ensuite ’enseignante a procédé d’exploiter le para textuel du texte :
-Quel est le titre du texte ?

Tous les éleves répondent : Les dangers de la déforestation

-Quelle est la source ? Qui en est I’auteur ?

Tous les éleves répondent : André Otte

-Que voyez-vous sur la photo ?

Une éléve répond : La nature

Un autre dit : le Sahara

Une troisieme répond : les arbres

Un autre réplique : Le sable et la terre

Une éleve dit : désertification

Hypothéses de sens :

-D’aprés le titre, la source et I’'image, de quoi s’agit-il dans ce texte ?
Les éléves proposent :

-La déforestation

-Les effets de la déforestation
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-Les causes et les conséquences de la déforestation
*Les éléves commencent une lecture silencieuse pour en vérifier les hypotheses
Vérification des hypothéses de sens

Lecture magistrale du texte ensuite une lecture individuelle par les éléves avec correction par

I’enseignante

Exploitation du texte :

Les questions :

-L’enseignante commence par poser la question sur la signification du mot « déforestation »
Une éléve répond : couper les arbres

Une autre ajoute : couper les arbres de la forét

-Comment est la déforestation dans certaines régions, d’apres le texte?

Les éleves répondent : Elle est accélérée.

-Est-ce qu’elle a des conséquences sur la nature ?

Tous les éleves répondent : oui

-Lesquelles ?

Un éléve répond : la sécheresse

Une autre dit : la désertification

Un troisieme ajoute : elle favorise les inondations

-D’aprés le texte, quelle est I’importance des arbres ?

Une éléve dit : Les racines des arbres retiennent la terre pour éviter 1’érosion.

Un deuxiéme éleve répond : elle lutte contre les inondations.
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Une autre ajoute : les forets contribuent a augmenter 1’humidité dans ’air et favorisent les pluies.
-Que devons-nous faire pour lutter contre la déforestation ?

Une éléve dit : On doit sensibiliser les habitants aux dangers de la déforestation

Un autre dit : Il faut passer a un mode de gestion durable.

-Quelle est la thése défendue dans ce texte ?

Un éleve répond : Je pense que la déforestation a des répercussions sur la nature, les sols et sur le

climat

-Quel est le synonyme de « répercussion » ?

Une éléeve répond : danger

Une autre dit :les conséquences

-Combien d’argument 1’auteur a-t-1 utilisé pour défendre sa these ?
Les éleves répondent : 03 arguments

-Lesquels ?

Un éleve dit : La déforestation favorise les inondations

Une autre poursuit : Les racines retiennent la terre.

Un autre ajoute : I*La déforestation peut réduire I’importance des pluies et provoque des

sécheresses.

-Quel est le type de ce texte ?

Une éléve répond : c’est un texte explicatif a visée argumentative.
-Trouve dans le texte un rapport de but.

Un éleve répligue : Pour sauver notre planéte, il est important de passer a un mode de gestion

durable.

ﬂ




Chapitre pratique

-Quelle est la conjonction employée ?
Tous les éleves répondent : Pour
-Qui peut la remplacer par une autre équivalente ?

Un éléve dit : Afin de sauver notre planéte, il est important de passer a un mode de gestion

durable.

-A quel temps sont conjugués les verbes de ce texte ? Pourquoi ?

Les éléves disent : au présent de 1’indicatif parce que 1’auteur est en train d’expliquer.
Récapitulation :

L’enseignante demande aux éléves de résumer les dangers de la déforestation en quelques lignes.
Synthése :

L’enseignante leur donne un exercice a trous et leur demande de remplir le vide par des mots

a partir de leur compréhension du texte.
2.3 Deéeroulement de la séance de production écrite

Apreés plusieurs séances de compréhension de 1’écrit, nous sommes passés a la production

écrite qui abordait le méme sujet que celui du pré-test.

La tdche de production écrite a occupé une heure entiere. Pendant cette séance, la directive
fournie était identique a celle de la séance initiale de notre étude. Les participants ont eu pour

instruction de rédiger a nouveau un texte argumentatif.
» Consigne :

Rédige un texte argumentatif pour expliquer I’utilité de I’arbre pour I’homme et la nature.
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» La grille d’analyse

Dans le cadre de I'analyse des productions écrites des éleéves, nous avons retenu la structure
du texte argumentatif comme élément central, et nous avons appliqué la grille d'évaluation

suivante :

-Annoncer le theme et formuler une these (introduction).

-Défendre cette these par trois arguments.

- Les introduire par des connecteurs logiques.

- Diviser le texte en trois parties : introduction, développement, conclusion)
- Confirmer ou réaffirmer sa thése (conclusion).

2.4 Le post-test

Pour vérifier I’impact de la compréhension d’un texte lu sur les productions des éléves, nous
avons opté pour un post-test partant de la lecture te la compréhension d’un texte portant sur le
méme theme que celui du premier texte, et nous avons demandé apres aux éléves de produire un
texte sur I’importance du reboisement.

2.4.1 Déroulement de la séance de compréhension de I’écrit

Le texte :

Depuis la révolution industrielle, les activités de ’homme se sont accrues et elles ont un
impact négatif sur I’environnement. La biodiversité est menacée et sans elle, I’homme ne

pourrait plus survivre.

D’une part, la diversité des espéces est indispensable a la santé. En effet plus de la moitié des

médicaments proviennent de substances naturelles et notamment des plantes.

D’autre part, la biodiversité renferme de nombreuses espéces comestibles. Elle est la source

principale de 1’alimentation des hommes.

De plus, la biodiversité assure d’innombrables services écologiques. Ainsi les algues
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constituent la plus grande machine a produire de 1’oxygene pour la planéte.

Enfin, les insectes comme les abeilles, les bourdons ou les papillons sont indispensables a la

pollinisation des plantes a fleurs.

Finalement, I’avenir de I’humanité dépend du respect de la biodiversité. Cette derniére est

menacee aujourd’hui et I’homme doit en prendre conscience.

Questions de compréhension :

Image du texte :

-Quel est le titre de ce texte ?

La nature et ’homme

-Qui en est I’auteur ?

Nicholas Hulot

-Que voyez-vous sur I’illustration ?

Des mains

Des animaux

Des plantes

La terre

Une écriture : la biodiversité c¢’est la vie, c’est notre vie

Hypotheses de sens

-D’aprés le titre, la source et I’'image, de quoi s’agit-il dans ce texte ?

La nature

Nicholas Hulot

ﬂ
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La biodiversité

L’homme

L’homme doit protéger la nature

L’homme menace la nature

La faune et la flore en danger

Lecture silencieuse

Vérification des hypothéses

Le théme de ce texte est : Les liens entre I’homme et la nature
Lecture individuelle

Exploitation :

-Quelle est la thése défendue par I’auteur ?

La biodiversité est menacée et sans elle, I’homme ne pourrait plus survivre.
-Combien d’arguments 1’auteur a-t-il utilisé ?

Il a utilisé 4 arguments.

-Quel est le champ lexical développé dans ce texte ?

Le champ lexical de : la biodiversité.

-Donnez des exemples :

La nature, 1’abeille, fleurs, plantes, oxygene, papillon,...

-Le mot : « biodiversité » que signifie-t-il ?

Bio =vie
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Divers= varié

Ité= suffixe

-Cherchez dans le premier paragraphe la phrase qui montre I’importance de la biodiversité pour

I’homme

Sans elle I’homme ne pourrait plus survivre

-Pourquoi I’homme ne peut-il pas survivre sans la biodiversité ?

1-la diversité des espéces est indispensable a la santé.

-Donnez un exemple :

La moitié des médicaments proviennent de la nature

2- Elle est la source principale de 1’alimentation des hommes.

3- la biodiversité assure d’innombrables services écologiques.

-Donnez un exemple :

Les algues constituent la plus grande machine a produire de I’oxygene pour la planéte.

4- les insectes comme les abeilles, les bourdons ou les papillons sont indispensables a la

pollinisation des plantes a fleurs.

-A quel temps sont conjugués les verbes du texte ?

Au présent de I’indicatif

-Donnez des exemples :

Sont, assure, proviennent, constituent, referme, est, dépend, doit...
-Quel est le synonyme du mot : indispensable ?

Indispensable= nécessaire
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Récapitulation :
Résumez I’importance de la biodiversité en quelques lignes.

2.4.2 Production écrite :

Consigne :

La déforestation menace notre planéte et pour la confronter, nous devons sensibiliser les gens et

organiser des compagnes de reboisement.

Rédige un texte qui explique I’importance du reboisement pour la planéte.

Critéeres de réussite :

-Respecte la structure du texte argumentatif (introduction, développement, conclusion).
-Introduis la thése dans I’introduction.

-Donne trois arguments.

-Utilise le présent de I’indicatif.

-Réaffirme la thése dans la conclusion.

3 Collecte des données

Apres avoir fourni aux éléves deux textes accompagnés de questionnaire congu pour assister
et simplifier la démarche de réécriture d'un texte argumentatif, nous procédons pour I’analyse

des résultats obtenus

Pour ce faire, et afin de déterminer la proportion des apprenants ayant suivi l'organisation
attendue du texte argumentatif, nous avons employé des outils statistiques basés sur des calculs

de pourcentages.
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Conclusion

Au fil de nos rencontres, tout s'est déroulé sans la moindre difficulté. Nous avons, été
chaleureusement regus par le directeur et I'enseignante. Madame Kamilia Khoudour s'est
montrée d'une aide précieuse, nous éclairant sur le déroulement précis des séances. Sa maniére
de transmettre ses connaissances aux éleves est particulierement efficace, s'adaptant au rythme
d'apprentissage de chacun. Toutefois, nous avons noté une certaine réticence de la part de
nombreux éleves a s'exprimer oralement en réponse aux questions posees par l'enseignante.

L'usage de la langue frangaise semble constituer un obstacle important pour eux.

Les exercices réalisés en classe sont congus pour faciliter la lecture et I'écriture des éleves. lls
sont censés apprendre a expliquer, a décrire, a imaginer des textes tout en suivant les instructions
données. L'objectif est de les entrainer a écrire, a corriger et a perfectionner leurs productions, en
mobilisant le vocabulaire appris, leurs acquis en orthographe et en grammaire, ainsi que les
ressources disponibles comme le manuel scolaire et le dictionnaire. Cependant, en réalité, la

lecture des éleves et leurs productions écrites sont loin d’étre parfaites,

D'aprés nos observations, un nombre important d'éleves éprouve des difficultés a lire et a écrire.
Il apparait que les éleves manguent d'entrainement pour lire de maniére approfondie, pour
développer leur réflexion, pour structurer leurs connaissances et pour en faire une synthése. De

fait, la majorité rencontre des obstacles significatifs en lecture et en écriture.
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Chapitre d’analyse

Introduction

Dans ce dernier chapitre, nous allons procéder a analyser les résultats obtenus de notre recherche
a partir des copies des apprenants et des questions posées aux enseignants, en mentionnant les

méthodes d’analyse employées.

Les méthodes d’analyse des données employées

Pour examiner les données et les informations recueillies, nous avons mis en ceuvre trois
stratégies methodologiques difféerentes : une analyse qualitative ou nous avons interprété les
résultats obtenus, une analyse quantitative ou nous avons évalué les données en nous servant de
pourcentages et une derniére comparative pour comparer les résultats du pré-test avec ceux du

test.

1 Analyse qualitative-comparative des deux productions écrites sans texte et
avec le texte

» Production écrite 1 : Le preé-test (sans texte)

Aspect | Theme These Introduction | Développement | Conclusion
\ Oui |Non |Oui |Non |Oui |Non |Oui Non | Oui | Non
Eléves
Eléve 1 X X X X X
Eléve 2 X X X X X
Eléve 3 X X X X X
Eléve 4 X X X X X
Eléeve 5 X X X X X
Eléve 6 X X X X X
Eléve 7 X X X X X
Eléve 8 X X X X X
Eléve 9 X X X X X
Eléve 10 X X X X X
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Eléve 11 X X X X X
Eléve 12 X X X X X
Eléve 13 X X X X X
Eléve 14 X X X X X
Eléve 15 X X X X X
Eléve 16 X X X X X
Eléve 17 X X X X X
Eléve 18 X X X X X
Eléve 19 X X X X X
Eléve 20 X X X X X
Eléve 21 X X X X X
Eléve 22 X X X X X
Eléve 23 X X X X X
Eléve 24 X X X X X
Eléve 25 X X X X X

Le tableau ci-dessus représente la structure du texte argumentatif rédigé par les apprenants de
quatrieme année moyenne sans référence textuelle. Il montre le nombre des éléves ayant respecté

cette structure.
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Grille d’évaluation de la production écritel

E | E E|E|E|E |E|E El |E1 |E1 |E1 |E1 |E1 |E1 |El1 |El |El |E2 |E2 |E2 |E2 |E2 |E2
112 (3 |4 |5 |6 (7 |8 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 0 1 2 3 |4 5
Adéquation a
S I T T T ST e e e O e 0 R S S e T I e T I S
la consigne
La pertinence
o T e e e T T A e I e O O S e T I S I T I R I S S
des idées
L’enchainem
L + |+ |- |- |- |- |- |- - - - + - - - + - - - + - - + -
ent des idées
Le lexique + |+ |+ |- |- |+ |+ |+ + |+ [+ |+ |+ |- - + |- - - - + |- + |-
La
construction |+ [+ |+ |- |- |- |+ |- S N N B I U - I S I S AR R AT I U N A I
du sens
La syntaxe de
S e T e - - + |- - - - + |- - + - + |- - -
la phrase
La
) T e D e - - + |- - - - - - - - - + |+ |- -
ponctuation
La
conjugaison
L’orthographe | + | - - - - - - - - - - - - - - - - - + - - + - -
La mise en
e I e L N e e U U i U i U i 1 N S e S A S IS N R
page

NB : (+) Respect du critere / (-) Non-respect du critére
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» Production écrite 2 : Avec le texte

Aspect | Théme Thése Introduction | Développement | Conclusion
\ Oui |Non |[Oui |[Non |[Oui |Non |Oui Non |Oui | Non

Eléves

Eléve 1 X X X X X
Eléve 2 X X X X X
Eléve 3 X X X X X
Eléve 4 X X X X X
Eléve 5 X X X X X
Eléve 6 X X X X X
Eléve 7 X X X X X
Eléve 8 X X X X X
Eléve 9 X X X X X
Eléve 10 X X X X X
Eléve 11 X X X X X
Eléve 12 X X X X X
Eléve 13 X X X X X
Eléve 14 X X X X X
Eléve 15 X X X X X
Eléve 16 X X X X X
Eléve 17 X X X X X
Eléve 18 X X X X X
Eléve 19 X X X X X
Eléve 20 X X X X X
Eléve 21 X X X X X
Eléve 22 X X X X X
Eléve 23 X X X X X
Eléve 24 X X X X X
Eléve 25 X X X X X
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» Grille d’évaluation de la production écrite 2

E|E|E - El E1 | E1|El1|E1|El1|El1|El|El1 |ELl|E2|E2|E2]|E2 E2
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 0 1 2 3 5
Adéquation a la
_ + 0+ -] + + - + + + + + + + + + + - + +
consigne
La pertinence
o + [+ | - - + + + + - + + + + + + + - + +
des idées
L’enchainemen
+ [+ | - - + - . + - - + - + + + - . - +
t des idées
Le lexique + |+ |+ - + + + + + + + + + + + + + + +
La construction
+ 0+ |+ ] - + - + + - + + + + + + + . + +
du sens
La syntaxe de la
+ -+ - + - + - - + + - + + + - + - +
phrase
La ponctuation + -] -] + - + - + - + + - + + + - + + -
La conjugaison + |+ | - + + - + - + + - - + - + - - + +
L’orthographe + |+ | - - - - - + - + - - + - - + - + +
La mise en page + 0+ |+ | + + + + + + + + + + + + + - + +
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» Comparaison entre le tableau de la production1(P1) et celui de la production2 (P2) :

Aspect Connecteurs chronologiques Les arguments Exemples ou explications
0 1 2 3 0 1 2 3 0 1 2 3

Eleves PL|P2 | P1|P2|PL| P2 (PL/P2|P1L|P2|PL|P2|P1|P2|PL|P2|PL|P2|P1|P2|P1|P2|P1
Eleve 1 X | X X X X X
Eleve 2 X | X X X X X
Eleve 3 X | X X X X X
Eleve 4 X | X X X X X
Eleve 5 X | X X X X X
Eleve 6 X | X X X X X
Eleve 7 X | X X X X
Eleve 8 X X X X X X
Eleve 9 X X X X X X
Eleve 10 X | X X X X X
Eleve 11 X X X X X X X
Eleve 12 X X X X X X
Eleve 13 X | X X X X X
Eleve 14 X | X X X X X
Eleve 15 X | X X X X X
Eleve 16 X | X X X X X
Eleve 17 X | X X X X X
Eleve 18 X | X X X X X
Eleve 19 X | X X X X X
Eleve 20 X | X X X X X
Eleve 21 X | X X X X X
Eleve 22 X | X X X X X
Eleve 23 X | X X X X X
Eleve 24 X | X X X X X
Eleve 25 X | X X X X X
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2 Commentaire

2.1 Connecteurs chronologiques

L'utilisation des connecteurs chronologiques démontre une maitrise de cet aspect dans les
deux productions. En P1, un seul éléve n’a pas utilisé de connecteurs chronologiques. En P2, la

quasi-totalité des éléves, soit 24 éleves (96%), ont utilisé des connecteurs chronologiques.

2.2 Arguments

La présentation des arguments a également montré une nette progression. En P1, 21 éleves

(84%) ont réussi a présenter 2 ou 3 arguments. En P2, ce chiffre monte a 24 éleves (96%) qui ont

présenté 3 arguments, se conformant ainsi davantage aux attentes de la consigne.
2.3 Exemples ou explications

Les exemples ou explications constituent I'aspect ou la performance est la plus hétérogéne,

bien qu'une amélioration soit visible.

P1:

-11 éléves (44%) n'ont fourni aucun exemple ou explication.
-14 éléves (56%) ont fourni 2 ou 3 exemples ou explications.
P2:

-Pour P2, la situation s'améliore, mais il reste des disparités. Seuls 3 éléves (12%) n'ont toujours

pas fourni d'exemples ou d'explications satisfaisants.
-22 éléeves (88%) ont fourni 2 ou 3 exemples ou explications.

*Aucun éléve n‘a réussi a fournir trois exemples ou explications dans les deux productions, ce

qui indique que c'est un point qui pourrait nécessiter une attention particuliéere
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Discussion

Les données suggerent que les éleves dans cet échantillon comprennent généralement le sujet

de l'essai et parviennent majoritairement a développer une partie centrale notamment dans la

deuxiéme production (avec lecture du texte). Cependant, la structuration de I'essai, notamment

avec une introduction claire et une conclusion, représente un défi pour un nombre significatif

d'entre eux. De plus, au sein du développement, l'articulation d'arguments clairs et leur

justification par des exemples, semble étre une compétence a renforcer.

3 Analyse détaillée des tableaux de la grille d’évaluation par aspect

3.1 L’adéquation a la consigne
- P1: 16 éléves (64%) ont respecté la consigne.

- P2 : La performance s'est considérablement améliorée, avec 22 éleves (88%) respectant les

instructions.

*Une forte progression positive, indiquant une meilleure compréhension ou application des

exigences de la tache.

3.2 La pertinence des idées

- P1: 14 éléves (56%) ont présenté des idées pertinentes.

- P2 : Ce chiffre est passé a 20 éleves (80%) montrant des idées pertinentes.

* Une nette amélioration de la qualité et de la pertinence des idées proposées par les éléves.
3.3 L'enchainement des idées

- P1: Seulement 6 €léves (24%) ont réussi a enchainer leurs idées de maniére cohérente.

- P2 : Bien qu'en Iégéere amélioration, seuls 13 éleves (52%) ont démontré une bonne séquence

des idées.

*Cela reste un domaine difficile pour une partie substantielle des éléves, malgré certains progres.

Cela souligne un besoin persistant de développer des compétences en organisation logique.
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3.4 Le lexique

-P1 : 15 éleves (60%) ont utilisé un vocabulaire approprié.

-P2 : Un bond significatif s'est produit, avec 23 éleves (92%) montrant un bon choix lexical.
*Excellente amélioration, indiquant une meilleure acquisition et utilisation du vocabulaire.
3.5 La construction du sens

- P1: 11 éléves (44%) ont réussi la construction du sens.

- P2 : Ce chiffre est passé a 19 éleves (76%) démontrant une construction claire du sens.
*Une amélioration solide de la clarté générale et de la compréhensibilité du travail des éléves.
3.6 Lasyntaxe de la phrase

- P1: Seulement 7 €leves (28%) ont montré une syntaxe de phrase correcte.

- P2 : Bien que meilleure, seulement 14 éleves (56%) ont atteint une syntaxe correcte.

*Malgré I'amélioration, la syntaxe de la phrase reste un domaine de difficulté importante pour

pres de la moitié des éléves, nécessitant une attention continue.
3.7 La ponctuation
- P1 : Un faible nombre de 4 éléves (16%) ont utilisé une ponctuation correcte.

- P2 : Une amélioration considérable, avec 15 éléves (60%) démontrant une ponctuation

correcte.

* Bons progres, mais cela reste un domaine ou plus d'un tiers des éléves ont besoin d'un

développement supplémentaire.
3.8 La conjugaison

- P1: Seulement 3 éleves (12%) ont montré une conjugaison verbale correcte.
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- P2 : Ce chiffre est passé a 11 éléves (44%) avec une conjugaison correcte.

*Bien qu'il y ait des progrés, la conjugaison reste une faiblesse pour plus de la moitié des éleves,

indiquant un besoin de pratique ciblée continue.

3.9 L'orthographe

- P1: Seulement 3 éleves (12%) avaient une orthographe correcte.

- P2 : Ce chiffre est passe a 10 éléves (40%) avec une orthographe correcte.

*Malgré quelques gains, I'orthographe reste un défi majeur pour la majorité des éléves, ce qui

suggere qu'elle devrait étre un domaine d'intervention clé.

3.10 La mise en page

- P1: 20 éléves (80%) ont présenté une mise en page appropriee.

- P2 : Presque tous les eleves, 24 (96%), ont démontré une bonne mise en page.

* Un point fort constant, avec une maitrise presque universelle en P2.

4 Commentaire de I’analyse comparative

L'analyse comparative des deux tableaux révele une progression globale positive des éleves
entre P1 et P2, en particulier dans la compréhension et le respect des exigences principales de la
tache (adéquation a la consigne, pertinence des idées) ainsi que dans l'utilisation du vocabulaire.
La présentation (mise en page) est également systématiquement bien gérée. Cela suggére un

impact positif de I’intégration des deux activités compréhension et production écrites.
Cependant, plusieurs domaines demeurent des défis importants :

e L'enchainement des idées : C'est un domaine primordial pour I'amélioration, car
seulement environ la moitié des éleves parviennent a lier leurs pensées de maniére
cohérente.

« Lasyntaxe de la phrase : De nombreux éléves ont encore des difficultés a construire des

phrases grammaticalement correctes.
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e Laconjugaison et I'orthographe : Ces compétences linguistiques fondamentales restent
des points faibles pour une grande partie des éleves, malgré certains progres.
Des interventions ciblées sur ces difficultés persistantes, notamment en ce qui concerne la
mécanique de I'écriture et la cohérence textuelle, pourraient améliorer davantage la compétence

rédactionnelle globale des éléves.

5 Points positifs et améliorations significatives apres la lecture
< Respect de la consigne : L'augmentation de 64% a 88% indique une bien meilleure

compréhension et application des instructions apres la lecture. Cela suggére que le texte a
servi de cadre et a clarifié les attentes.

< Pertinence des idées : Le gain de 24% (de 56% a 80%) montre que la lecture a aidé les
éléves a mieux cerner le sujet et a développer des idées plus appropriées et semantiquement
correctes.

< Enchainement des idées : Le bond spectaculaire de 24% a 52% souligne l'influence positive
du texte sur la capacité des éleves a organiser leurs pensées de maniére logique et fluide. Le
texte a probablement servi de modeéle d'organisation.

< Lexique : L'amélioration impressionnante de 60% a 92% démontre que la lecture enrichit
considérablement le vocabulaire utilisé par les éléves, le rendant plus approprié, varié et
précis en fonction du sujet.

< Construction du sens : L'augmentation (de 44% a 76%), suggere que la lecture contribue
considérablement a une meilleure clarté et cohérence du sens, aidant les éléves a formuler
des idées plus intelligibles.

< Syntaxe de la phrase : Le passage de 28% a 56% indique que l'exposition a des phrases bien
construites dans le texte source a un impact positif sur la syntaxe des productions des éleves.

< Ponctuation : Le gain important de 16% a 60% met en évidence le role du texte dans la
compréhension et I'application des régles de ponctuation pour structurer les phrases et
clarifier le sens.

< Conjugaison : Le doublement du taux de maitrise de la conjugaison (de 12% a 44%) suggére
que la lecture renforce la compréhension et I'application des regles de conjugaison.

% Orthographe : L'amélioration de 12% a 40% indique que la lecture a tout de méme un
impact positif sur la réduction des erreurs d'orthographe.

» Mise en page : L'augmentation de 80% a 96% est remarquable et suggere que le texte lu a

peut-étre servi de modele implicite pour une présentation claire et soignée.

m




Chapitre d’analyse

Production écrite 3 : Le post-test

Grille d’évaluation de la production3

E|E|E|E]|E El | E1 | E1 | E1 | E1 | E1 | E1 | E1 | E1 | E1 | E2 | E2 | E2 | E2 | E2 | E2
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 0 1 2 3 4 5
Adéquation a
) + |+ |+ | + | + + + + + + + + + + + + + + + + +
la consigne
La pertinence
) + |+ |+ | + | + + + + + - + + + + + + + - + + +
des idées
L’enchainemen
] + |+ |+ | + | + + + + + - - + - + + + - + - + +
t des idées
Lelexique + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + +
La construction
+ |+ |+ | + | + + + + + - + + + + + + + - + + +
du sens
La syntaxe de
+ |+ |+ |+ |+ + + + + - + + + + + + - + - - +
la phrase
Laponctuation | + | + | + | + | + + + + + + + + - - + + + + + - -
Laconjugaison | + | + | + | + | + + + + + + + + - - - + + - + + +
L’orthographe + + + + + + + + + - + - + + - - + - + - +
La mise en
+ |+ |+ | + | + + + + + + + + + + + + + + + + +
page
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6 Analyse par aspect

6.1 Adéquation a la consigne : Tous les 25 éléves (soit 100%) ont démontré que la consigne a

été globalement bien comprise et suivie.

6.2 La pertinence des idées : Seulement 8% des éleves ont un probleme de la pertinence des

idées tandis que la grande majorité des idées présentées sont jugées pertinentes.

6.3 L'enchainement des idées : 80% des éleves ont pu produire des idées enchainées. 5
éleves (s0it20%) ont indiqué un probléme de cohérence et de fluidité dans la succession

des idées.

6.4 Le lexique : Seulement deux éléves (soit 8%), montrent une faiblesse dans l'utilisation du

vocabulaire.

6.5 La construction du sens : A l'instar de la pertinence des idées et le lexique, seulement 8%
des €léves n’ont pas réussi a construire du sens, ce qui suggere une bonne clarté du

message global pour la plupart.

6.6 Lasyntaxe de la phrase : 84% des ¢léves ont pu construire des phrases d’une syntaxe

correcte.
6.7 La ponctuation : 84% des €eleves ont utilisé la ponctuation correctement.
6.8 La conjugaison : 86% ont bien conjugué leurs verbes.
6.9 L'orthographe : 72% des éleves ont écrit correctement leurs textes.

6.10 La mise en page : Tous les 25 éléves (soit 100%) ont un bien mis en page leur travail, ce

qui est parfait et témoigne d'une excellente présentation visuelle.
Discussion

Cette etude démontre clairement que la lecture et la compréhension d'un texte ont un effet tres
positif et global sur la qualité des productions écrites des éléves de 4éme année moyenne.
L'exposition a un modeéle textuel semble avoir un impact bénéfique sur la compréhension de la
tache, la richesse du contenu, l'organisation des idées, la maitrise de la langue (vocabulaire,

syntaxe, grammaire, orthographe) et méme la présentation.
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Cependant, les pourcentages restants d'éléves en difficulté soulignent la nécessité de continuer
a travailler ces aspects spécifiques. Il serait intéressant d'analyser plus en détail les types
d'erreurs persistantes pour adapter les stratégies pédagogiques et cibler les besoins spécifiques de

ces éléves.

Cette étude comparative est un excellent indicateur de lI'importance d'intégrer la lecture active
et I'analyse de textes dans le processus d'enseignement de I'écriture.

Conclusion

Dans ce chapitre, nous avons analysé les résultats obtenus de notre expérimentation. Nous
avons comparé la premiere production, élaborée sans texte de référence, avec la deuxieme,
effectuée apres la lecture et la compréhension d'un texte, et nous avons consolidé nos résultats
par un post-test. Pour ce faire, nous avons utilisé des tableaux comparatifs et un pourcentage
évaluant le respect de différents aspects de la production écrite.
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Conclusion générale

Notre recherche s'est concentrée sur lI'approche intégrée de I'écrit dans lI'enseignement du FLE
en quatrieme année du cycle moyen, visant a améliorer les compétences en production écrite des
apprenants en les liant étroitement a la compréhension de textes. Les observations et
I'expérimentation comparative menées ont permis de répondre a notre problématique principale
qui était la suivante : Comment I’approche intégrée de la compréhension de 1’écrit permet-elle

d’améliorer la production écrite chez les apprenants de quatriéme année moyenne ?

Nos travaux ont démontré que I'approche intégrée de I'écrit est un levier puissant pour le
développement de la production écrite, en la mettant en relation directe avec la compréhension
de textes. En effet, I'expérimentation a clairement mis en évidence une progression significative
des apprenants dans leur capacité a améliorer leurs écrits. Cette amélioration est le fruit d'une
association : une meilleure compréhension des textes lus offre aux apprenants des modeles, des
structures, et un vocabulaire qu'ils peuvent ensuite réinvestir dans leurs propres productions. Ils
apprennent & décoder les intentions de l'auteur, les arguments développés, et les stratégies

rédactionnelles, ce qui enrichit considérablement leur propre répertoire scriptural.

Les bénéfices de cette approche sur le développement des compétences en production écrite
sont multiples et significatifs. Nous avons observe une nette amélioration des compétences
rédactionnelles des apprenants, se manifestant par une meilleure structuration de leurs écrits, une
plus grande cohérence et cohésion textuelle, et une capacité accrue a exprimer leurs idées de
maniere claire et organisée. L'enrichissement du vocabulaire est également un avantage majeur,
les apprenants intégrant naturellement de nouveaux mots et expressions rencontrés lors de leurs
lectures. Enfin, I'amélioration de la grammaire et de I'orthographe a été constatée, la lecture
attentive de textes bien formés et la pratique réguliére de I'écriture incitant a une plus grande
rigueur linguistique. Au-dela de ces aspects techniques, cette approche a également contribué a
renforcer la motivation et I'autonomie des éléves face a la tache d'écrire, diminuant leur

appréhension et augmentant leur confiance en leurs capacités.

Les hypothéses formulées en introduction ont été confirmées par les résultats de cette

recherche :

» L’approche intégrée améliorerait les compétences de la production d’un texte en la

mettant en relation étroite avec le texte lu et compris. Cette hypothese est validée par les
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progres significatifs observés dans les productions écrites des apprenants apres la mise en
ceuvre de cette approche

» Cette approche pourrait étre mise en ceuvre a travers des activités variées et motivantes
telles que I’analyse de textes authentiques, la production de textes créatifs. Notre
expérimentation a prouvé la faisabilité et I'efficacité de ces types d'activités, soulignant
leur rdle central dans le processus d'apprentissage.

> Elle favoriserait I’amélioration de la compréhension des textes, le développement des
compétences rédactionnelles, I’enrichissement du vocabulaire, I’amélioration de la
grammaire et de I’orthographe. Les analyses qualitatives et quantitatives des productions
des apprenants et de leurs capacités de compréhension ont corroboré cette hypothése,

attestant de l'impact positif et global de I'approche intégrée.

En conclusion, cette étude confirme que, loin de la crainte d'un déclin de I'écrit a I'ére
numérique, la maitrise de cette compétence demeure fondamentale. L'approche intégrée de I'écrit
représente une voie pédagogique particulierement pertinente pour surmonter les difficultés
rencontrées par les apprenants algériens en FLE, en favorisant un développement associé de la
compréhension et de la production écrites. Elle offre des solutions concrétes pour une didactique

plus efficace et motivante du francais langue étrangere.

m




Bibliographie



Bibliographie

Bibliographie
Sitographie

(2011, 12 27). Consulté le 2 14, 2025, sur lesdefinitions.fr: http:// lesdefinitions.fr/écriture

(2013, 6 16). Consulté le 3 11, 2025, sur mikaelamema.unblog.fr:
http://mikaelamema.unblog.fr/2013/06/16compréhénsion-écrite/

(2016, 8 19). Consulté le 2 25, 2025, sur apprendre-reviser-memoriser: http://apprendre-reviser-

memoriser.fr/comprendre-fonctionnement-de-mémoire-

Ouvrages

Charmeux, E. (1992). Apprendre alire et a écrire, 2 cycles pour commencer. Toulouse:
SEDRAP.

Chevalier, B. (1992). La lecture et la prise de note. Paris: Nathan.

Cornaire, C., & Raymond, M. (1999). La production écrite. Paris: Clé international.

Coste, D., & Galisson, R. (1976). Dictionnaire de didactique des langues. Paris: Hachette.
Cuq, J. P., & Gruca, 1. (2005). Cours de didactique du francais langue étrangere et seconde.
Cug, J. P., & Gruca, I. (2008). Cours de didactique du francais langues étrangere et seconde.
Deschenes, A. (1988). La compréhension et la production de textes. Québec: Sillery.
Dumont, D. (2006). Le geste d'écriture, methode d'apprentissage, cyclel, cycle2. Paris: Hatier.
Giasson, J. (1990). La compréhension en lecture.

Giasson, J. (2007). La comprehension en lecture. Paris.

Largy, P. (2006). Orthographe et illusions.Cahiers pédagogiques.

Morin, E. (2005). Introduction a la pensée complexe. Paris: Ed du Seuil.

Reuter, Y. (1996). Enseigner et apprendre a écrire. Construire une didactique de I'écrit. Paris:
E.S.F.

Articles

Soucy, E. (2023). Vers une définition de I'approche intégrée du francais. érudit, 46.

W




Bibliographie

De Miniac, B. (2007). Le rapport a I'écriture, aspect théorique et didactique.
Fayol, M. (2002). Production du langage.
Flower, L., & Hayes, J. (1980). La production écrite.

Lahire, B. (2004). La culture des individus.

@




Annexes



Annexes

Annexes
Elevel
P1
acie oA flie. Jefa .
Vi, JCFMC Qe &Fﬁmtc d&;a\lnc&tcnmmﬂ Fous dU(DlAﬁ/WNWL

Poked, Torclee Foupinet e Fode et fofiedou,
ouioky 10 om bt O, Jey Pﬂd/wﬁe 117

ayﬂm J}mWMqumW% : i
GWCWOMCCJ
(/mﬁm&/fr o Plantont unae ma M/Mwwmmwd : WG&WW

P2

- .5 ,P o~ 816 Zz;f't;noa @Jdmt:?@m fnaﬁal’fm}c__
O’o&;cmd o e Xduv_bcfzf[ew@&’x&
lpc:mm ?f\otc?m, /?mmaﬁmL ﬁwc‘ﬁfyﬁ;{ a,s.de =
an CC.L{A\)& JPco ,M\.@md Mmmg@ ahml)& A
«Pc@udc l’&uc dcoa/\dajfoeop ﬁ,u.«.,d& .
ow»mL 340&5 & /mﬁo»b&g y&w&c
2 m,caquwdmca&@ m,ymam,&bm
% a»'YfT,me of Peuk dadm uwolmr._ H—
De wa i O-ADJIG ac Aﬁfmﬂqmdcwr@ —
— oic/w\b/VQM CC%W&X&M Mﬁ&um-;‘,
P&).;am " e/\zj\a/\/ /Va MLE@?{TMOJW‘FQAM/ -
E— P@mr ole P’u@&ﬂu ax,mqwmd@wgfg
oo gy ae d&fwf,ﬂa‘m/\ﬁ4 o
,3 Ocmc ‘54’&;4 dcwz, q,dij o.«&ﬂi,m&hm :
— Ju)f\/?e Pcwu LDU’M‘% M 94;1{:\1@.,,9 ‘Pf/_A., —H—
—i ‘P(\CJ e 3{%@:&0&' ompg m@nbc&fq dgcmﬂ/falmt: —

===
e s e S SRRy St HMeR e et




Annexes

Eleve2

P1

o

P Tt = B A e e o T

P2

ot Loofimremckan) Ll L bl
QW;AQDKMM B pllstn of ok
owgpadin L lucodde doy N ciim
E’Zg" B i b il pe b e
Wit b o ilione st Lo qoalils e o oie..
| ?@wx c&«o&;u_, /Za’\l’%bﬁw i Do
Ao, oot itk de. nenifibinen fomgon

At

E



Annexes

Eléve3
P1
& PJM cr;?wmw ek JowA lo -
S s "J’
T o Ponlant sk SECC
P latune W' b cown lo dntluigalion
i oo enk mans downt
le ben ek Q%Pml?b ek olosew ¢ co,

ek da Y
%;%L"z@@@k%%u%om}ﬁg,cwo\%
o malin’ de o aerlAe =

P2

5 =

Nobowd, L Gl ot ¢'erorion
N @ AL NLGML vmeaw
lo. v .

Enosike) ¥ onkont deagoge b

Yopeun 3 eow g W&APM‘
= lj\“}:anPW

€mf-{«, ¢
Q'O-O ! comdamant Q”'C&-b
MW Dank Semhuhilhe Cous len

hobilanlh & Lims exkomee de 2lonkne.




Annexes

Eléve4

P1

¢ piRARIRA
b
TR
8
1 3
u](ll\‘]l‘lx)«ll‘-l\l
W DLA
DA- .M.
R S
i e B
BN S
< =
m,xlxi A
<) ]

‘‘‘‘‘‘‘‘

P2

i

.
Arih

}

_Dn

g

i

1
'S

—

7

|
|

‘v b/’ v

fbll erﬂlm"}

f‘/{ 2 /rrn WL A,A
[ ;; —
=

v
O
g

(aVa"

|

:

|

— o

=

==:
\7

et
i

I

v

=
=

T

knn{y?'k_
|

‘
s

B
—vu (’t D.n

£ npﬂl ey Df

7

%
\ AL

|

5

==
a
ok 3

==

J\WMMP}[
|

|

:

v

|

E

5




Annexes

Eléve5

P1

} e SO L AN, e - g
/r\or)’ M ool ol Pol watie
=
{

f F
R
:

) ok

/f\n--oo j; » : w 1\ PV PP G

= PP (LA j:_ Q J)C 0. 2\79’16\' Cob 5o .,
‘iz\)u s op bin s M2 QC) N
%%}n e ;\.Smgf\m\ 3(]70{0 \ . o
N et = od :
= QABL@ A ;
PAICEH Al (}fﬁwf ,/uz;/m/r reir ./ZL
e Ve
e

2 ngr 20,
7= : - *;T//())-} oo\ﬁye/m:)é

T

~

P2

’F/’\%M/ QM%M cxc.c/w(/bu ,Q’,QWW\AM &
Fonalement
;-1WWM~.&MW

E



Annexes

Eléve6

P1

P2

E



Annexes

Eleve7

P1

* e s v »»J-QMLQ&L/('M—I_MM%
v Lzt itz 1 e

| D) e, Lo andngs e -
Lk,tmx,..,c,of\ﬁu, Lo oor-elificall on

=  Bmade, (L enk ume acrsguadride Do
| . w;m,, Loo ardns o WU\L‘J&
L' oo gons o Lo Loi

Jzﬁwmaua de L'ain et Jossmooh Lo pliss
Lenc , F powseyur, JMW%M
-‘;@t»@u‘,ﬂ\-?—aw can En nenl Az e fiqutn paun







Annexes

Eléve9

P1

Pobod L beslre lopcoonkio 4

A= oo W@/‘@J@
/@@JZ/W.

P2

Al pra %/tmn WW\A‘J ' )/1%/)92?&
' 20 Udin onne A
SecrrEmenen=s

A Vo3 - N : Aeud
j‘é&jw W (Jco%c;swe/ﬁ’mzx?m

) ’ f’mbuwpmm (é./y.ce;/u,
Arvar bl il b

Prome, il Joidt ploder losobrars o

z S 19/{' n -
FEEEErAs S




Annexes

Elevel0

P1

SN JQW\B&COLQk'dW‘J

Reragpfors.
w &,Y\MAWAG.CM R

Ty &Q@.@ fe il

P2

B s ot Boniliinss suials guinis: fud it
poriciesne . 30 ronks SBikn simpolond roun

Ohdbord , rovs s oodores Léou counk sun Le
Aol - o movs Do rkemue , ce Gui fo nend -
resokarde pLux ivendelien

wéﬁamw Aer anberer stoleilire

£.1s, mewﬁ,@, aeteneme

e D leronds de La m{\mde@u Fui Alevepene .
Q}TW«JW—QQ‘,\QAAA@
Pmm&w\& AN Aevans -O\J«MA’“@
Conndcee nce Jde,-go aan A-CA w&Qyt,CAm"*&A
WM}WM

ﬂ



Annexes

Elévell

P1

{
|

secmtn A enomusn o noba

%»& el | f /Co;ux J&&/@/‘gc =

B obode, Lake Littrn offe.comat

E



Annexes

Elével2

P1

P2




Annexes

Elevel3

P1

Bk ., H bl | kties| Vo /4@4.‘211; o

P2
D | ¢ leptt 1 Mw wmakuiel Jde
Srombe gue 'l ton WW Jha

@”q,@mfud,/@/\a,obvxmde/scu\/@%
M /éov\@vw B!

Eunide, e bubket cince %Ca ach ot
Caodie L énchiwa der pels

SHeladd, | M | Bdek QW

@



Annexes

Elevel4d

P1

3@ [penoe wﬂm@m%rmxzwdm Dnote
0 'l s V'oslie et um niice oo boc it £k G
loe .
Enfine 5 Bl infcl fo diontfeation
S Sk yrcleqe, D esdbre Joun nont iomjordame,

P2

48 " ,

o eme que f axlits Lok 062 Limiortnnk
+Mnmmf4fcw%p&mﬂ’/l den olres aide 5
Peleger b malize.

DWM'Q%QKQ"% W& C&Qée,a
de 8% Jillten doma o terse.

D'Wﬁaﬂh%mmmm
Ja tee .
ealona

FMM.A&/A@MM&% ,C&J’/.m,lw-m
m@@mn.




Annexes

Elevels

P1

abﬂa).npzu ent Tua Wmt Aanin QW -

ZA@AQWJ, 7 (e e P
"o . ;;7, S |
é»ﬁjw éééa %f’ T @a e

P2

o vie Rutmdions - Amon i, Sl ke privorcer
Yon o can— WQ%WM
et ,@aumoﬂuw- |
& dhondd, A eupiche éaﬁmﬁﬁ
i ,‘@0_0 ’ o/'m | okl t
%tm gﬁmm%ww e L' ain.
Swuide, il aidink o privemin conbe
£(W o(wsﬁ.eemv
e i L e e e S e

ﬁ



Annexes

Elevel6

P1

Loe s, mtﬁ‘%%tmei&wutw
{Lawuaeam

Dim Aol , 'Efwe)‘:;um@%se/v\l; Une

_elC‘fLZam_te,s
W%M W&@Lmd@

M,,Zuaogmmlc -
dei &Mﬁtgcgwmtﬁ%ft@t%

ﬁaym

Joos andiess et evsenliel oue bz vie
el fp teote
Do, Loy acden Surnilient
L Wmﬁ
n&.wfﬁ LL mcoLLgomeLC Z (v nJJLC
f%}bﬂ, Ui AR A /eb '/'f/(.(,(xfbb

P2

-



Annexes

Productions 3 (post-test)

Elével




Annexes

Eléve3

-F—F-.'—"*’*-'.—,

— ——

B .l e R ki —

v ¥ 4t d 4 ALizal o

gt 1 Y Lozt sl tast =
iﬂ"ﬂ!ﬂﬂ.ﬁ
el b o Aol

wiﬂu.-

LN

s

i

Eléve4d

72




Annexes




Annexes




Annexes




Annexes

Elévell

Elével?2

E



Annexes

Elevel3

Elévels

E



Annexes




