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، سيِّدِنا لمرسَلين، ابِسْمِ اِلله الرَّحْمٰنِ الرَّحِيمِ، والصلاةُ والسلامُ على أشرفِ خلقِ اللهِ 

 أجمعين.، وعلى آلهِ وأصحابِه والسلام محمدٍ، عليه أفضلُ الصلاةِ 
 

 :أما بعد
، ، ونشكرهطانِهنحمدُ اَلله تعالى حمدًا طيبًا مباركًا، حمدًا يليقُ بجلالِ وجهِه وعظيمِ سل
بلِ ، إلى سُ درتِهربَّ السماواتِ والأرضِ وما بينهما، ونُجزيه الثناءَ على توفيقِه لنا، برحمتِه وق

 العلمِ والمعرفة.
 

مُ بجزيلِ الشكرِ والعرفانِ  له ى تفض  لأستاذِنا الفاضل معوش عبد الحميد، علكما نتقدَّ
مه لنا من توجيهاتٍ ونصائحَ قيِِّمة.  بالإشرافِ على بحثِنا المتواضع، وعلى ما قدَّ

 
 اضل، لماالأف ولا يفوتُنا أن نُعبِّر عن خالصِ الشكرِ والامتنانِ لكلِّ أساتذةِ علم النفس

 والَ مسيرتِنا الجامعيَّة.قدَّموه لنا من علمٍ ومعرفةٍ، ودعمٍ متواصلٍ ط
 

 شكرًا لكم جميعًا.
 
 
 
 
 



 إهداء

 

 ةت                                    أ 

 

ِ رَبِِّ الْعَالَمِينَ وَآخِرُ دَعْوَاهُمْ أَنِ   "الْحَمْدُ لِلَّّ
 عظم المراد فهان الطريق ،فجاءت لذة الوصول ...لتمحي مشقة السنين

 . فالحمد لله الذي هيأ البدء ويسر الطريق وطيب المنتهى و الحمد لله على لذة الإنجاز
 إلى نفسي القوية الصامدة

 "نالها وإن أبت ،رغماً عنها، أتيت بهاإلى تلك التي وقفت أمام الحياة وقالت: "أنا لها، وسأ
 .رغم كل الصعاب والعثرات، ورغم كل شيء ، ها أنا اليوم نلتها، وأتيت بها ، و بلغت جزءًا من حلمي .

 
 . إلى روحي أمي الطاهرة حبيبة قلبي يا من رحلت عن الدنيا لكن لم تغب عن قلبي يوما

 السجود. فكل خطوة في طريقي فيه ثمرة من ثمارإلى من كانت تدعو لي في الخفاء وتهمس بإسمي في 
 ...دعواتك وكل نجاح وصلت اليه هو نتيجة مغرسته في داخلي من قوة وإرادة وحب للنجاح

 ...كم تمنيت وجودك في هذا اليوم الذي لا طالما حلمت به وكنت تنتظرينه
 صدقة جارية على روحها الطيبة اللهم ارحمها واغفر لها وأسكنها فسيح جناتك واجعل هذا الإنجاز الصغيرة

 
 . إلى فخري و إعتزازي 

 . إلى من دعمني بلا حدود و أعطني بلا مقابل
 . إلى من غرس في قلب الثقة وفي روحي الطمأنينة

 إلى أعظم و أعز رجل
 . أبي العزيز الغالي حفظك الله تعالى ورعاك وبارك في عمرك و أدامك نور في حياتي

 
 .صفي الثاني كهينة يا زهرة قلبي ،يا أجمل ما في دنيايإلى أختي توأم روحي ون

و إلى إخوتي نعمتي في الحياة نور عيني بهجتي وسعادتي عمر و أمير يا من بهم تزهر حياتي وتطمئن 
 ...روحي

حفظكم الله لي و أدامكم في حياتي ومنحكم صحة لا تزول و سعادة لا تنتهي والنجاح في كل خطوة 
 .تخطونها

 الصدوقة وشريكتي في النجاح.......دنيا إلى صديقتي
 



 إهداء

 

  ب 

 "و آخر دعواهم أن الحمد الله رب العالمين"
 .لم تكن الرحلة قصيرة و لا الطريق محفوفا بالتسهيلات لكنني فعلتها

 .  الذي يسر البدايات و بلغنا النهايات و الذي بنوره تستنير الطرقات و تثمر المحاولاتفالحمد لله
في لحظات الانجاز لا يسطع النور من الشهادات وحدها ، بل من الأرواح التي آمنت ،و الدعوات التي 

بل أن ندا قسبقت ، و القلوب التي كانت تزرع الأمل كلما هبت رياح اليأس ، إلى من كانوا للنجاح س
يكونوا شهودا عليه التخرج ليس فقط لحظة شخصية ، بل هو حصاد مشترك ، تفتحت فيه بذور الحب ، 

 . التضحية ،و الصبر التي غرست على مدى أعوام في تربة البيت الأول
 

 .إلى نفسي الطموحة التي قالت أنا لها سأنالها و ها أنا نلتها و أتيت بها رغما عنها رغم كل الظروف
 . إلى النبض الأول ، و الظل الذي لا يغيب
 . إلى من حملتني قلبا قبل أن تحملني جسدا

إلى أمي .... يا من سجدت لله لأجلي سرا ،و بكيت فرحا و خوفا علي ،يا من كنت دعاء مستمرا ، و 
طمأنينة لا تنقطع ، هذا الانجاز بعض عطائك ،و بعض حكايتك فأنت الحكاية الاجمل و العطاء 

عظمالأ . 
 

و إلى أبي ..... إلى من اكرمني الله به و جعله من بين صفوف الرجال أبا لي و زادني به شرفا و علوا و 
اعتزازا السند الصامت ، و الضوء الذي لا يطفئه الوقت ، الذي علمني أن الأثر الحقيقي لا يكون بالكلام 

ي ، دون أن تنتظر شكرا ، فجزاك الله ، بل بالمواقف كلما التفت خلفي وجدتك هناك .... دون أن تناد
 . عني خيرا لا يعد ، و سعادة لا تزول

 
إلى اخوتي سندي قوتي مامني و أماني ،من كانوا لصوتي صدى و لقوتي ظهرا ، إلى من اقتسموا معي 

 .أعباء هذا الطريق و كانو لي الوطن حين شعرت بالغربة بين الاهداف ادامكم الله لي سندا لا يميل
  زهرة العمر إبنة عمي الصغيرة ، أهدي إليك جزءا من هذا الإنجاز و أتمنى لك أضعافه و إلى

 إلى رفيقة دربي و شريكة نجاحي توأمي و أختي ...جوهرتي
 



سة ملخص الدرا                                                            

  العربية باللغة

 ت 

 الملخص باللغة العربية 
لتعلم للتكفل بذوي صعوبات ا التدريبيةالبرامج  إستخدامستكشاف واقع إإلى   هدفت هذه الدراسة 

 ا أيضو  خص متغير الجنس والشهادةالفروق  فيما ي التعرف علىو  ,  الأساتذةمن وجهة نظر الأكاديمية 

المعد  يانإستبتطبيق  تم و   , الإستكشافي على المنهج الوصفي  في هذه الدراسة  عتمدناإ  , الخبرة متغير 

 بتدائي الإالتعليم من   أستاذةو  أستاذ201لعباشي دنيا على عينة قوامها  من طرف الباحثتين جوهرة بعارة و

 (  ي موسى , بلحاج الطيباو) لعوبي منصور , بلقادي , ز جبوعريريتدائيات ولاية برج بإتلف خمو من 

 :النتائج التاليةإلى   وتم التوصل  . ( مارس  13 إلى    مارس  03)خلال الفترة الممتدة من 

  جهة و من الأكاديمية للتكفل بذوي صعوبات التعلم  التدريبيةالبرامج  إستخداممستوى واقع

  مرتفع اتذةالأسنظر 

   وبات صعبللتكفل  التدريبيةالبرامج  إستخدام  واقعفي  إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة لا
 .ستعزي لمتغير الجن الأساتذةمن وجهة نظر  )قراءة .كتابة .حساب(الأكاديمية التعلم 

   وبات صعبللتكفل  التدريبيةالبرامج  إستخدام  واقعفي  إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة لا
 .ادة الشهتعزي لمتغير   الأساتذةمن وجهة نظر )قراءة .كتابة .حساب( الأكاديمية لتعلم ا
   وبات صعبللتكفل  التدريبيةالبرامج  إستخدام واقع في  إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة لا

 .رة الخبتعزي لمتغير   الأساتذةمن وجهة نظر )قراءة .كتابة .حساب( الأكاديمية التعلم 
 
 الأكاديميةصعوبات التعلم  يبي؛تدر المج نابر ال ؛لمفتاحية: الكلمات ا

 
 
 
 
 
 
 



سة ملخص الدرا                                                            

  العربية باللغة

 ث 

 

Abstract: 

This study aimed to explore the reality of using training programs to 

support students with academic learning difficulties from the perspective of 

teachers. It also sought to examine differences based on gender, academic 

qualification, and teaching experience. 

The study adopted a descriptive exploratory approach and utilized a 

questionnaire developed by researchers Johra Baara and Labachi Donia. 

The questionnaire was administered to a sample of 201 male and female 

primary school teachers from various primary schools in the Wilaya of 

Bordj Bou Arréridj (including Laoubi Mansour, Belkadi, Zoui Moussa, and 

Belhadj Tayeb) during the period from March 3rd to March 13th. 

The study yielded the following results: 

The level of use of training programs to support students with academic 

learning difficulties from the perspective of teachers was high. 

There were no statistically significant differences in the use of training 

programs for academic learning difficulties (reading, writing, and 

arithmetic) based on the gender of the teachers. 

There were no statistically significant differences in the use of these training 

programs based on the teachers’  academic qualifications. 

There were no statistically significant differences in the use of training 

programs based on teaching experience. 
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 مقدمة  

صين في علم تن التي حظيت بإهتمام كبير من المخيعتبر ميدان صعوبات التعلم من الميادي
المشاكل التي تقف  أكبر يعتبر من  الموضوع هذا  نحيث أعلى وجه الخصوص التربية النفس عامة و 

فاض نخإ فشلهم وإلى   وتحصيلهم الدراسي وبالتالي تؤدي نحو تقدمهم العلمي في طريق التلاميذ عقبة 
 تقديم الخدمات والعمل على  دراسة هذا الموضوععلى خصصين في هذا المجال المت مستواهم وقد ركز 

 .تختلفة من المشكلاالتربوية و البرامج العلاجية لهذه الفئة التي يتعرض أفرادها لصور م

 أو أي عرض إلى   التي لا ترجع  الخفية من الصعوبات  بأنها  صعوبات التعلم  وتتصف
غير ذلك و لضمور هذه  أو سبب خفي كامن عضويا كان إلى   مرض واضح و ظاهر بل يعود 

 الأسباب شائكة فيمكن أن نجد فردين لهم نفس الصعوبة و لكن تختلف صعوبات التعلم  تعتبرسباب الأ
 .في المقابل تفوق في المواد الأخرى الصعوبة في مادة معينة و  ههذقد تكون و  خرمن فرد لآ

 لمعرفيةاتتمثل في العمليات التي  صعوبات التعلم النمائية  منها  و تتميز صعوبات التعلم بنوعين
تي تواجه لاالتحديات  أكبر تعد من التي  الأكاديمية صعوبات التعلم و  (, الذاكرة...) كالإدراك , الانتباه

 امإستخد أو هي ترتبط بعدم قدرة التلميذ على إكتساب لتلاميذ خلال مسيرتهم الدراسية و العديد من ا
الحساب بشكل طبيعي يتناسب مع عمره و مستواه التعليمي و تعزى هذه لقراءة والكتابة و امهارات 

مشكلات  أو لمعرفية مرتبط بتأخر في نمو العلميات ا وما هعوامل متعددة منها إلى   الصعوبات 
تؤثر هذه الصعوبات بشكل مرتبط بأسباب أخرى و  وومنها ما ه عصبية تؤثر على معالجة المعلومات

ية ه و تفاعله مع البيئة المدرسكبير على التحصيل الأكاديمي للتلميذ و تنعكس سلبا على ثقته بنفس
لاجية وضع خطط ع عوبات والص هالمجتمع المحيط به من هنا تأتي أهمية الكشف المبكر عن هذو 

تلاميذ و إستراتيجيات تعليمية تتماشى مع إحتياجات ال  إستخدام التربوي وو مناسبة تشمل الدعم النفسي  
 .مساعدتهم في التغلب على التحديات التي تواجههم

ير أداة أساسية تستخدم لتحسين مهارات التلاميذ و تطو ضرورة و  التدريبيةأصبحت البرامج فقد 
 ولقراءة ال تعزيز مهاراتهم الأساسية مثل و تقديم الدعم الأكاديمي و النفسي من خلاالأكاديمية هم قدرات

تحسين قدراتهم على التركيز و حل المشكلات  و تلعب وجهات نظر إلى   الكتابة و الحساب إضافة 
 .هاأهدافالمعلمين دورا حاسما في تقييم فعالية هذه البرامج و تحديد مدى نجاحها في تحقيق 
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ملية عالبرامج مما يجعل آرائهم تجربة  ههذلعنصر الأساسي في تنفيذ و توجيه إذ يعتبر المعلم ا
 إستخدامالمستخدمة و من هنا تبرز أهمية دراسة واقع  ساليبتسهم في تحسين و تطوير المناهج و الأ

ف من كفاءة التعليم و تخفو مدى تأثيرها من منظور المعلمين لتقديم رؤى تعزز من  التدريبيةالبرامج 
 .صعوبات التعلم الأكاديمية

ع و في ظل الإهتمام المتزايد بدمج هذه الفئة ضمن المجتمع التعليمي تبرز أهمية دراسة واق
لى علقي الضوء نهذه الدراسة سي فو هذه البرامج و مدى فعاليتها في تحقيق النتائج المرجوة  إستخدام

ة وفير بيئلدى التلاميذ كما يراها المعلمين لتالأكاديمية اجهة التحديات في مو  التدريبيةأهمية البرامج 
 .تعليمية شاملة تدعم جميع التلاميذ بإختلاف قدراتهم

ين في المؤسسات التعليمية و الكشف عن تأثيرها في تحس التدريبيةالبرامج  إعتمادو على مدى 

 تقديم توصيات تسهم في تطوير تلكإلى   كما تسعى الأكاديمية أداء التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 

ع ميجعليم شامل يضمن تكافؤ الفرص للالفئة و تحقيق ت اذا يتماشى و يتناسب مع إحتياجات هالبرامج بم

 للتكفل  واقع البرامج التدربية التعرف على ما يهم في دراستنا الحالية هو   مع مراعاة الفروق الفردية

برج  ابتدائيات  بعض من وجهة نظر أساتذةحساب ( اءة .كتابة .)قر الأكاديمية عوبات التعلم صب

 فصول وهي:  ةثلاثإلى   تقسيم البحث إلى   نسعى سبق  ومن خلال ما. بوعريريج

، اؤلاتهاوتسم : إشمكالية الدراسمةإلمى   تمم التطمرق فيمه  للدراسة" لعاما الإطار بعنوان " ل:أو الفصل 
، ائيماتحديمد مفماهيم الدراسمة إجر ار الموضوع، يختاية الدراسة، دواعي الدراسة، أهم أهداففرضيات الدراسة، 

  .الخلفية النظرية، الدراسات السابقة والتعليق عليها
 ،طلاعيةالدراسمة الاسمت: تمهيمد، إلمى   تمم التطمرق فيمه  "دوات الأطريقة و ال" بعنوان الفصل الثاني:

، سممممتطلاعيةالإخصممممائص عينممممة الدراسممممة ، ةسممممتطلاعيالإالدراسممممة  حممممدود، سممممتطلاعيةالإالدراسممممة  أهممممداف
، ةالدراسمممممنهج ، ساسمميةالدراسممة الأ، الدراسممة دوات لأ ةالسمميكومتريالخصممائص ، الدراسممةإجممراءات بنمماء أداة 

 تقنيممممات المعالجممممة، الدراسممممة دوات وصممممف شممممامل لأ، الدراسممممة حممممدود، اوعينتهمممم الدراسممممة الأساسمممميةمجتمممممع 
 .، خلاصةالمستعملة حصائيةالإ
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 اللللللث:الفصلللللل الث
عللللللرج نتللللللائج " بعنمممممموان

تممممم " الدراسللللة ومناقشللللتها
:   إلممممممممممى التطممممممممممرق فيممممممممممه 

نتمممممممممائج الدراسمممممممممة عمممممممممرض 
نتممممممائج  مناقشمممممةهممممما، وتحليل

وتفسممممممممميرها فمممممممممي  الدراسمممممممممة
ضمممموء الفرضمممميات والتممممراث 

 .ستنتاج عام، مقترحات الدراسة، خاتمة، قائمة المراجع، قائمة الملاحقإإلى وصولا  .النظري 

 

 

 

 

 

الخلفية النظرية  :  أو لا
 والدراسات السابقة

 



                                              :                                            الأولالفصل 

  العام للدراسة  الإطار 

 8 

 

 

 

 

 

 

 

 شكاليةالإ

 بنائهاأنسانية مهمة تربية تربوية التي توكلها المجتمعات الاعتبر المدرسة من أهم المؤسسات الت
صيته فهي بمثابة البيت الثاني للطفل و التي يتكامل دورها مع دور الأسرة في تربية الطفل و بناء شخ

علوم و اب التلاميذ الالنمو الشامل في جميع الجوانب لذلك نجد المدرسة تعمل على إكسإلى   ليصلوا به 
 .تمعي المجختلفة و القيم التي تحدد أدوارهم المستقبلية في الحياة الإجتماعية و المشاركة ف المعارف الم

ك أن هناإلى   و على الرغم من كل هذه الخدمات التي تقدمها المدرسة و المعلمين  للتلاميذ 
هذه  ن بينإستفادتهم من هذه الخدمات م تعيقالعديد من المشكلات التي تعترض مسارهم الدراسي و 

ة الأكاديميحيث  تعتبر صعوبات التعلم الأكاديمية التعلم وبات صعوبات التعلم و خاصة صعالمشكلات 
ربوية تنفسية و إجتماعية و التي تؤثر على التلميذ  من مختلف الجوانب  المشكلات التربوية   أكبر من 

المواد  معظم أو مادة في الأكاديمية لذين يعانون من صعوبات التعلم نظرا لتزايد أعداد التلاميذ ا.... 
مع الفصول ف نتيجة عدم قدرتهم على التكيف الدراسي و تكرار رسوبهم في الصعجزهم و الدراسية 

 دامإستخلة لا تنمو لديهم سهو  أو الدراسية العادية و المناهج العادية فمنهم من يتخلفون في تعلم الكلام 
 القيام ببعض أو صعوبة بالغة في تعلم القراءة  أو الذين يواجهون صعوبات في الكتابة  و أاللغة 

 قليا والمعتادة مع أنهم ليسوا متخلفين ع ساليببالأالحسابية و بشكل عام يعجزون عن التعلم  العمليات
 .لكنهم يتخلفون عن نظائرهم و يفشلون في التعلم لأسباب مختلفة

يتشابهون في الوضع التعليمي و لكن الأكاديمية ذوي صعوبات التعلم  الأطفالو نلاحظ أن 
من تلميذ لآخر فقد يشكو أحدهم من  أو التفاصيل و طبيعة الخلل التكويني تختلف من طفل لآخر 

و مما لا شك فيه أن صعوبات التعلم والسبب مختلف . عدة مواد  واخرى في صعوبة في مادة واحدة 
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إذا ما قارنه  .....التوافقعلى  عدم القدرة و  ةالنفسي للمشكلات   تعرضإلى    تؤدي بطفل الأكاديمية 
 بزملائه

 ة إختلاف تلاميذه في الصفات الجسمية و العقلي ىالأوليدرك منذ اللحظة  المعلمو لا شك أن 
راجع  ال من يقوم بالكشف عن المشكلات المدرسية التي يعاني منها الطفل و هذأو و الإنفعالية فالمعلم 

ين و لعدة أسباب أهمها أنه يقضي وقت طويل مع الطفل و هو بذلك يأتي في المرتبة الثانية بعد الوالد
 .كون هذا النوع من المشكلات تكون بيئتها الرسمية و الأساسية القسم

 إستخدامكما تشير الدراسات و البحوث التي أجريت في مجال صعوبات التعلم و التي قامت على 
همية في أن المعلم و ملاحظاته لأطفال هذه الفئة  تشكل عاملا بالغة الأإلى   قاييس التقدير قوائم و م

 .خاصةالأكاديمية الكشف و التحديد المبكر لذوي صعوبات التعلم عامة و 
 و ميذو في ظل  تزايد الإهتمام بتحسين جودة التعليم و توفير بيئة تعليمية مناسبة لجميع التلا

ذلك علمين لبين التلاميذ كأحد التحديات الرئيسية التي تواجه المالأكاديمية عوبات التعلم إنتشار ص ةاديز 
لجة وسيلة هامة و ضرورية لتقديم الدعم و تحسين الأداء الأكاديمي  و معا التدريبيةأصبحت البرامج 

 .التحديات التي يواجهها التلاميذ و ماذا إذا كانت تلبي إحتياجاتهم الفعلية
لتعلم و دورها الفعال في تعزيز مهارات التلاميذ ذوي صعوبات ا التدريبيةهمية البرامج و رغم أ 

 حتياجاتإ التدريبيةم ملائمة بعض البرامج إلا أن هناك تحديات متعددة تواجه تطبيقها مثل عدالأكاديمية 
ية محدودإلى    بالإضافةالبرامج بشكل فعال  ه ذديم هالتلاميذ الفردية و نقص الكوادر المؤهلة لتق
 الدراسات التي تقيم أثرها بشكل دقيق و مستدام

ف واقع إستخدام البرامج التدريبية من طر إستكشافإلى   تهدف الدراسة ى هذا و بناءا عل

م هذه ستخداالأساتذة أي هل يقومون بإستخدامها بشكل فعلي أم لا بالإضافة إلى معرفة آرائهم حول إ

العوامل  يدو تحد الأكاديمية صعوبات التعلم بالمخصصة للتكفل  التدريبيةج تأثير البرامالبرامج و مدى 
 البرامج تأتي و بصياغة أخرى : اذالتي تؤثر على نجاح ه

ي و رأيهم ف الأكاديمية صعوبات التعلم ب التكفل في  التدريبيةأي مدى تسهم البرامج إلى   

 .المرجوة هدافحقيق الأو ماهي العوامل التي تؤثر في فاعليتها بتاستخدامها 
 ودوات لأا التدريبيةها و هل توفر هذه البرامج أهداففي تحقيق البرامج و مدى فعالية هذه 

ي تبات البشكل فعال و ماهي العقالأكاديمية تعامل مع صعوبات التعلم للن لمعلميلستراتيجيات اللازمة الإ
 . تحول دون تطبيقها بالشكل الأمثل في البيئة التعليمية

 :  ة وتساؤلاتهاإشكالية الدراس.1
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  للتكفل بصعوبات التعلم التدريبيةالبرامج  إستخداممستوى ما :  السؤال الرئيسي  
 .الأساتذةمن وجهة نظر  حساب (.كتابة .)قراءة  الأكاديمية 
عام جابة على التساؤل اللال من خلالها انحاوسئلة فرعية أيندرج تحت هذا التساؤل الرئيسي  و

  :  هوو
  ت صعوبابللتكفل  التدريبيةالبرامج  إستخدامواقع في  إحصائيةهل توجد فروق ذات دلالة

  .تعزي لمتغير الجنس )قراءة .كتابة .حساب( الأكاديمية التعلم 
  البرامج  إستخدامواقع في تعزى لمتغير الشهادة   إحصائيةهل توجد فروق ذات دلالة

  الأساتذةمن وجهة نظر  )قراءة .كتابة .حساب(مية الأكاديصعوبات التعلم بالتدريبة للتكفل 
  إستخدامواقع في تعزى لمتغير سنوات الخبرة   إحصائيةهل توجد فروق ذات دلالة 

 .ذةالأساتمن وجهة نظر  )قراءة .كتابة .حساب(الأكاديمية صعوبات التعلم بالبرامج التدريبة للتكفل 
 . فرضيات الدراسة:2

 ة وللإجابة عليها تمت صياغة الفرضيات الرئيسة التالية:على تساؤلات الدراسا بناء
ات التعلم ة للتكفل بصعوبيالبرامج التدربي إستخدامواقع  مستوى  ام: ىالأولالفرضية الرئيسة  -
 .الأساتذةمن وجهة نظر )قراءة .كتابة .حساب( الأكاديمية 
لتدريبة البرامج ا إستخدامقع وافي  إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة ة: انيالفرضية الرئيسة الث -

 .لجنستعزي لمتغير ا الأساتذةمن وجهة نظر  )قراءة .كتابة .حساب(الأكاديمية صعوبات التعلم بللتكفل 
 لتدريبيةاالبرامج  إستخدامواقع في  إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة : الثالثة الفرضية الرئيسة  -

 .لشهادةاتعزي لمتغير   الأساتذةمن وجهة نظر بة .حساب( )قراءة .كتاالأكاديمية صعوبات التعلم بللتكفل 
لتدريبة االبرامج  إستخدامواقع في  إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة : الرابعة  الفرضية الرئيسة -

  .لخبرةاتعزي لمتغير   الأساتذةمن وجهة نظر )قراءة .كتابة .حساب( الأكاديمية صعوبات التعلم بللتكفل 
 الدراسة: أهداف. 3

 الآتية: هدافتحقيق الأإلى   تسعى  هذه الدراسة 
. كتابة )قراءةالأكاديمية صعوبات التعلم بللتكفل  التدريبيةالبرامج  إستخدامواقع معرفة مدى   -
  .الأساتذةمن وجهة نظر .حساب ( 
 اءة.)قر ة الأكاديميستخدمة للتكفل بصعوبات التعلم الم التدريبيةالبرامج فعالية التحقق من مدى  -

 كتابة .حساب (
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للتكفل بصعوبات التعلم  التدريبيةالبرامج  إستخدامعن واقع  وجدت إنالكشف عن الفروق  -
  .تعزى لمتغير الجنس  الأساتذةمن وجهة نظر  )قراءة. كتابة .حساب (الأكاديمية 
م صعوبات التعلبالبرامج التدريبة للتكفل  إستخدامواقع  عن وجدت إنالكشف عن الفروق   -
 .الشهادةتعزي لمتغير   الأساتذةمن وجهة نظر )قراءة .كتابة .حساب( الأكاديمية 
تدريبة للتكفل بصعوبات التعلم البرامج ال إستخدامعن واقع وجدت  إنالكشف عن الفروق  -
 .تعزى لمتغير سنوات الخبرة الأساتذةمن وجهة نظر  )قراءة. كتابة .حساب (الأكاديمية 
 . أهمية الدراسة:4
 دريبيةالتبرامج ال إستخدامواقع "هتمام بالإل موضوع جدير تتناونها أتكمن اهمية الدراسة في  -

 . الأساتذة" من وجهة نظر الأكاديمية للتكفل بصعوبات التعلم 
 ءين أدافي تحس التدريبيةتوجه أنظار المعلمين والمعلمات نحو الدور الهام الذي تلعبه البرامج  -
 .الأكاديميةنون من صعوبات التعلم لذين يعاالتلاميذ ا

 .الأكاديميةحول صعوبات التعلم ي المعرفالرصيد  ثراء إتساهم الدراسة في  -
 .للتكفل بها التدريبيةمام الباحثين لدراسة صعوبات التعلم وتصميم برامج أتفتح المجال  -
لتعلم عالجة صعوبات التدريب لمسري بأهمية برامج ازيادة وعي المجتمع التعليمي والأ تسهم في -
 الأكاديمية 
 . دواعي اختيار الموضوع:  5
 ختيار موضوع ما دون سواه لأسبابة تربوية من أسباب تدفع الباحث لابد لأي دراسة علمي لا

 موضوعية، وأن اختيارنا لهذا الموضوع كان للأسباب التي نلخصها في ما يلي: أو ذاتية 
 . أسباب ذاتية: 1.5

  .الأكاديميةفي دراسة موضوع صعوبات التعلم ة الرغبة الشخصي -
 دريبيةالتالبرامج  إستخدامت أساتذة التعليم الابتدائي نحو تجاهالت إو اقلة الدراسات التي تن -

 .الجزائر بصفة خاصة في  الأكاديمية للتكفل بصعوبات التعلم 
  .الرغبة في المساهمة في تحسين جودة التعلم عند التلاميذ -

 اب موضوعية:. أسب2.5

  .وتأثيرها السلبي على أداء التلاميذالأكاديمية نتشار صعوبات التعلم إ -
 .يذ هتمام المتزايد بالتعليم وضرورة التخلص من صعوبات التي تكون حجز أمام تقدم التلمالإ -
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  يميةالأكادالتخفيف من الصعوبات التعلم  في التدريبيةتسليط الضوء على أهمية ودور البرامج  -

 :  . تحديد مفاهيم الدراسة إجرائيا6
 :   التدريبية البرامج ا .1.6

ميذ مجموعة من الأنشطة والخطط والبرامج التربوية المصممة خصيصا لمساعدة التلا إجرائيا: -
دف لتي تهاوالإبتدائي الحساب( في التعليم . ة)القراءة. الكتابالأكاديمية بات التعلم الذين يعانون من صعو 

 وتحقيق التكيف مع المناهج الدراسية  .الأكاديمية حسين مهاراتهم وقدراتهم  تإلى 
 صعوبات التعلم الأكاديمية: .2.6

عدم  هي تلك المشكلات التي تظهر على التلاميذ أثناء مرحلة المدرسة وتتمثل فيإجرائيا :   -
 .القدرة على اكتساب مهارات الأساسية القراءة والكتابة والحساب

 فية النظرية:. الخل7
  :يبيمج تدر نابر ال. 1.7
 :الأكاديميةصعوبات التعلم  .2.7

 عليها:   . الدراسات السابقة والتعليق8
 . الدراسات السابقة:  1.8
ن تصميم برنامج علاجي لتحسيإلى    دراسة هدفت :   (2022فاطمة الزهراء العايدي )ت أجر 

 جريبيتوبات تعلم الكتابة حيث استخدمت المنهج الشبه مستوى الكتابة لدى التلاميذ الذين يعانون من صع
من  ةالملائم للدراسة وتم اختيار عينة من ثالثة حالات بعد التأكد من أنها تعاني من صعوبات الكتاب

ئج النتا  وتم تطبيق برنامج تدريبي على الحالات وكانتمأخوذة من ابتدائية   خلال تطبيق اختبار الكتابة 
جود النتائج على و تطبيق اختبار الكتابة من جديد كقياس بعدي على العينة وقد دلت  ايجابية  .ثم تم

 داء تلاميذ العينة في جميع مستويات الاختبار.تحسن ملحوظ في أ
التعرف على فعالية برنامج علاجي إلى    دراسة هدفت :   2022سماح شوادرة  كما أجرت

المنهج التجريبي ذو المجموعتين  إستخداموتم  الإبتدائيةحلة تلاميذ المر  مقترح لعلاج صعوبات الكتابة لدى
( سنوات 10-9اعمارهم بين) تترواح ( تلميذ 20)حيث اشتملت عينة الدراسة على  ةوالتجريبيالضابطة 

متمدرسين بالمستوى الرابع والخامس ابتدائي من كلا الجنسين وقد استخدمت اختبار الذكاء )رسم الرجل 
التقدير التشخيصي لصعوبات الكتابة )لمصطفى الزيات ( البرنامج العلاجي المصمم (مقياس  فلجو ندا
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من طرف الباحثة وأسفرت النتائج المتحصل عليها عن فعالية وأثر البرنامج العلاجي المقترح في علاج 
 . الإبتدائيةصعوبات الكتابة لدى تلاميذ المرحلة 

ج تدريبي فعالية برنام بعنوان :  (2021) محمدولاء محمد عبد الفتاح  دراسة لتأو كما تن    
 تدريبي و إستهدفت الدراسة تطوير برنامجالأكاديمية لتحسين الفهم القرائي لتلاميذ ذوي صعوبات التعلم 

لنتائج اارت و أشالأكاديمية تحسين مهارات الفهم القرائي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم  إلى   يهدف 
    .  تحسين ملحوظ في مهارات الفهم القرائي لدى التلاميذ و    نجاح البرنامج إلى   

ة في المرحلالأكاديمية بعنوان صعوبات التعلم :    (2015) قدي سمية لت دراسةأو كما تن   
لاميذ لدى تالأكاديمية صعوبات التعلم   لت هذه الدراسةأو دراسة وصفية بولاية مستغانم تن الإبتدائية
 و و  هاأنواعبهدف الكشف عن التلاميذ الذين يعانون من هذه الصعوبات و تحديد  يةالإبتدائالمرحلة 

ذ و كان ضرورة تطوير إستراتيجيات تعليمية مناسبة لتلبية إحتياجات هؤلاء التلاميإلى   أشارت النتائج 
  150 عدد أفراد العينة

ا كمالأكاديمية التعلم  مقياس صعوبات المنهج الوصفي و  تلميذ و تلميذة و إستخدمت الباحثة
  .يةالإبتدائا لدى تلاميذ المرحلة إنتشار  كثرأن صعوبة القراءة هي الصعوبة الأإلى   كشفت الدراسة 
 بعنوان الإدراك الزماني و المكاني و علاقته بظهور:   (2015) سهيلة شلابي دراسةهدفت 

ين هذه الدراسة للكشف عن العلاقة بصعوبات تعلم الكتابة لدى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي هدفت 
 الإدراك الزماني و المكاني و صعوبة تعلم الكتابة و الكشف عن أسباب صعوبة الكتابة من الناحية

 41 تلميذ  منهم 60داي حيث تضمنت عينة الدراسة  الوظيفية لدى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي بحسين
ن الذي يمكن م الإرتباطيدراستها على المنهج الوصفي  اناث معينة مقصورة كما إعتمدت في 19ذكرا و 

ها في إستخدامالتي تم  دوات و يصف للظاهرة وصفا دقيقا و من الأ أكثر أو معرفة العلاقة بين متغيرين 
باك و ستم اهي إختبار رسم الرجل إختبار الكتابة و إختبار الجبال الثلاثة و إختبار الإيقاع بمير  الدراسة
لصت تم تطبيقها على العينة خ الإختباراتهذ صدق و ثبات  راك الزماني و بعد التأكد منالإد إستبيان

  الكتابة بين الإدراك المكاني و صعوبة إحصائيةتوجد علاقة إرتباطية سلبية ذات دلالة   النتائج التالية
  .ةلكتاببين الإدراك الزماني و صعوبة تعلم ا إحصائيةتوجد علاقة إرتباطية سلبية ذات دلالة 

بعنوان أنماط معالجة المعلومات لدى تلاميذ :  ( 2013) خديجة بن فليسدراسة كما هدفت 
الكشف عن الفروق بين التلاميذ العاديين و نظرائهم من إلى   هدفت هذه الدراسة  الإبتدائيةالمرحلة 

معرفي مهم و هو أنماط  التلاميذ الذين يعانون من صعوبات التعلم القراءة و الكتابة و الحساب في متغير
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تم إختيارهم  الإبتدائيةتلميذ بالمرحلة  70على عينة مكونة من   يت الدراسةر معالجة المعلومات و قد أج
البحثية لإختبار فرضيات الدراسة الملاحظة  دوات الباحثة على مجموعة من الأ اعتمدتبطريقة قصدية و 

 لذكاء المصور و بطارية كوفمان للتقييم النفسي المعرفي كماالتعليمية  و اختبار ا الإختباراتو المقابلة و 
 المقارن فلخصت دراستها بالنتائج التالية  وصفيأنها إستعملت المنهج ال

 لم.يذ العاديين و ذوي صعوبات التعبين التلام إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة _
وي صعوبات التعلم في نمط بين التلاميذ العاديين و ذ إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة _ لا 

علم في بين التلاميذ العاديين و وذي صعوبات الت إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة  المتزامنة المعالجة
 .نمط المعالجة المركبة

ض بعنوان مدى فاعلية برنامج تدريبي مقترح لخف  دراسةب  :  ( 2010ي )أو ايهاب طنط قام
طلاب  7ب صعوبات التعلم بالصف السابع وتتكون العينة مستوى صعوبات التعلم لدى عينة من طلا

والفرز  لاختبار الذكاء ( سنة تم اختيارهم بناء على النتائج التشخصية 11/13اعمارهم ما بين ) تترواح 
 لنتائجاللتحديد مستوى الصعوبات وأظهرت  في اللغة الانجليزية واللغة العربية  العصبي واختبار تحصيلي

ية ( ونطق الحروف الهجائ100للحروف الهجائية بشكل صحيح بنسبة ) رنامج قراءة الطالببعد تطبيق الب
يه قدرة ( كما تحقق هدف التميز بين اللام الشمسية واللام القمرية أصبح الطالب لد95بالتشكيل بالنسبة)

 على الاجابة على الأسئلة الشفهية المتعلقة بالنص المقرر.
ت تحديد المشكلاإلى   الدراسة  ههذسعت الباحثة من خلال   :  ( 2008بشقة )إلى   هدفت  

 يالإرتباطالمنهج الوصفي  مستخدمةو حاجاتهم الإرشادية الأكاديمية السلوكية لذوي صعوبات التعلم 
س و فردا مقسمة تبعا للجن 130 حيث إختارت عينة من تلاميذ التعليم الإبتدائي بولاية باتنة قوامها

يم  السائدة لدى تلاميذ التعلالأكاديمية صعوبات التعلم  إستبيانإستخدمت فيها المستوى الدراسي و 
و تلميذة  تلميذ 66تلميذ و تلميذة و الطور الثاني  64 الأولالطور الإبتدائي من كلا الجنسين و الطورين 

و ية و ناهو قائمة المشكلات السلوكية من اعداد صلاح الدين محمد اب تتعلق ببعدي القراءة و الكتابة 
لم في أبعاد صعوبات التع  بين الجنسين من كلا الطورين إحصائياأسفرت النتائج عن وجود فروق دالة 

 .و لصالح الذكورالأكاديمية 
معرفة مدى فاعلية برنامج تدريبي إلى    هدفت بدراسة   :   (2006عاشور ) أحمد كما قام 

سنة ( 9/11مة اختبار القدرات العقلية مستوى )المستخد دوات في علاج بعض صعوبات التعلم ومن الأ
لفاروق موسى واختبار الفهم القرائي للأطفال المصور لخيري المغازي واختبار بندر جلشطلت البصري 
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تلميذ وتلميذة ( من ذوي صعوبات التعلم 60ي وتكونت عينة البحث من ) 2الحركي لمصطفى فهم/
انه توجد  إلى   (من الاناث ولقد توصلت الدراسة 35ور )( من الذك25بالصف الرابع الابتدائي منهم )

س 8( في الانتباه بين متوسط قياس درجات القيا05عند المستوى ) إحصائيةهناك فروق ذات دلالة 
والمجموعة الضابطة بعد تطبيق البرنامج لصالح متوسط درجات المجموعة  ةالتجريبيالبعدي للمجموعة 

 الضابطة 
برنامج تدريبي علاجي  إلى    إقتراح  هدفالتي    :   (2002يرة )صالح عمدراسة أشارت 

( متعلم ومتعلمة من ذوي صعوبات تعلم المترددين على غرفة المصادر 160طبق على عينة قوامها )
 .بهدف الحد منها وقد وضحة النتائج فاعلية هذا البرنامج

وبات ج التدربية لعلاج بعض صعبعنوان مدى فاعلية البرام :  (1988عواد) أحمد  أحمد دراسة 
تواجه  تشخيص أهم الصعوبات التيإلى    وقد هدفت هذه الدراسة  الإبتدائيةالتعلم لدى تلاميذ المرحلة 

عينة  اللغة العربية )صعوبة القراءة( وقد اشتملت الدراسة على في مادة الإبتدائيةالتلاميذ المرحلة 
ن متلميذ( وتم تقسيم التلاميذ الذين يعانون  245وامها)عينة ( تم اختيارهم من عينة عشوائية ق30)

تلميذ ( والثانية ضابطة قوامها 15عددها ) تجريبية  ىالأول : مجموعتين إلى    صعوبات التعلم 
تلميذ( وتمت المجانسة بين المجموعتين في كل من )السن والجنس والذكاء (وتم التحصل على 15)

  : النتائج التالية 
تابة )قراءة ك الإبتدائيةتعلم شائعة في مادة اللغة العربية لدى تلاميذ المرحلة  توجد صعوبات

 .التعبير والفهم( مرتبة حسب شيوعها بين التلاميذ 
 و الضابطة في جميع ابعاد  ةالتجريبيبين متوسط درجات المجموعة  إحصائياوجود فروق دالة 

 ةلتجريبياوعة ككل للصالح افراد المجم ستبيانم ( وفي الإالتشخيصي )القراءة الكتابة التعبير الفه ستبيانالإ
 في التطبيق البعدي 

د لى افراككل ع ستبيانفي نتائج التطبيق القبلي والبعد ي للإ إحصائيةوجود فروق ذات دلالة 
 ككل لصالح ستبيانللإ لبعدي والمتابعةلصالح التطبيق البعدي وبين التطبيق ا ةالتجريبيالمجموعة 

  المتابعة
بين متوسطات درجات افراد المجموعة الضابطة في جميع  إحصائيةلاتوجد فروق ذات دلالة 

 .ككل وفي التطبيقات الثلاثة القبلي والبعدي متابعة  ستبيانابعاد الإ
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ءة بعض مظاهر التأخر في القرابعنوان برنامج مقترح لعلاج  :  (1985دراسة بدرية الملا )
ب معرفة أهم جوانإلى    دراسة ابتدائي بدولة قطر. وهدفت هذه البع الجهرية لتلميذات الصف الر ا

ذات( ليس تلمي 207التأخر في القراءة عند التلميذات الصف الرابع ابتدائي واشتملت العينة الدراسة على )
الأخطاء القراءة شيوعا بين  أكثرق وأكدت الدراسة أن 2لديهن عيوب سمعية بصرية عيوب  في النط

 99بالمئة /89) نما بيبالتعرف على الكلمات والاضافة والحذف حيث كانت نسبتها  قما يتعل التلميذات
 بالمئة (

علاج لكشف عن فاعلية برنامج التدريبي لإلى    ا : ( 1977ابراهيم ) أحمد دراسة كما أشارت 
نون  تلميذ يعا (30 وكانت عينة البحث مكونة من ) الإبتدائيةبعض صعوبات التعلم لدى تلاميذ المرحلة 

ات تشخيصي لصعوب إستبيانمختلفة منها  أدوات من صعوبات التعلم في اللغة العربية واستخدم الباحث 
ادر عبد الق اعداد عبد السلام ىالأولاعداد الباحث واستفتاء الشخصية للمرحلة من التعلم في اللغة العربية 

بة اظهرت النتائج انه توجد صعوبات تعلم مرتزكي صالح و  أحمد كما استخدم اختبار الذكاء المصور ل 
 ثرأكالكتابة ثم صعوبة التعبير وتليها صعوبات الفهم والاستيعاب هي  القراءة ثم  من صعوبات  بداء

 .الصعوبات شيوعا بين التلاميذ الذين يعانون من صعوبات التعلم في اللغة العربية
 

 :التعليق على الدراسات السابقة. 2.8
أو المسطرة من قبل الباحثين في دراساتهم التي تن هدافسات و اختلفت من حيث الأتنوعت الدرا

عضها الدراسات السابقة نجد انها تشابهت و اختلفت بين بإلى    فبنظرلت نفس متغير دراستنا الحالية 
 لاأو و عينة الدراسة و نتائجها فنلاحظ  دوات البعض في نقاط عدة كالمناهج المستخدمة و الأ

( و دراسة سماح شوادرة 2022فاطمة الزهراء العايدي ) راساتاتفقت الد ن حيث الهدف:م -
( و 2006عاشور ) أحمد ( و دراسة 2010ي )أو دراسة ايهاب الطنط( 2021ولاء محمد )( و 2022)

( و 1985( و دراسة بدرية الملا )1988عواد ) أحمد  أحمد ( و دراسة 2002دراسة صالح عميرة )
 برامج علاجية خاصة بصعوبات التعلم , و اختلفت باقي  إقتراح ( حول 1977ابراهيم )  أحمددراسة 

خديجة بن فليس ( و 2015( و دراسة سهيلة شلابي )2015قدي سمية )الدراسات من حيث الهدف دراسة 
 .      (2008( و دراسة بشقة )2013)

تلميذ( و دراسة 70بن فليس ) خديجةختلفت الدراسات من حيث العينة ا :من حيث العينةأما   -
 3تلميذ ( ودراسة فاطمة الزهراء العايدي )  60( و دراسة )150تلميذ( و دراسة قدي سمية )130بشقة )
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تلاميذ ( و دراسة عاشور  7ي ) أو و دراسة ايهاب الطنطتلميذ (  20)  شوادرهحالات ( و دراسة سماح 
عواد )  أحمد  أحمد متعلم و متعلمة ( و دراسة  160تلميذ و تلميذة ( و دراسة صالح عميرة )  60) 

 .تلميذ (  30ابراهيم )  أحمد تلميذة ( و دراسة  207تلميذ ( و دراسة بدرية الملا )  30
ة ( و دراسة سماح شوادر 2022فاطمة الزهراء العايدي )الدراسات  اتفقت :لمنهج من حيث ا -

( و 2006عاشور ) أحمد ( و دراسة 2010ي ) أو( دراسة ايهاب الطنط2021( و ولاء محمد )2022)
( و دراسة 1985( و دراسة بدرية الملا )1988عواد ) أحمد ( و دراسة 2002دراسة صالح عميرة )

 ( و دراسة2015باقي الدراسات دراسة قدي سمية )أما ( على المنهج التجريبي 1977ابراهيم ) أحمد 
     (  اتفقت على المنهج الوصفي2008دراسة بشقة )( و 2013( وخديجة بن فليس )2015سهيلة شلابي )

. 
  
كل ف حصائيةالإ ساليبالدراسات من حيث الأ اختلفت :والأداة حصائيةالإ ساليبمن حيث الأ -

منها دراسات اعتمدت على تطبيق اختبارات وبرامج  مختلفة إحصائية ساليبعلى الأ اعتمدتدراسة 
( و دراسة سماح شوادرة 2022فاطمة الزهراء العايدي )علاجية مصممة من طرف الباحثين كدراسة 

( 2006عاشور ) أحمد ( و دراسة 2010ي )أو ط2( دراسة ايهاب الطن2021( و ولاء محمد )2022)
( و 1985( و دراسة بدرية الملا )1988عواد ) أحمد  أحمد ( و دراسة 2002و دراسة صالح عميرة )

و  سية النف الإختباراتعتمدت دراسته على الملاحظة والمقابلة و ( ومنها من ا 1977ابراهيم ) أحمد دراسة 
( و دراسة 2015( و دراسة سهيلة شلابي )2013كدراسة خديجة بن فليس )مقاييس صعوبات التعلم 

 .( 2015)( و دراسة قدي سمية 2008بشقة ) 
 استهم وضوع در ايجابية تخدم الم نتيجةإلى   توصلت فأنها الدراسات واتفقت  حيث النتائج:من  -
 

دف من خلال الدراسات السابقة يمكن الاستفادة منها في: اختلفت جميع الدراسات من ناحية اله
 :في من الدراسات السابقة استفادتمع دراستنا لكن نجد أنها  حصائيةالإ ساليبوالعينة والنتائج والأ

 فهم اعمق للموضوع  -
  دعم دراستنا الحالية -
 سابقة بخلفية علمية واضحة حول موضوع البحث تزودنا الدراسات ال -

 _ اثراء الجانب النظري 

 _تعزيز مصداقية موضوع الدراسة  
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 :تمهيد

ارات دورا محوريا في تطوير العملية التعليمية حيث تسهم في تعزيز مه التدريبيةتلعب البرامج 
ج لبراماالمعلمين و التلاميذ على حد سواء مما ينعكس إيجابا على جودة التعليم و مخرجاته و تساعد هذه 

زز ما تعفي مواكبة المستجدات التربوية و التقنيات الحديثة مما يسهم في تحسين طرق التدريس و التعلم ك
رة ت كثيم المختلفة خاصة في مجالامن قدرات المتعلمين عبر توفير بيئة تعليمية تفاعلية تلبس إحتياجاته

 .شمولية و فعالية أكثرمثل صعوبات التعلم مما يجعل العملية التعليمية 
 
 التدريب:مفهوم  . 1 
 لتدريبلقد تعددت التعاريف حول مفهوم التدريب إلا أنها متفقة على الركائز الأساسية لعملية ا 

 و من هذه التعاريف نذكر  
ت الجماعات بالمعلومات و الخيرا أو بأنه عملية تزويد الأفراد   :2000تعريف عبد الجليل

ائفهم الجماعات قادرين على القيام بوظ أو المهارات و طرق الأداء و السلوك حيث يكون هؤلاء الأفراد 
  .(15,ص1120,المولى) بفعالية و كفاءة

ى   إلهدف يمخطط رة عن نشاط بأنه عبا   : 2003تعريف المنظمة العربية الثقافة و العلوم
 وكهم و سل أدائهمل معلوماتهم و أو إحداث تغييرات في الفرد و الجماعة التي نعمل على تدريبها  و تتن

 .(51,ص2011,المولى)و إتجاهاتهم بما يجعلهم مناسبين لشغل وظائفهم بكفاءة و إنتاجية عالية 
مة لضمان المعلم أثناء الخد اهايتلقبأنه تلك العملات النمائية التي   : 2004كما عرفه الزغلول

 التدريس نتيجة التطور الحادث في المجتمع و في أساليبمواكبة التطوير الذي يطرأ على المنهج و 
 مو التقنيات المستمرين و بهذا المعنى يصبح التدريب عملية تنمية مستمرة لمفاهيم المعل المعارف
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 ساليبن و تطوير لأه في اطار محتوى تربوي بكري معيو تنمية لمعلوماته و قدرات أدائية  و مهاراته ال 
 (.51,ص2011,ولىلما) تعليمية جديدة
 فقد عرف التدريب بأنه الجهود المنظمة و المخططة لتطوير معارف  :2007الطعانيأما 

  .(13,ص2007الطعاني,) فعالية في أداء مهامهم أكثرلجعلهم  و خبرات و إتجاهات المتدربين و ذلك 
    التدريبي:البرنامج  مفهوم. 2

تطوير إلى   مجموعة من الأنشطة المنظمة والمخططة التي تهدف    :التربيةيعرفه قاموس 
ائهم معارف و اتجاهات المتدربين وتساعدهم على صقل مهارتهم ورفع كفاءاتهم وتوجيه فكيرهم وتحسين أد

 .(16ص, 2016بدون اسم , في عملهم ) 
هدف تيحتوي على مجموعة متكاملة من الأنشطة  بالتدري أنواعمن  عهو نو  : البرنامج التدريبي

 عينة بماماعداد الافراد وتدريبهم في مجال معين وتطوير لمعارفهم ومهاراتهم واتجاهاتهم خلال مدة إلى   
 .(77ص, 2019بدون اسم ,وهم وحاجاتهم )يتناسب مع الخبرات التعليمية السابقة للمتدربين ونم

بأنه تصور ذو مخطط يضعه الباحث متضمنا مجموعة من الإجراءات   :2006 عرفه الشدوح
دريس تقواعد محددة و يعني مجموعة مواقف تعليمية تعلمية لتدريب المعلمين على كيفية إلى   المستجدة 

ة التدريسية و الأنشطة و الوسائل التعليمي ساليبو المستوى و الأ هدافوحدة دراسية ما تتضمن الأ
 .14ص2022المولى،).التقويم أساليبالمناسبة و من ثم  المرافقة و

 مجموعة من الصور إستخدامبأنه طريقة تعليمية تعتمد على   :2007 و عرف البشايرة
و الرسومات التخطيطية التي تربط بين المفاهيم و الموضوعات البيئية التي يوجد بينها  

 .(14,ص2022المولى،)تكامل
    : يا يلميمر تقويم البرامج التدربية بعدة خطوات نذكر منها    : التدريبيةتقويم البرامج . 3
طيط وهذه الخطوة هي تقويم البرنامج في مرحلة التخ   :البرنامج التدريبي قبل التنفيذ  -

ة المحدد هدافوالتصميم من أجل الوقوف على سلامة ودقة خطة البرنامج , ومدى قدرتها على تحقيق الأ
وتقويم ,والوسائط والأنشطة لتنفيذ الهدف ومناسبة وسائل التقويم للهدف الواحد  اليبس,ومدى ملائمة الأ

 مدى تسلسل موضوعات البرنامج من أج تلبية الاحتياجات التدربية الكاملة 
من أجل قياس مدى ملائمة موضوعات التدريب    :تقويم البرنامج التدريبي أثناء التنفيذ  -

من أنه يسير  للتأكدكين في البرنامج, والوقوف على تنفيذ البرنامج التدريبي لمستويات المتدربين والمشار 
وفق ما خطط له من أجل تعزيز الجوانب الايجابية , وتلاقي الجوانب السلبية , وتعديل المسار نحو 

 المخططة. هدافتحقيق الأ
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ذ البرنامج من تنفي تجرى هذه العملية بعد الانتهاء    :تقويم البرنامج التدريبي بعد التنفيذ -
على  فالمقرر, والتعر مباشرة ,وذلك للكشف عن نواحي الخلل في تصميم البرنامج بالنسبة للهدف 

ة , تدربيالتعديلات المطلوبة في الموضوعات والمواد العلمية والعملية من أجل تغطية كافة الاحتياجات ال
مدى التي تم التخطيط لها و  هدافحقيق الأوكذلك تعديل المن المقرر لتنفيذ البرنامج , والتأكد من ت

 راتللمعارف والمهااسهامها في تلبية الاحتياجات التدربية وفائدته للمتدرب واكسابه 
  ( .471 ص2023,محمد ) السيد معوض والاتجاهات  

    :مبادئ البرنامج التدريبي الجيد . 4
ة في متدربين والاتجاهات الحديثيتم تحديد وتخطيط موضوع التدريب وبناء حاجات ال :التخطيط -

 المجال هذا 
ت ية محدد وواضحة وقابلة للقياس والتحقق ذااجرائ أهدافيقوم التدريب على    :الغرضية  -

 اطار زمني محدد وترتكز على النتائج
بين قات التعلم حتي يستجيب حاجات المتدر أو و  دوات وتعني تنوع المحتوى والأ   : المرونة -

  وياتهموالأنشطة التدربية للتتلائم مع مست ساليبيعني تنوع الاستراتيجية المستخدمة والأوظروفهم كما 
كون مرتبط والاجتماعي الذي ي ييتأثر البرنامج بسياق التاريخي والثقاف   :الواقعية الحياتية  -

لى عد عان ويسابحياة المتدربين الواقعية وهام بالنسبة لهم بحيث يمكنهم من القيام بعملهم بكفاءة واتق
  ئية أدا هارات م أو القيام بمهامهم وادوارهم في المواقف التعلمية من خلال اكسابهم مهارات تعلمية 

 .(29 :ص,2016بة )سلامه عبد العزيز محمود , مطلو 
نفعالية فسية و الإان يكون البرنامج شاملا لجميع أبعاد المشكلة الإجتماعية و الن   : الشمول -

 القياس المناسبة و الفنيات و غيرها من العناصر الأساسية في البرنامج أدوات  لمو و يتضمن الش
أن يكون البرنامج موضوعيا من حيث النظرية التي يستند إليها نظرة     :الموضوعية -
 و المقاييس الخاصة بالفحص و التشخيص و التقويم  دوات المشكلة الأإلى   المرشد  أو المختص 
 .ة بة للبيئالمرجعي و الثقافي بحيث تكون النتائج مناس الإطار الإرشادية المستخدمة  ريبيةالتدو الفنيات 
تائجه نه و تفسير أهدافمعنى أن يكون البرنامج دقيقا في تحقيق ب   :الدقة و سهولة التطبيق  -

ر على المرشد و المسترشد و قاد أو و أن تكون إجراءاته سهلة التطبيق من قبل المختص و العميل 
 .فهمها دون أدنى صعوبة 
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عانون من بمعنى إمكانية تطبيقه إذا توفرت الشروط اللازمة على أفراد ي    :إمكانية التعميم  -
 (. 36ص,2021,العايدي  ) المشكلة نفسها

ما مت العلمية يحقق البرنامج التدريبي التوافق والتطابقين الأفكار النظرية والممارسا :التكاملية  -
دربين اجرائية يمكن ملاحظتها في سلوك المت أو   أدائية ممارسات إلى   رجمة الافكار النظرية يعني ت

 فمن الضروري تحقيق التكامل بين الجانب النظري والتطبيق الميداني للتدريب 
هو و إلى   فرضت التطورات الاجتماعية والعلمية والتكنولوجية مبدا جديد    :الاستمرارية  -

ي فللمشاركين  ثما يحدمتابعة إلى    بالإضافةة التدريب طوال الحياة المهنية للمدرب استمرار عملي
 البرنامج التدريبي ميدانيا بعد انهاء البرنامج 

 المعارفالاستفادة بما هو جديد في مجال التدريب عالميا وعلميا من حيث    :الحداثة  -
وجية غير في حياتنا المعاصرة واستثمار التكنولوالمهرات والاتجاهات وذلك استجابة للظروف دائمة الت

ير ية كأساس لتطو ساط المتعددة في التدريب واستثمار نتائج البحوث والدراسات العلمو والأ التربية
 (. 30ص.2017سلامه عبد العزيز ,وتحسين البرامج)
     إلى: بالإضافة

 ى نظرية تربويةعل  عتمادالإ -
 دراسة خصائص المتدربين  -
 ئة المتدرب دراسة بي -
 تدريب وتقويم  أساليبومحتوى و  أهداف تكامل عناصر المنهج التدريبي من -
 السير في خطوات متتابعة  -
 تحديد نواتج التدريب  -
 التغذية الراجعة  -
 .(48,ص2016,و فوطية )  مقدم ,تكامل دور المدرب والمتدرب  -
 العلاجية التدريبيةالبرامج  أهداف. 5
  الهدف العام -  

دى ائي النفسي لتحقيقه لجابة على سؤال لماذا هذا البرنامج أي ما الذي يسعى الإخصو هو الإ
 .(12,ص2016)واكد,إجرائية  أهدافإلى   بصفة عامة أي أنه هدف يمكن أن ينقسم بعد ذلك  التلاميذ

 الإجرائية: هدافالأ -
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طبيقية ت أهدافأنها الجزئية الصغيرة التي تتم في الواقع و يمكن قياسها أي  هدافو يقصد بها الأ
 يذ يلاحظها أي فرد في الواقع من تغير في سلوك التلام أو يشعر بها  أو  ملموسة و يمكن أن يدركها

و مما يساعد الإخصائي النفسي على صياغتها هو وعيه و إدراكه لجوانب شخصية التلميذ التي يراد 
 .تعديلها  أو تنميتها  أو تغييرها  أو التأثير عليها 
 إلى   الإرشادية عموما  التدريبيةف البرامج و تهد

 .تحقيق الصحة النفسية و تحقيق الذات _
 .تحقيق النمو النفسي السليم  _
 .المساعدة في التفاعل الإجتماعي و بناء علاقات إجتماعية ناجحة  _
 .تعزيز السلوكيات الإيجابية لدى الأفراد  _
 .حلها و تعزيز ثقتهم بأنفسهم  مساعدة الأفراد على الإستبصار بمشكلاتهم و_
 .التفكير و الإتجاهات السلبية  أساليبالتدريب على ضبط الإنفعالات و تعديل  _
 .تنمية المواهب و القدرات لدى الأفراد _
 .تسهيل عملية تغيير السلوك المستهدف  _
 .زيادة مهارات المواجهة و التعامل مع المواقف الضاغطة  _
 .ذ القرار النهوض بعملية إتخا _
 الشخصية.تحسين العلاقات  _
 .(38،ص2220,لعايدي)االمساعدة على تنمية طاقات المسترشد  _
 
 :العلاجي خطيط البرنامج التدريبيت. 6

ن أمجهود كبير حيث إلى   في المدرسة يحتاج  التوجيهيإن عملية تخطيط البرنامج التدريبي و 
ب أن التربوية الموضوعية كما أنه يج هدافلا يخالف الأ البرنامج يجب أن يتميز بالتنظيم و الوضوح و

 .يتميز بمناسبته لطبيعة المشكلات التربوية داخل المدرسة و بشكل عام 
 و يمكن تلخيص خطوات تخطيط البرنامج التدريبي 

التربوية و ما يخدم  هدافعامة و خاصة واضحة و محددة بما يتفق و الأ أهدافحيث يتم وضع 
ول أنه ع القليمية و بما يتوافق مع الإمكانيات التربوية الموجودة في المدرسة و من هنا نستطيالعملية التع

 .دائيةالإبتالتعليم  البرنامج التدريبي من مدرسة ثانوية عن مدرسة متوسطة عن مدرسة أهدافربما تختلف 
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 . هدافلتحقيق الأ ساليبتحديد الأ _
 الضرورية.ت و الإمكانيا دوات الأ تحديد الأجهزة و _
 تحديد مصدر تمويل البرنامج التدريبي و بالتالي يجب أن تحدد الميزانية الخاصة لتمويل _

 لذلك.الموضوعية  هدافالبرنامج التدريبي بما يضمن تحقيق الأ
 .تحديد الخدمات التي يمكن أن يغطيها البرنامج التدريبي  _
 .تحديد موعد البدء بالتنفيذ_
 .م البرنامجتحديد إجراء التقيي _
 .(267,ص2016)غنايم,إتخاذ الإحتياطات العامة لمواجهة الطوارئ  _
 :المعلمين أثناء الخدمة برامج تدريبية خطوات تخطيط  . 7

 بالمراحل التالية  1989 يمر تخطيط برامج المعلمين أثناء الخدمة حسب نموذج مبارك
 :لا مرحلة التهيؤأو  -
وانبها المشكلة من أجل الإحاطة بجميع ج أو التفكير الموضوع يتم في هذه المرحلة الإستعداد و  

 و أوجب على الباحث الذي يريد تصميم برنامج تدريبي للإطلاع على جميع المعلومات الخاصة بالمشكلة 
اقع الو  استقراءت و التقارير و التشريعات و تجارب الآخرين لأجل حصائياالإإلى   الموضوع و الرجوع 

 .البرنامج إلى   ج بتوصيات و قرارات من شأنها توضيح الحاجة الحالي و الخرو 
 :هدافالأثانيا مرحلة تحديد  -

يعة المشكلة و كذلك طب بأبعاده و ذلك بعد معرفة جيدة أهدافلويات البرنامج تحديد أو إن من 
 وتمع المج أهدافالفئة المستهدفة و مستوياتها و تقدر المردود الإجتماعي و المادي له لذلك تشتق 

 .العامة  هدافالسلوكية في ضوء الأ هدافسياسته التربوية كما تحدد الأ
 :ثالثا مرحلة إعداد البرنامج   -

 ا على الخطوات التالية إعتمادة للبرنامج نهائيالصياغة اليتم في هذه المرحلة وضع 
 .اسية رحلة در تحديد المراحل الرئيسية لتحقيق البرنامج المقترح من حيث التوقيت الزمني لكل م _
 .بيان حاجة البرنامج من إمكانية بشرية و فنية و مادية و المصادر التي سيحتاجها _
 ات التي ستصبح مسؤول عن البرنامجتقدير تكلفة البرنامج من جهة التمويل تحديد الجه _

 .و مستوى التنفيذ
 .تحديد الهيئات المسؤولة عن متابعة تنفيذ البرنامج و تقويمه _
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دة منه البرنامج و الإستفا المسؤولين بالبرنامج أي توعية المعلمين و التلاميذ بأهمية توعية _
 .مستقبلا 

 :رابعا مرحلة تنفيذ البرنامج  -
و هي مرحلة نشر البرنامج و تنفيذه و تتضمن جوانب عديدة تساعد في عملية التنفيذ منها 

 .ي حددها البرنامجالت هدافالوسائل في ضوء الأ إستخدامالإدارية و الفنية و 
 :خامسا مرحلة التقويم -

لعملية  أساليبو هي مرحلة جوهرية و هامة من مراحل تخطيط البرنامج التدريبي و هناك عدة 
 :التقويم و هي 

 .الإستفتاءات التي تعد لهذا الغرض  _
 .التحريرية و الشفوية و التمارين و التجارب العملية  الإختبارات _
 .ة على البرنامج رأي الهيئة المعرف _
ل و الجماعية قياس التغير الحاصل في سلوك التلاميذ و إتجاهاتهم قب أو المقابلة الشخصية  _

 .بعد تنفيذ البرنامج 
 .تتبع رأي المستفيدين من البرنامج  _

لتي و هي عملية تعرف مدى تنفيذ البرنامج و تشخيص المشكلات و المعوقات ا  :المتابعةأما و 
ة الحلول المناسبة لهذه المشكلات و الموضوع و يمكن حصر المتابع إقتراح التنفيذ و  نقف في طريق

 الميدانية في 
 .تتبع تنفيذ البرنامج للتأكد من التنفيذ من سلامته  _
 .توضيح الخطوات و المشروعات للعاملين  _
 .في الميدان التطبيقي تقويم المشكلات _
 .( 60،ص2022العايدي ، )العلاقة في تنفيذ البرنامج التنسيق بين الجهات المختلفة ذات  _
 :أهمية تدريب المعلمين أثناء الخدمة . 8

 يكتسي تدريب المعلمين أثناء الخدمة أهمية بالغة و تتمثل في 
 .النهوض العملية التعليمية و التعلمية من حيث الكم و التنوع  _
دي شأ عنه من حوادث و نزاعات نفسية تؤ تقليل العنف ضد التلاميذ من قبل المعلمين و ما ين _

 .تسرب التلاميذ إلى   
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مل إن المعلم المدرب الجيد يستطيع القيام بأدوار عديدة في المدرسة و يساهم في نجاح الع _
 .الإداري و الغني و التربوي 

 60،ص2022العايدي،)رفع الروح المعنوية للمعلم مما يشعره بالرضى _
 دريبي ليخدم عدة مجالات مهمة نذكر منها يمكن إعداد البرنامج الت

و ما  و تتضمن خدمات مختلفة تهم العملية التربوية و الدراسية لعلاجية و الارشادية الخدمات ا
  مشكلات عامة أو يتصل بها و تشمل خدمات نفسية لمعالجة بعض المشكلات الفردية الخاصة بالأفراد 

 .جماعية  أو و بالتالي يمكن ممارسة مشكلات فردية 
ما  ما يتصل العملية التربوية والخدمات التربوية و تتضمن معرفة بالجوانب التربوية  و بكل 

 .دمهايخ
 .الخدمات الإجتماعية _
 .الخدمات الصحية_
 .(61،ص 2022العايدي،)خدمات المتابعة و الإحالة من قبل بعض المعلمات _

 :تقييم البرنامج التدريبي .10
بوية التر  هدافمن نجاح البرنامج التدريبي من خلال التأكد من مدى تحقق الأو هنا يمكن التأكد 

 .الموضوعة من أجل البرنامج التدريبي و مدى إستفادة الأفراد الموضوع من أجلهم البرنامج
ء المدرب و أعضا أو على عدة مصادر في عملية التقييم منها رأي المدربة   عتمادالإو يمكن 

لوضع بين ا التدريسية و آراء التلاميذ و كذلك النتائج المختلفة للبرنامج و الفروقاتالهيئة الإشرافية و 
 .التحصيلي و التربوي قبل تنفيذ البرنامج و بعده

 و ربما يعتمد التقييم على عدة معايير  نذكر 
 .الإنسجام العام في المدرسة  -
 .اض المشكلات الإرشادية و الشخصيةإنخف -
 .تحصيل تحسن ملحوظ في مستوى ال -
 .ب من المدرسة إنخفاض حالات الغيا -
 .م من الهيئة التعليمية و الأسرة الشعور بالإرتياح من قبل ك -
 .(62,ص2010)السيد,من الخدمات الادارية الإرشادية زيادة الإقبال على الإستفادة -
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 الخلاصة

يث ة التعليم حتعد عنصرا أساسيا في تحسين جود التدريبيةأن البرامج وفي الاخير يمكن القول 
في  التدريس الحديثة كما أنها تساعد أساليبتسهم في تطوير مهارات المعلمين و التلاميذ و تعزز من 

س ينعك مما وتعمل على مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ  مواكبة التغيرات التكونولوجية و التربوية
 و كفاءة فاعلية أكثرإيجابيا على العملية التعليمية و يحقق نتائج 
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   : تمهيد
 بين المواضيع المثيرة للجدل في عدة ميادين من بينها صعوبات التعلم من موضوع  عدي     
اجه التحديات التي تو المشكلات و  أكبر من  و علم النفس حيث تعتبر صعوبات التعلم  ميدان التربية 

هم أ بتدائي التي تعتبر من التلاميذ خلال السنوات الدراسية خاصة في مرحلة التعليم الا العديد من 
 ... ساب و الح ساسية كالقراءة والكتابة لأافي اكتساب المهارات  حيث تؤثر على قدرات التلاميذ المراحل 

يث كونها من الصعوبات المخفية حإلى    بالإضافةكما يصعب علاجها وتقويمها بسبب طبيعتها المعقدة 
وتمتد لتشمل تراجع في تحصيل و العجز في الاداء و عد ظهور علامات الفشل بإلى    رلا تظهانها 

نطرح مجموعة من الأساس وعلى هذا  مختلف الجوانب الاجتماعية الثقافية ... ليس فقط التعليمية 
التساؤلات ماهي صعوبات التعلم ؟ وماهي أسباب صعوبات التعلم ؟ وماهي خصائص أطفال ذوي 

 بات التعلم ؟ وكيف يمكن تشخيص صعوبات التعلم وعلاجصعو  أنواعإلى    بالإضافةصعوبات التعلم ؟ 
 هذه الصعوبات ؟

 
    :مفهوم صعوبات التعلم .1

ثلاث مراحل لنمو مصطلح  توايد هو   فقد حدد 2000سليمان السيد حميد حسب ما ذكره  عبد ال
 :صعوبات التعلم و هي

 لباحثون في اهتم ا 1930إلى   1800 من ىالأولامتدت المرحلة    :مرحلة التأسيس
مختلفة  أنواعإلى   ات التعلم و قد تم تصنيفها إضطرابالمرضية الكامنة وراء  للأسبابحول 9هذه المرحلة 

 و اللغة ات في اللغة المنطوقةإضطرابتقديم العلاج للكبار الذين يعانون من  أيضا و تم في هذه المرحلة 
 .الحركية البصرية في العمليات  إضطرابالمكتوبة و كذلك الذين يعانون من 

  في  ل المختصين في علوم التربيةأو ح 1960 غايةإلى   امتدت   : الانتقاليةالمرحلة
ز ممارسات تشخيصية و علاجية كما تم تركيإلى   لفئة ا المرحلة تحويل المعلومات الخاصة بهذهذه ا

جية وية ووضع برامج علاات في النواحي اللغضطرابالنفسية لقياس الإ الإختباراتالاهتمام على تصميم 
 .مناسبة لها
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 فريل أ 6 بدأت مع ظهور صعوبات التعلم بصورة رسمية في  : المرحلة المتكاملة
 .(2,1,ص ص 2021) مشطر ,  غاية الانإلى   مؤتمر شيكاغو و هي متواصلة  1963

ل العديد من العلماء و الباحثين وضع تعريف موحد واضح و دقيق لمصطلح صعوبات أو حوقد 
 : أن تعريفات صعوبات التعلم تنوعت و تعددت و نذكر منهاإلى   التعلم 

 الذين  الأطفاللئك أو ذوي صعوبات التعلم هم  الأطفال  :1965 تعريف باتمان
ية أساس اتإضطراببيظهرون تباعد دال تربويا بين إمكاناتهم العقلية و مستوى أدائهم الفعلي و يرتبط ذلك 

وظيفي في الجهاز العصبي المركزي و لا تكون  إضطراببقد تكون مصحوبة في عملية التعلم و التي 
 نالفقدا أو ات انفعالية حادة إضطراببسبب  أو ثقافي  أو حرمان تربوي  أو راجعة لتأخر عقلي تام 

 .(27,ص 2010)ابراهيم ,الحسي 
  تعريف بستbest : 

ن مرحل عمر الفرد قد عصبي نفسي في مجال التعلم قد تحدث في أي مرحلة م إضطرابهو 
 أو تكون نتاج لعيوب في الجهاز العصبي المركزي وقد تكون ناشئة عن اصابة الفرد بأمراض مختلفة 

 أسباب لها علاقة بالنضج إلى   قد تكون تعود  أو التعرض لحوادث 
 .(130ص2021, و محصر,بلخير )والنمو

 1998 تعريف فتحي الزيات : 
ات و التي تعبر عن نفسها ضطرابموعة غير متجانسة من الإصعوبات التعلم هي عبارة عن مج

درات للق أو الاستدلال  أو الحديث القراءة الكتابة  أو من خلال صعوبات دالة في الإكتساب الاستماع 
بي خلل في الجهاز العصإلى   ات ذاتية اي ذات منشأ داخلي قد تكون راجعة ضطرابالرياضية و هذه الإ

 أو العقلي  كالتأخرن صعوبات التعلم مرافقة مع بعض ظروف الاعاقة الاخرى المركزي يمكن ان تكو 
مؤثرات خارجية اخرى مثل الفروق الثقافية تعليم غير  أو انفعالي جوهري  إضطراب أو قصور حسي 

 .(18,ص 2010)المياح,كافي و غيرها الا انها لا تكون ناتجة عن هذه الظروف و المؤثرات 
 يةلاميركالمعوقين في الولايات المتحدة ا للأطفالارية الوطنية تعريف اللجنة الاستش:    

ليات من العم أكثر أو دة حالذين يعانون من مشكلة وا الأطفاللئك  أوذوي صعوبات التعلم هم  الأطفال
ت لمشكلاا  هذلغة المكتوبة و اللغة المنطوقة هال إستخدامالسيكولوجية الأساسية المتضمنة كل من الفهم و 

ة كذلك الكتاب أو التكلم القراءة  أو التفكير  أو ات قد تتضح في ضعف القدرة على الاستماع ضطرابالإ و
 .(25, ص 2003)القبالي ,  في الحساب أو في التهجئة 
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 من  أكثر أو دة حتأخر تطور في وا أو  إضطراب أو لف هي تخ   :  تعريف كيرك
لإعاقة االمواد الدراسية الأخرى و التي تنشأ عن  أو ساب عمليات الكلام اللغة القراءة و الكتابة والح

نها لا اات السلوكية و الوجدانية كما ضطرابالإ أو النفسية التي يسببها الاختلال الوظيفي لنصفي المخ 
 .(23,24,ص ص 2006)سالم , غياب بعض الحواس أو تعتبر نتيجة للتخلف العقلي 

 لتعلم بمثابةتعد صعوبات ا    :ت التعلمتعريف اللجنة القومية المشتركة لصعوبا 
ات التي تظهر على هيئة صعوبات ذات دلالة ضطرابغير متجانسة من الإ جموعةالممصطلح عام يشير 

القدرة   أوالتفكير  أو الكتابة  أو القراءة  أو التحدث  أو القدرة على الاستماع  إستخدامفي اكتساب و 
 فرد وات جوهرية بالنسبة للضطرابية المختلفة و تعد مثل هذه الإالرياضية على اجراء العمليات الحساب

بيفترض ان تحدث له بسبب حدوث اختلال في الاداء الوظيفي الجهاز العصبي المركزي كما انها قد 
تي تحدث في اي وقت خلال فترة حياته هذا و قد تحدث مشكلات في السلوكيات الدالة على التنظيم الذا

 لاجانب صعوبات التعلم و لكن مثل هذه المشكلات إلى   ي و التفاعل الاجتماعي و الادراك الاجتماع
) دانيال ب , هالان ,جيمس م ,كوفمان ,  تمثل في حد ذاتها و لا تعتبر صعوبة من صعوبات التعلم

 .(321,ص 2008حمد ,ترجمة م
  م هو علطفل صعوبات الت    :و الكبار ذوي الصعوبات التعليمية الأطفالتعريف جمعية

للغة ا إستخدام أو من العمليات الذهنية المشتركة في فهم  أكثر أو طفل يعاني من وجود خلل في واحدة 
 أو كلم الت أو التفكير  أو المكتوبة و التي يمكن ان تظهر كنقص في القدرة على الاستماع  أو المنطوقة 

 .(37,ص 2015,) متولي اداء العمليات الحسابية أو القراءة الكتابة التهجئة 
 ة هو مصطلح استخدم للتعبير عن الاعاقة الغير واضح   :  و بالتالي صعوبات التعلم

 ديمي و الغير ظاهرة حيث يصف مجموعة تلاميذ لا يمتلكون القدرة على مواكبة اقرانهم في التقدم الاكا
ر على لظواهر التي تظهالنشاط الزائد الشرود الذهني و غيرها من ا أو نظرا لقصور في التعبير اللفظي 

 .(14, ص 2015)ابو سعد ,  التلاميذ
   التعلم:سباب صعوبات أ .2

 :لعوامل الوراثية ا . 1.2
وجود علاقة بين الوراثة و لون العينين لون البشرة و إلى   توصلت نتائج و بحوث علماء الوراثة 

لعديد من الخصائص الفيسيولوجية و هذا الوراثة لها دور في تحديد اإلى   الجلد و كذاك الشعر  اضافة 
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كذلك تتحكم في تنقل بعض الامراض بين افراد العائلة من بين هذه الامراض نجد الضعف العقلي و الذي 
 .(24,ص 2009)بطرس,  الأطفالعنه صعوبات التعلم عند  ينتج

  إلى فمجموعة العوامل و الاستعدادات تنتقل من الوالدين  2003 و حسب ما ذكره النجار
الابناء عن طريق عملية الاخصاب و يتم هذا من خلال الجينات المحملة من الكروموسومات فنجد ان 

طفالها حدوث صعوبات التعلم بين ا إحتمالية الاسر التي لها تاريخ مرضي مع صعوبات التعلم تزيد لديها 
 ,ص2020ابو شمالة ,) و هذا ما يدعم فكرة ان العامل الوراثي له دور مهم في حدوث صعوبات التعلم

575). 
 هناك بعض التفسيرات الاخرى لانتشار صعوبات التعلم داخل الاسر من بين هذه التفسيرات هي

في  إضطرابان صعوبات التعلم تحدث بسبب المناخ الاسري فمثلا عندما نجد ان احد الوالدين لديه 
ة لا ن غير مفهومة و في هذه الحالتشويه اللغة التي يستعملها و تكو إلى   هذا التعبير اللغوي يؤدي 

 .(27,ص 2013) العريشي و اخرون ,يكون للطفل نموذج صالح لتعلم و اكتساب لغة سليمة
 صابة المخ المكتسبة ا: 

 العجز الوظيفي البسيط و المكتسب قبل أو من أهم أسباب صعوبات التعلم هو التلف الدماغي 
ية الأم ما قبل الولادة و العوامل الجينية كذلك نقص تغذ أسبابإلى   بعد الولادة إضافة  أو خلال  أو 

 .(24,ص 2009)بطرس ,أثناء فترة الحمل و الأمراض التي تصيب الحامل و تؤثر بدورها على الجنين
ة الولاد أو مجموعة من أسباب صعوبات التعلم التي تحدث أثناء الحمل  2019 و ذكر الحوامدة 

   :منها
 .نقص الأكسجين _
 .الطبية دوات الأ إستخدامات الولادة بسبب إصاب _

لك الدماغ و كذ إلتهابإرتجاج الدماغ و إلى   و أسباب ما بعد الولادة كالحوادث التي تؤدي 
ت يصاب الطفل بعدم القدرة التركيز و تشت أو الحصبة و نتيجة لهذه الإصابات تحدث صعوبات التعلم 

 وب درجة الإصابة المخية و نوعها و المنطقة المصابة الإنتباه و يتم تحديد درجة الصعوبة على حس
,ص ص 2020, )ابو شمالةكذاك على حسب شدة الإصابة و مدى النمو الذي وصلته المنطقة المصابة

576,575). 
 : لعوامل العضوية و البيولوجيةا. 2.2
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و  الدماغ حسب العلماء الأسباب البيولوجية المؤدية لصعوبات التعلم ذات أهمية كبيرة فإصابة
   :التي تعبر عن تلف في عصب الخلايا الدماغية تحدث لعدة عوامل بيولوجية أهمها

 الخلايا الدماغية إلتهاب 
 تسممال. 
 الحصبة الألمانية. 
 صعوبات الولادة أو كسجين و نقص الأ. 
 الولادة المبكرة. 
 (54,ص2011)علي, ل الأم لمختلف العقاقير أثناء الحملأو تن. 

 التربوية:البيئية و العوامل  .3.2
  عدة عوامل بيئية منها   2002ذكر العزة 

 الفقر و الحرمان. 
 عدم وجود التعزيز و التغذية الراجعة في بيئة الطفل المدرسية. 
  تعليمية يقتدي بها الطفل خلال نموه المبكر أو عدم وجود نماذج أبوية. 
 (32,ص 2015اري,)ابو شعيرة ,و غب تقبل الآخرين لأطفال صعوبات التعلم دمع. 

   :العوامل التربوية التي تساعد في حدوث و تطور صعوبات التعلم نجدأما 
 المنهاج الواحد الذي يقدم لجميع تلاميذ الفصل دون إحترام الفروقات الفردية بينهم. 
 طرق التدريس. 
 عدم جاهزية غرف الصف لحاجات و متطلبات التلاميذ التعليمية. 
  (31,ص2015) ابو شعيرة ,و غباري,لدى بعض المعلميننقص المهارات التعليمية. 
 التعلم:خصائص ذوي صعوبات  . 3

 :الخصائص المعرفية   . 1.3
 لوانلأحجام واشكال والأصعوبة التميز بين الأ  
 صعوبة ادراك مفاهيم الزمن 
  تشويه مفهوم صورة الجسم 
  ضعف مهارات التنظيم 
 تفكير غير منظم( المشكلات صعوبة في حل أو   صعوبة في التفكير المجرد( 
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  طويلة المدى أو قصور في الذاكرة قصيرة المدى 
  ي أو واد,و السرطع) )النمو اللغوي , الحركي .....( تأخر النضج مثل

 .( 207,ص2011,
 :الخصائص النفسية  . 2.3
  انخفاض تقدير الذات 
  عدم المثابرة 
  للإنجازانخفاض الدافعية  
  س بالنف الأمن والثقةفقدان 
  الاحساس بالعجز 
  عدم القدرة على ضبط الانفعالات 
  زيادة القلق والتوتر والخجل والتردد 
 د علي و بنت رشاد , و عبد الواح, العريشي  بن حسين ) انخفاض مستوى الطموح

 .(  54ص,2013,
    السلوكية:الخصائص . 3.3
  اداء المهام المدرسيةتجنب 
 مختلفة عدم الاسهام في الانشطة التعلمية ال 
  الاتجاه السلبي نحو المدرسة 
  النشاط  الحركي الزائد على نحو مفرط 
  القلق والعدوانية الناقدة والاندفاع 
 ( بدون اسم عدم تحمل المسؤولية ويعتقدون ان المعلم هو المسؤول عن عملية التعلم

 .( 293.294ص         ,2019,
 (22  .ص2023الخجل الانسحاب العزلة ) عوفار,إلى    بالإضافة 
 

    الانفعالية:الخصائص  .4.3
  الشعور بالوحدة النفسية 
 المزاج 
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  ( 202صبدون سنة , ي ,أو والتهامي , و الطنطسليمان, القلق ). 
  ضعف مفهوم تقدير الذات 
  ضعف الدافعية 
  ( 50ص ,2016المزاج) غنايم , صعوبة في استقرار. 

       :الخصائص الاجتماعية .5.3
 ء الاجتماعي انخفاض الذكا 
  ضعف الثقة بالنفس 
  بات في اكتساب أصدقاء جددلديهم صعو 
   ( 148,ص 2010,ابراهيم يوسف عبد الواحد  سوء التوافق الاجتماعي  ).       
  نقص في المهارات الاجتماعية 
  التباطؤ في النشاط الاجتماعي 
 ,(36  ,ص 2014الانسحاب الاجتماعي ) مالكي  .                                      

    :الحركيةالخصائص  . 6.3
   شكلات في مشكلات التوازن العام  وتظهر على شكل م:المشكلات الحركية الكبيرة

 القفز.... أو المشي والرمي والامساك 
  والتي تظهر على شكل طيف في الرسم والكتابة :الدقيقة  المشكلات الحركية الصغيرة

 .(  168.ص2016,لقحطانيا,و متولي)  المقص  إستخدامو 
  2014) مالكي,العين )التآزر الحركي والبصري (عدم وجود مهارات التناسق بين اليدين و 

  .( 37,ص
  الزائدة الحركة 
  (  33 :,ص   2015, أسعد أبو عبد اللطيف والتهور)الاندفاعية    
 :التعلمتصنيفات صعوبات  .4

 :صعوبات التعلم النمائية   . 1.4
لانتباه وتتمثل في العمليات المعرفية المتعلقة باالأكاديمية قبل  ل العمليات ماأو نوهي التي تت

 الممهدالأساس (    وتعد    470ص,2022معوض محمد , السيد ) والادراك والتفكير والذاكرة واللغة 
 .(68ص,2008سليمان السيد, فيما بعد )  الأكاديمية للصعوبات 
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 قسمين إلى   وتنقسم صعوبات التعلم النمائية 
   : ليةو الصعوبات الأ . 1.1.4

 وتشمل الانتباه الذاكرة الادراك وتعتبر وظائف اساسية متداخلة مع بعضها البعض بحيث اذا
 (انويةؤثر على النوع الثاني من الصعوبات النمائية ) الصعوبات الثاصيب الفرد بخلل في هذه الوظائف ت

   : الصعوبات الثانوية. 2.1.4
 تتأثر  لأنها ات اللغة الشفهية وقد سميت بالثانوية إضطرابالتفكير و  إضطراب وهي تشمل

  2017/2018جغوبي.صرا في التفكير اللغة الشفهية) ية بشكل مباشر ويكون منحالأولبالصعوبات 
 .(  66.67ص

 :الأكاديمية صعوبات التعلم .  2.4
مهارتها الفرعية  أو لدراسية الصعوبات في القصور الدراسي في بعض المواد ا  وتتمثل هذه

 ليمانس    اية مادة دراسية كنتاج طبيعي للصعوبات النمائية  )  أو الرئيسية كالقراءة والكتابة والحساب 
حين يظهر الطفل قدرة كامنة الصعوبات بوضوح في عمر المدرسة  هذهوتظهر  ( 166 ص, 2015,

لطفل الدى  ي الملائم له حينها يؤخذ بعين الاعتبار انعلى التعلم ويفشل في ذلك بعد تقديم التعليم المدرس
 , 2012ير الكتابي....)   ابو الديار, التعب أو الحساب أو  الكتابة أو تعلم القراءة  يصعوبة خاصة ف

 .(  66ص
 :انتشار نذكر مايلي  كثرالأالأكاديمية صعوبات التعلم  أنواعومن 

    : عسر القراءة .  1.2.4
 أو ومعناه سوء   dys اصل اغريقي وتتكون من مقطعين هماإلى    dyslcxiaترجع كلمة 

 words orالكلمات          أو ومعناه المفردات   lexical, ill or badقصور  أو مرض 
vocabulary of language   أو المفهوم سوء  أو ومن ثم يصبح المعنى الذي تشير اليه الكلمة 
( 159ص, 200 ,8فتحي الزيات)    ill reading written wordsصعوبة قراءة الكلمات المكتوبة 

ابو زيد صعوبات القراءة بانها تلك الحالة التي لا يستطيع الطفل ان يقرا المادة المكتوبة بشكل  ويعرف 
 . ( 45 ص ه ,1440, بن صالح معمارصحيح والمتوقع قراءتها ممن في عمره الزمني )

 عسر القراءة أنواع:     
                :   من عسر القراءة أنواعد ثلاث تم تحدي

  الفونولوجي:عسر القراءة la dyslexie  phonologique     
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ي ات وظيفية في الجهاز العصبإضطرابإلى   حالة من الصعوبات الحادة في تعلم القراءة تعزى 
 أو ة تعبر عن عدم القدر في النضج العصبي الوظيفي و  ضطرابنتيجة لإ أو وراثية  أو جينية  لأسباب أو 

ويتصف بعجز في عملية   صف ل الالعادية للتدريس داخ ساليبلال الأالعجز عن تعلم القراءة م خ
صعوبات وعيوب 2سر التعرف على الرموز والربط بين الشكل والصوت نجد لدى التلميذ ذوي هذا الع

ما بين الصوت والشكل )الحرف( ك صوتية لا يتوفر لديهم التكامل بين اصوات الحروف لا يجيدون الربط
      .  ( 28 ,ص2021/2022  هامل,  ة في قراءة الكلمات وتهجئتها )يعانون من صعوب

  يالقراءة السطحعسر ; :  la dyslexie superficielle   
ة ان صعوبة القراءة السطيحة والتي توصف بأنها عدم القدرة على التعرف على الكلمات الكامل

بين  ودقيقة .برغم من أن الكلمات الواضحة من الناحية الصوتية يمكن فك رموزها والربطبطريقة سريعة 
 أصوات حروفها والواحدات الكتابية التي تمثلها .وهذا يدل على وجود شيء من القدرة على التركيب

  إلى ي عز التمكن من قراءة الكلمات غير العادية من الناحية الاملائية .فهويأما الفونيمات ونظمها معا 
ذه هالمبالغة في استحدام المبادئ الصوتية وقد اعتبر من المسلمات ان تلف الجهاز العصبي يتسبب في 

 .  (19.ص2021.ليأو قطبي,و مز المشكلة )
 عسر القراءة المختلط: la dyslexie mixte    

ون من الذين يعان الأطفاليضم  لالأو النوع  الأطفاليضم عسر القراءة المختلط نوعين من 
مات الذين يعانون من صعوبات في الادراك الكلي للكل الأطفالصعوبات في الصوتية والنوع الثاني يضم 
ن تكون لديهم صعوبات في القواعد لا الأطفالككلمات وهؤلاء وينتج عن هدا صعوبة في ادراك الكلمات 

 هذا النوع من العسر هوالطريقين المستعملين هما التجميع والارسال يكونان مصابان قد يكون سبب 
 .(71 ,ص2021سايب ,و  , زميني)  اصابة دماغية

  الاعراض( :مظاهر عسر القراءة(   
 قصور في ذاكرة استيعاب اللغة) الحروف .الكلمات ...( أو  إضطراب 
  عند ممارستها  بالإرهاقافتقاد الرغبة في القراءة والشعور 
 أيقر ما وفهم  عدم القدرة على التركيز في القراءة 
 قراءة الجملة بطريقة سريعة وغير واضحة 
  قراءة الجملة بطريقة بطيئة كلمة كلمة 
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  التوقف المتكرر عن بعض الكلمات واغفال بعضها )لطيف متولي  أو التردد
  (220 : ص2015.

  خطاء أخر الكلمات أأو عربية تظهر في عدم ضبط شكل أخطاء إ  : الجانب النحوي
 رد(تحويلية )مذكر مؤنث جمع مف

  تظهر في الكلمة الواحدة من خلال الحذف والقلب والتعويض  :الجانب المقطعي
 والزيادة.....
 المتشابهة بصريا  أيضا لط بين الحروف المتشابهة سمعيا )ث ذ( )ت ط ( )س ز( و خ

 ( 55: ص 2017.) قندوز.  )ر ز ()س ش ( )ح خ( 
 واحد عدم القدرة على القراءة في وحدات فكرية متصلة ذات معنى 
 ( 41,ص2010المياح ,عبد الله   عدم فهم معنى الجملة   ) . 
 

    : عسر الكتابة  . 2.4
عن المعاني (  عدم قدرة الفرد على التعبير        dysgraphia)   ويقصد بصعوبة الكتابة

.ص 2015,مصطفى القاسم )مثقال ز )الحروف(/ الحركات ( المكتوبةوالافكار من خلال مجموعة الرمو 
لمكتوبة مع المادة اإلى   نقل المادة المنظورة  أو عدم القدرة على ادراك الرموز إلى    بالإضافة.   (120

في  خلط الاتجاهات وصعوبة في الالتزام بالكتابة على خط واحد وصعوبةو خلط الكلمات والمقاطع  
 . (41   .ص2010.بلطجي  التحكم باليد عند الكتابة وهكذا يبدوالخط  رديئا  )بنداق

 عسر الكتابة  أنواع:  
 صعوبات انقرئية الكتابة (dyslexic dysgraphia) :  

فهي  الحروف أو  ترسم الكلماإلى    دوهي صعوبة في قراءة التعبير الكتابي للفرد والتي لا تعو 
هي مرسومة بشكل صحيح وسليم وقابلة للقراءة وانما يقصد بها الكتابة غير مترابطة من حيث المعنى ف

ولد رجع* الإلى   المعنى المراد في ذهن الفرد كأن يكتب الفرد الجملة التالية *المدرسة  2إلى   لاتؤدي 
 فهي جملة قابلة للقراءة من حيث الرسم الكتابي لكنها غير مقروءة أي غير مفهومة من حيث المعنى

 .(52ه.ص 1440,نها غير مترابطة التركيب اللغوي ) بن صالح معمارالمراد منها كو 
  رسم الحروف والكلمات  أو صعوبات ايقاع: (motor dysgraphia) 
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 motorويقصد بهذا النمط  ضعف قدرة الفرد على الرسم الحروف والكلمات مع سلامة التهجئة 
dysgraphia   أي أن المشكلة هنا في رسم الحروف drawing letters is usually problematic  

 . (283 .ص2008ابة يكون غير عادي )فتحي الزيات .كما أن معدل بطء ايقاع الكت
  الفراغ عند الكتابة إستخدامصعوبات:  spatil dysgraphia) ( 

الفراغ المخصص  إستخدامويقصد بهذا النمط صعوبة تنظيم الحرف والكلمات واتساقها و      
و فوطية مقدم , ) ات الادراك المكاني الخاطئللكتابة اليدوية وهي صعوبات مكانية تقوم على صعوب

 .(44ص2016,
  الاعراض   :مظاهر عسر الكتابة(( 
  الحروف بطريقة معكوسة  أو الكلمات  أو كتابة الجملة 
 الخلط في الكتابة  بين الأحرف المتشابهة 
  كتابة حروف الكلمة بترتيب غير صحيح 
  طرابإضعدم اتباع الشكل الصحيح )كعدم الالتزام بالكتابة على الخط بشكل مستقيم و 

 عدم تجانس بين شكل الكلمات ( أو في الخط وعدم تجانسه 
  ني, ) شعبااليمين إلى   أي كتابتها بطريقة معكوسة من اليسار  الخلط في اتجاه الكتابة

 (29   :.ص2019
  صعوبة في التعبير عن الأفكار 
  صعوبة في فهم ما يكتب 
  صعوبة في تسلسل الأحداث و الكلمات 
  ات في أماكنها الصحيحة وأثناء الاملاء صعوبة في وضع الهمز 
  في الحركات  إضطرابضعف في التآزر الحركي البصري بين العينين والأصابع مع

   .      (26/27ص 2021,و أسامة السيد ,منيب  و محمد عثمان,فرج  التي تؤديها اليد )رجب حافظ
 :عسر الحساب  . 3.2.4

إلى   تحتاج  لأنها   (dy scalulia)بية يطلق على هذه الصعوبة عسر العمليات الحسا
ياضيات الرموز وكذلك القدرة على التمييز الصحيح لهذه الرموز .وتتمثل الصعوبات في تعلم الر  2إستخدام

ب في الترتي أو في العجز الطفل عن التعامل مع الأرقام والعمليات والقوانين الرياضية بشكل صحيح 
 .(107.ص2015,القاسم  الرياضية والحسابية )مثقال مصطفى المنطقي لخطوات الحل في العمليات 
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 يتميز بنوعين    :عسر الحساب  أنواع 
  الرقمية وفي المهارات الحسابية تالكفاءافي  إضطرابوهو   : النمائيعسر الحساب 

ات ضطرابقصورا عصبيا مكتسبا فالإ ن لا يمثلو التي تظهر عند التلاميذ ذوي الذكاء العادي والذين 
مهارات لم تكن مكتسبا من قبل لدى  أو ورية تظهر في نفس الوقت مع نمو الطفل وتمس جوانب التط

 .(34 . ص 2021) قشار, الطفل 
   :تصنيفات 3إلى   وتم تقسيم عسر الحساب النمائي   :تصنيف عسر الحساب النمائي 

ثل مية والكلمات يتعلق الأمر بصعوبات في معالجة الرموز الرقم  :عسر حساب معالجة الأعداد 
 صعوبات قراءة الاعداد ,الكتابة , التكرار   :

الضرب  لجداو   :صعوبة في اتقان العمليات الحسابية   :عسر حساب العمليات الحسابية 
 ,الجمع البسيط , الطرح البسيط 
التباسات في طريقة وضع مصطلحات العمليات في المرحلة  أو نسيان   :عسر حساب اجرائي 

 ( .90ص 2008,ايت يحي لحل وفي كيفية تعين الاضافات )الفرعية ل
  ب المكتسب نتيجة تلف أحد نصفي المخ اينشأ عسر الحس  :عسر الحساب المكتسب

لتي اظهر لدى الطفل في بداية نموه عاديا , ولكن بعد مشكل من نوع عصبي فأن المهارات يكليهما و  أو 
الراشد ويحدث أثر وجود خلل في بعض الوظائف كانت سليمة تختفي وتكون مضطربة كما نجده لدى 

 موالنبعد مدة زمنية في بعد مدة زمنية معينة من التي كانت سابقا مكتسبة فيتدخل الخلل   المعرفية
 . (34.  ص2021العادي)  قشار محمد,  

  مظاهر عسر الحساب: 
  4تب و رمزه فقد تطلب منه أن تكتب الرقم  ثلاثة فيكصعوبة في الربط بين الرقم 
  صعوبة اتقان بعض المفاهيم الخاصة بالعمليات الحسابية كالجمع والطرح والضرب

  ( 43-42,ص 2014 حافظ  بطرس,) والقسمة 
  التنازلي للأرقام و الأعداد  أو صعوبة في معرفة قيم الخانات والتسلسل التصاعدي

ت عاني الرموز الرياضية ذاقراءة الأعداد المكونة من خانات متعددة صعوبة في معرفة م أو وكتابة 
 .(73.ص2009 صبحي عبد السلام ,( ) -*-المدلولات المحددة مثل علامات العمليات الأربع )+

  قباني , أحمد ) 3,4كالرقم  اتجاه معين إلى   صعوبة في كتابة الأرقام التي تحتاج 
 .(55.ص2002
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  أرقام من رقمين وثلاثة  أكثرصعوبة في قراءة الأعداد التي تحتوي على 
  21يقراءها 12لديه تشويش في اتجاه القراءة ,مثل قراءة الأعداد بطريقة عكسية بحيث  
 ل أو ططات والجدالخلط في قراءة الأعداد المتماثلة في الشكل ومشاكل في قراءة المخ

 .( 155 .ص2020) موسى ,والرسوم البيانية 
 
   :نظريات صعوبات التعلم. 5

ي أهم النظريات التلنظريات المفسرة لصعوبات التعلم و من بين تعددت و إختلفت النماذج و ا
 الصعوبة نجد  ههذفسرت 

   :النظرية السلوكية .  1.5
النظرية من مبدأ صعوبة البحث في العلاقات الغير مرئية بين صعوبات التعلم و  ذهتنطلق ه

 ذهه لأفراد يقتصر البحث فيصعوبة إجراء التجارب على ا أيضا العجز الوظيفي في العمليات العقلية و 
ة على النفس عدم ثق  عتمادالإالنظرية في الخصائص السلوكية للأطفال ذوي صعوبات التعلم مثل عدم 

اس فرط ن النالطفل بنفسه الشعور بالإحباط بسبب الفشل المتكرر التقدير الزائد للغير العدوانية الإنعزال ع
ظاهر ت في الذاكرة و التفكير و غيرها من السلوكات و المالحركة ضعف التركيز و تشتت الإنتباه مشكلا

) القاسم التي تظهر على التلاميذ ذوي صعوبات التعلم و التي تعتبر مدخل للبرامج العلاجية 
 .(30,ص2015,

لات و و تركز هذه النظرية إهتمامها على معاجلة النمو و إكساب الطفل اللغة بالعلاقة بين الدخ
و أكد  أن النمو اللغوي يخضع لمبادئ التعلم منها النمذجة التقليد و المحاكاةى   إلالمهرجان و تشير 

 وفردات تتطور لغتهم بصفة أساسية بتقليد الم الأطفالباندورا على دور التعلم من خلال الملاحظة فحسبه 
 .(68ص,2011,)علية المحيطين بهم في حياتهم العادي التراكيب اللغوية التي يستخدمها الآباء و الأفراد

وك تقوم النظرية السلوكية على مجموعة من الإفتراضات و هي أن التدخل المباشر لمعالجة السل
أهمية من البحث حول الأسباب الكامنة وراء ظهوره كذلك تركز هذه النظرية في  أكثرغير المرغوب 

عتبر أن ليات الأساسية و تالعم أو أهمية من الأنظمة العضوية  أكثراعتبرها  لأنها العلاج على الخبرة 
بر منع المشكلات المستقبلية و ليس في العلاج و تعت أو تحديد أسباب الصعوبات يساعد فقط في تجنب 

الفشل الأساسية سبب من أسباب صعوبات التعلم فالأكاديمية أن تكرار فشل التلميذ في إكتساب المهارات 
 .(163,ص1998)الزيات,ح يلد لدى الطفل الإعتقاد بأنه غير قادر على النجا
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 أو ذوي صعوبات التعلم لديهم عجز في الجوانب الإدراكية  الأطفال و يعتقد السلوكيون أن
ي و أن الحركية لايوجد خلل فسيولوجي في أنظمتهم العصبية و التي تقوم بدورها بشكل طبيع أو المعرفية 

 .(31,ص2015)القاسم,لوسائل السلوكية يمكن معالجتهم من خلال البرامج التعزيزية و ا الأطفالهؤلاء 
    :النظرية المعرفية . 2.5

تباه التعلم ناتجة عن خلل في العمليات العقلية الخمسة الإن تترى النظرية المعرفية أن صعوبا
 و أكاري التفكير النقدي و الإبت أساليبالإدراك التذكر حل المشكلات تكوين المفهوم و ما يرتبط بها من 

برة عن عبارة عن تصور يحاكي فيه العقل البشري الذي يتلقى الخ لأنها المعرفية  2ساليبالأ الإبداعي و
عملي  أو طريق الحواس و يضفي عليها الدلالة عن طريق التفكير ثم يخرجها في صورة سلوك لفظي 

 . (38,ص2012)سهيل,
وبات التعلم ذوي صع الأطفالوحسب علماء النفس المعرفيون في مجال صعوبات التعلم فإن 
علم إعاقة قدرتهم على التإلى   يعانون من ضعف و قصور في قدرات المعالجة المعرفية و هذا ما يؤدي 

 الأسباب التالية إلى   و يرجع ضعف الأداء لدى الطفل العاجز 
 ما يعانيه من قصور و ضعف في العديد من المجالات الوظيفية المعرفية  _
 تنسيق بين الوظائف المعرفية و إدماجها في بعضها البعض ما يعانيه من صعوبات في ال _
ما يعانيه من عجز في تكامل العديد من مراحل التحكم و السيطرة بدرجة تجعله قادر على  _

 .(135 134,ص,ص 2011)الدماطي,الإفادة بأقصى ما يمكنه 
لنظرية التي تقوم عليها ا الافتراضاتمجموعة من  (202,ص1998) الزيات , اقترحو قد 

 المعرفية نذكر منها 
تختلف خصائص للبناء المعرفي لذوي صعوبات التعلم كما و كيفا عن خصائص أقرانهم  _

 .العاديين في نفس عمرهم 
  أوالإستراتيجيات  لاو تتنالصعوبات التي يعاني منها ذوي صعوبات التعلم  أو ات ضطرابالإ _

 .نات العقلية لديهم التي يستخدمونها لا القدرات و الإمكا ساليبالأ
 تنشأ صعوبات التعلم نتيجة فشل في  _
 .ها إستخدامتوظيفها و  أو تخزين المعلومات  أو الإحتفاظ  _
 .الفشل في تجهيز و معالجة المعلومات و إشتقاق الإستراتيجيات الملائمة  _
 .ضعف كفاءة التمثيل العقلي المعرفي للمعلومات  _
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ات علم عن قدرة أقرانهم العاديين في إحداث ترابطات بين الوحدتختلف قدرة ذوي صعوبات الت _
 . المعرفية و التي تكون لصالح العاديين 

    :النظرية النمائية .3.5
د تقوم هذه النظرية على التركيز على الخصائص و المظاهر الأساسية لنمو الطفلوو تفترض وجو 

 و أخط نمط النمو يمكن  أو إنحرافات منحنى   أونمط واضح و محدد للنمو الطبيعي و أن تتبع تعثرات 
 خط  أو يكون سببا خلف مشكلات التعلم و منحنى 

 و أالمشي  أو عدد المفردات اللغوية  أو ل خاصية واحدة كالطول التآزر الحركي أو النمو يتن
نمو حنى المعدله عن من أو الكلام   و الإنحراف الدال لتتابع منحنى نمو الخاصية الخاضعة للمتابعة 

ة المشكلات المترتب أو العادي لهذه الخاصية في المتوسط يمكن أن يفسر بعض أنماط صعوبات التعلم 
 .(148,ص1998)الزيات,على ذلك 

تفسر هذه النظرية صعوبات التعلم على أنها تعكس بطئ في نضج  2000لارنر  و حسب
يذ ل تلمه التي تميز النمو المعرفي و لأن كالعمليات الحركية و اللغوية و العمليات البصرية و الإنتبا

ن يختلف في معدل و أسلوب نموه و المنهج التعليمي يفوق إستعدادات الأفراد ذوي صعوبات التعلم فإ
 .(67,ص2010)ابراهيم,هؤلاء التلاميذ قد يفشلون دراسيا 

لية التعلم عمفو تركز هذه النظرية على التفاعل بين مهام أنشطة التعلم و مستوى نضج التلميذ 
عدة  ت معقدة و يجب على التلميذ إكتساب هذه المهارات و كذلك النمو المعرفي لهامتشبعة تمتاز بمهار 

ب مراحل و مستويات معقدة و قد إعتبر أصحاب هذه النظرية تأخر نمو بعض العمليات المعرفية يعد سب
جي و قد قسم بياالأكاديمية لمواد فشل في تعلم اإلى   في حدوث صعوبات التعلم و يؤدي هذا التأخر 

 عدة مراحلإلى   النمو المعرفي 
ل على تعرف فيها الطفالسنتين و يإلى   بدأ بالمرحلة الحسية الحركية و التي تكون من الميلاد 

 .لال الأفعال المحسوسة خالأشياء من 
يركز  فهم للرموز وسبع سنوات و التي يطور فيها الطفل الإلى   ثم المرحلة الإجرائية من عامين 

 .على عملية الإحساس 
 .سةسنة و التي يطور فيها الطفل العمليات المحسو  11إلى   سنوات  7ثم المرحلة الثالثة من  
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شمل سنة يطور فيها الطفل العمليات الرمزية التي ت 11 و في المرحلة الأخيرة و التي تبدأ من
لكن  العاديين و الأطفالون بجميع هذه المراحل مثل ذوي صعوبات التعلم يمر  الأطفالالتفكير المجرد و 

 .(47,ص2006)سالم و اخرون ,رات الخاصةهاالمعرفي و النمو الإدراكي و الملديهم تأخر في النمو 
 :التعرف على صعوبات التعلم تشخيص و ال محكات  . 6

 ذوي  الأطفالالتعرف على إلى   قدم كيرك وكالفانت حطة مكونة من ست مراحل تهدف 
 :وهيصعوبات التعلم 

  أو ل المنزل ويمكن ان تتم تلك العملية داخ:ذوي الاداء المنخفض الأطفالالتعرف على  
 المدرسة في 

  ؟مثل كيف يقرأ:ملاحظة السلوك  ووصفه 
  والثقافي  يالبيئالحرمان :اجراء تقييم غير رسمي ويستبعد بعض الحالات 
  تعدد ىالمبني عللعملية بمثابة التشخيص تقييم وتعد هذه ا بإجراءقيام فريق التقييم 
 المحكات 
  كتابة نتائج التشخيص 
 . ( 30, 29.ص2023تخطيط برنامج علاجي )عوفار . 

 :هناك خمسة محكات يمكن بها تحديد صعوبات التعلم  والتعرف عليها وهي 
ة عن ادويقصد به تباعد بين المستوى التحصيلي للطالب في م :التباين  أو محك التباعد . 1.6

 : المستوى المتوقع منه حسب حالته وله مظهران 
 ت بين القدرات العقلية للطالب والمستوى التحصيلي أو التف
في  المواد الدراسية فقد يكون متفوقا أو ت مظاهر النمو التحصيلي للطالب في المقررات أو تف

و أن التفراسات الاجتماعية وقد يكو الد أو الرياضيات عاديا في اللغات ويعاني صعوبات التعلم في العلوم 
دا ءة جيت في التحصيل بين اجزاء مقرر دراسي واحد ففي اللغة العربية مثلا يكون طلق اللسان  وفي القرا

حفظ النصوص الأدبية )  طاهر  أو وفي التعبير ولكنه يعاني صعوبات في استيعاب دروس النحو 
 . ( 28-27,ص2017,

الأخرين من نفس السن مع عدم التناسب بين تحصيل  لأطفالامن أقل مستوى تحصيل الطفل 
ة بشقالطفل وقدرته والتأكد أن الطفل يتلقى خبرات تعليمية ملائمة لعمره الزمني وقدرته العقلية )

 .(42,ص2007,
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ينص عدد من التعريفات المقدمة لصعوبات التعلم صراحة على أن    :محك الاستبعاد . 2.6
 أو لا تتضمن طلبة ذوي مشكلات تعليمية ناشئة مبدئيا من اعاقات بصرية  فئة ذوي صعوبات التعلم

                     دي اقتصا أو ثقافي  أو حرمان بيئي  أو انفعالي   إضطراب أو اعاقة عقلية  أو حركية  أو سمعية 
إلى   ي (      و  يتضمن هذا المحك استبعاد الحالات التي تؤد 28  :,ص2013نة,أو خص أحمد )  

تخلف تحصيلي غير صعوبات التعلم تلك التي حددت بالتعريف) التخلف العقلي الاعاقات  أو تأخر 
حالات المثيرات البيئية ( حيث أن هذه ال أو ات الانفعالية الشديدة نقص فرص التعلم ضطرابالحسية الإ

ا ات الخاصة لها مناهجهها الخاصة ويكون السبب كذلك في استبعاد الفئأساليبالخاصة لها مناهجها و 
ية لأغراض تعليم الأطفالومدارسها الخاصة بها ولا يتعلم فيها من لديه صعوبات التعلم وعند تصنيف 

يجب أخذ الحيطة والحذر لتجنب التصنيف والتشخيص الخاطئ فهناك حالات عديدة ينتج عنها تخلف 
 (  15: .ص2014  ,عدات س فتوح محمدتربوي وقد تصنف ضمن صعوبات التعلم بشكل خاطئ .)  

 ذوي  الأطفالان الفكرة التي يعتمد عليه هذا المحك هي أن  :الخاصة  محك التربية . 3.6
عوبات الذين ليس لديهم ص الأطفالصعوبات التعلم يصعب عليهم التعلم وفق الطرق التقليدية المتبعة مع 

 أو الطرق ذين يعانون من صعوبات التعلم بال الأطفالان نقوم  بتعليم  هؤلاء إلى   التعلم  وهو ما يشير 
ن اا أردنا مغير المعوقين في المدرسة واننا اذا  الأطفالالوسائل العادية التي نستخدمها مع  أو  ساليبالأ

ة التربي المختلفة فان ذلك ينبغي أن يتم عن طريق ما يتم اتباعه فيالأكاديمية نقوم بتعليمهم المهارات 
ت ووسائل تتفق معهم وذلك بما يساعدهم على تنمية وتطوير مثل هذه المهارا بأساليالخاصة من طرق و 

 .( 45.ص2021,صوص  )  صوص فهمي
حيث يمكن الاستدلال على صعوبات التعلم من خلال  :محك العلامات الفيورولوجية  .4.6

 رابضطالتلف العضوي البسيط في المخ  الذي يمكن فحصه من خلال رسام المخ الكهربائي وينعكس الإ
  أيضامكانية و  أو سمعية  أو ات الادراكية سواء أكانت بصرية ضطرابالبسيط في وظائف المخ  في الإ

 في النشاط الزائد و الاضطربات العقلية وصعوبة الأداء الوظيفي  
المخ سلبيا على العمليات العقلية مما يعوق اكتساب  ات في وظائف ضطرابثر الإوينعكس أ

لاجتماعي قصور في النمو الانفعالي واإلى   بيقها والاستفادة منها وقد يصل الأمر الخبرات التربوية وتط
 .( 33.ص2006نمو الشخصية العامة )  عزيز ابراهيم ,

إلى   حيث نجد معدلات النمو تختلف من طفل لأخر مما يؤدي  :محك المرتبط بالنضوج  . 5.6
الذكور يتقدم نموهم بمعدل أبطأ من الاناث  طفالالأصعوبة تهيئته لعمليات التعلم فما هو المعروف أن 
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مهيئين من الناحية الادراكية لتعلم التميز  أو السادسة غير مستعدين  أو مما يجعلهم في حوالي الخامسة 
بين الحروف الهجائية قراءة كتابة مما يعوق تعلمهم اللغة ومن ثم يتعين تقديم برامج تربوية تصحح قصور 

بيئية ومن ثم  أو تكوينية  أو ليات التعلم سواء كان هذا القصور يرجع لعوامل وراثية النمو الذي يعوق عم
 يعكس هذا المحك الفروق الفردية بين الجنسين في القدرة على التحصيل )   عبد الحليم عبد الباري 

 .( 34.ص2018, النجار
 :علاج صعوبات التعلم . 7

 :التدريب القائم على العمليات النفسية . 1.7
 مقترح هذا الأسلوب أن هذه العمليات تدخل في الموضوعات الدراسية وأنه يمكن تدريب يفترض

وبات عليها كي يتحسن أدائهم فيها .فالطفل الذي يعتقد أنه يعاني مشاكل في القراءة بسبب صع الأطفال
 .(42.ص2005الادراك سوف يدرب على المهارات الادراك البصري قبل أن يتعلم القراءة ) عميرة علي ,

 :التدريب القائم على تحليل الواجب التعليمي . 2.7
 يقصد بهذا الأسلوب التدريب المباشر على مهارات محددة ضرورية .ويسمح هذا الأسلوب للطفل

ية تعليمبأن يتقن عناصر المهمة ومن ثم يقوم بتركيب هذه العناصر بما يساعد على تعلم واتقان المهمة ال
ي يتمكن النقطة التإلى   ل وفي موضوعات القراءة والكتابة  .... يتم تبسيط المهمات بأكملها وفق التسلس

لي ) عميرة ع تعقيدا كثرالسلوك الأإلى   الطفل من الاستجابة عليها بشكل مريح ومن ثم ينتقل خطوة 
 .(42.ص2005,

 :استراتيجية تدريب الحواس المتعددة  . 3.7
مية ب )أسلوب الحواس المتعددة (يتعامل مع الوسائل التعليوأي برنامج مصمم وفقا لهذا الأسلو 

حواسه المختلفة  إستخدامبصورة مباشرة حيث ان هذا الأسلوب يعمل على حل مشاكل الطفل عن طريق 
دما قابلية للتعلم عن أكثرأثناء عمليات التدريب المختلفة حيث يفترض هذا الأسلوب بأن الطفل يكون 

 .(17.ص 2006حواسه ) علي كامل  .من حاسة من  أكثريستخدم 
 

 :الخلاصة 
من أهم المشاكل التي تؤثر على قدرة الطفل في  الأطفالالتعلم عند  وفي الأخير صعوبات

الفشل في الدراسة بصفة خاصة و الحياة بصفة إلى   التي بدورها تؤدي الأكاديمية اكتساب المهارات 
وتقديم الدعم النفسي والتربوي لهذه الفئة فئة بكر عامة  ويمكن التغلب عليها من خلال التدخل الم
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دة المستمرة من المختصين والمربين خاصة خلال 2الفهم والمساعإلى   تحتاج  صعوبات التعلم فهي
 .مع توفير بيئة تعليمية محفزة  الأولالسنوات الدراسية 
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 تمهيد:
استقصاء إلى   تعد عملية البحث العلمي سلسلة مترابطة من الخطوات المنهجية التي تهدف 

 عليها.  عتمادالإنتائج علمية دقيقة يمكن إلى   ل مشكلة معينة والوصو 
العام للدراسة وما تحتويه من التساؤلات  الإطار إلى   ل السابقة ق في الفصو وبعد التطر 

ة محطة المهمالإلى   النظري المتعلق بموضوع الدراسة نصل  الإطار ....  وعرض هدافوالفرضيات والأ
تعتبر ستطلاعية كمرحلة تمهيدية و الإ تي الدراسة حيث تأفي البحث العلمي تحت عنوان الجانب الميداني 

حوث العلمية يقوم بها الباحث من أجل التعرف على موضوع البحث بشكل أحسن في الب خطوة هامة
ه الدراسة الاستطلاعية على ذقدر من المعلومات حول الموضوع وسنتعرف من خلال ه أكبر وجمع 
لة ساسية وهي المرحتأتي الدراسة الأالدراسة .حدود الدراسة العينة وخصائصها .....الخ  ثم  أهداف
ي مكاديمكن الاستفادة منها في المجال الأالتي تضمن تحقيق نتائج علمية دقيقة يية في البحث النهائ

صف و الدراسة حدود الدراسة ساسية سنتعرف على منهج الدراسة ومجتمع والتطبيقي ومن خلال الدراسة الأ
 .خيرا تقنيات المعالجة المستعملةالدراسة وأ دوات شامل لأ

 
 .عيةالدراسة الاستطلا أهداف .1.1
  ميدان الدراسة بصورة عامةإستكشاف. 
  جودة والفعاليةالبحث من حيث ال أدوات اختبار. 
 كد من وجود الدراسة التي يرغب الباحث بالقيام بها التأ. 
 البحثية وتفاعل العينة معها دوات معرفة مدى سهولة تطبيق الأ.  
 .الدراسة الاستطلاعية . حدود2.1
   أستاذ 07ش)أو الاخوة براهم ش الإبتدائيةبالمدرسة  ةالدراسجريت هذه أالحدود المكانية 

 .(أستاذ 23بن جدو عبد الله ) الإبتدائية( و 
    عة صباحا  على السا 2025فيفري  17تمت الدراسة في يوم الاثنين الحدود الزمانية

فيفري  18)ابتدائية بن جدو عبد الله ( و يوم الثلاثاء 47:12الساعة إلى    00:9
) ابتدائية الاخوة براهم  54:15الساعة إلى    06:14مساء على الساعة   2025

 .ش (شاو
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   ئية بطريقة عشوا إختيارهمتم  أستاذ 30بلغ عدد افراد عينة الدراسة الحدود البشرية
 قصدية .

  :ستطلاعية الإخصائص عينة الدراسة  .3.1
ن ختيارهما من مدرستيإ, تم بتدائيالإمن مرحلة التعليم  أستاذ 30ستطلاعية من الإتكونت العينة 

سة و من المدر  أستاذ 23) بن جدو عبد الله (  ىالأولفي المدرسة  الأساتذةبلغ عدد  بتدائيتين حيثإ
 :ي يتضمن ذال ستبيانساتذة و قد تم تطبيق الإأ 7ش ( أو لثانية ) الاخوة براهم شا

 _ بعد صعوبات القراءة .1
 _بعد صعوبات الكتابة .2
 عوبات الحساب ._بعد ص3

ية ) نعم / وفق البدائل التال ستبيانفي الإ بند 51و بالتالي العدد الاجمالي بند  17و يتكون كل بعد من 
 محايد / لا ( .

ءة , كتابة ) قراالأكاديمية للتكفل بذوي صعوبات التعلم  التدريبيةالبرامج  إستخدامقياس واقع إلى   تهدف 
 ,حساب ( .

  :لعينة حسب المتغيرات الديموغرافية كما يلي و قد توزعت خصائص ا
إلى   سنوات  10سنوات / من  10إلى   )من خمس سنوات  :) ذكر/انثى( , سنوات الخبرة  :الجنس 

 شهادة الليسانس / شهادة الماستر / شهادة)  :سنة فما فوق (. المؤهلات العلمية  20سنة /من  20
 الدكتوراه (.

  :لدراسةا. إجراءات بناء أداة 4.1
 تخدامإسجل قياس واقع بعارة جوهرة / لعباشي دنيا ( من أمن طرف الطالبتين )  ستبيانتم اعداد هذا الإ

 موجه يانإستب) قراءة / كتابة / حساب ( و هو الأكاديمية ي صعوبات التعلم للتكفل بذو  التدريبيةالبرامج 
 :بعاد اساسية أ 3ى موزعة علبند  51ساتذة التعليم الابتدائي و يتكون من لأ
 _ بعد صعوبات القراءة .1
 _بعد صعوبات الكتابة .2
 _بعد صعوبات الحساب .3

ة و شرة , لضمان فهم العبار ه العبارات بطريقة واضحة و مبابند لكل بعد و قد تم صياغة هذ 17بمعدل 
 يلها و الاجابة بوضوح دون الخروج عن موضوع الدراسة .أو عدم ت
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 بدائل ) نعم / محايد / لا (  3تم تحديد  ستبيانالاجابة على الإبالنسبة لطريقة أما 
  ستبيانو تتمثل طريقة تصحيح هذا الإ

 .3درجتها " نعم "  ب _ الاجابة1
 .2_ الاجابة ب " محايد " درجتها 2
 . 1_ الاجابة ب " لا " درجتها 3
يدان علم النفس و على مجموعة من المحكمين من ذوي الخبرة في م ستبيانو تم عرض هذا الإ 

تم  و للأبعادمن سلامة صياغة العبارات و وضوحها و سهولتها و تغطيتها  للتأكدصعوبات التعلم و ذلك 
 تعديل العبارات وفقا للملاحظات المقدمة من طرفهم.

 : دراسة تحليلية مقارنة  المنهج الوصفي الإستكشافيالمنهج المتبع لهذه الدراسة هو  
روسة نهج الوصفي في البحث العلمي و يستخدم عندما يكون الموضوع أو الظاهرة المدو هو أحد أنواع الم

خصائصها و جمع معلومات مبدئية و فهم تكشافها بشكل أولي سو يريد الباحث إجديدة أو غير واضحة 
 .عنها

ى إلو الهدف الأساسي منه هو إستكشاف ظاهرة أو مشكلة ما و فهم الطبيعة العامة للظاهرة بالإضافة 
 توليد أفكار أو فرضيات مستقبلية لأبحاث أعمق لاحقا .

 .مجتمع الدراسة أساتذة التعليم الإبتدائي _
 .أستاذ  130عينة الدراسة تكونت من _
 

 .الدراسة دوات لأ الخصائص السيكومترية. 5.1
 الصدق  :لاأو 

من  الأساتذةمن  حيث تم عرض جميع الفقرات على مجموعة:صدق المحكيمين ) الصدق الظاهري ( 
المختصين في علم النفس للتأكد من وضوح العبارات وسلامة اللغة جامعة محمد البشير الابراهيمي 

يجابية مع بعض الملاحظات البسيطة .كما هو موضح في إ وكانت أرائهم الدراسة  هدافومناسبتها لأ
 (03)ملحق رقم   :ي الجدول التال

 .اء( أداة الدراسةمة محكمي )الخبر قائ :(03ملحق رقم )

اسم ولقب  الرقم
 الخبير

الدرجة 
 العلمية

الرتبة 
 العلمية

 الجامعة التخصص
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 دكتوراه  سليم حمي  01
محاضر  أستاذ

 أ
محمد البشير الابراهيمي برج  علوم التربية

 بوعريريج 

محمد البشير الابراهيمي برج  علوم التربية  متعاقد أستاذ ماجستير  بلمرابطة  أحمد  02
 وعريريجب

 دكتوراه  قرين العيد  03
محاضر  أستاذ

 أ
محمد البشير الابراهيمي برج  علم النفس المدرسي 

 بوعريريج

 دكتوراه  عبد الحق لبوازدة  04
محاضر  أستاذ

 ب
علم النفس التنظيم 

 والعمل 
محمد البشير الابراهيمي برج 

 بوعريريج

 دكتوراه  صباغ 05
محاضر  أستاذ

 ب
الارشاد والصحة 

 فسية الن
محمد البشير الابراهيمي برج 

 بوعريريج

ة على عين إستبيان 30بعد القيام بالدراسة الاستطلاعية وذلك بتوزيع :صدق الاتساق الداخلي  -2
 لكل بعد  ستبيانالدراسة تم التحقق من صدق الاتساق الداخلي للعبارات  ومدى ترابط عبارات الإ

 0.01عند مستوى  إحصائيا**دالة 
 0.05عند مستوى  حصائياإ*دالة 

** و هو دال 0.484البند الثاني هو أما  0.01** و هو دال عند 0.719هو  الأولحيث ان البند 
** و البند 0.738, 4** و البند 0.616 يساوي و نفس الشيئ بالنسبة للبند الثالث الذي  0.01عند 

 ( 04)الملحق ** .... كما هو موضح في 0.519الخامس , 
التالي لم بو  0.016 تساوي قيمته ضعيفة التي  11البنود كلها قيمتها عالية الا البند  الأولعد بالنسبة للب

عالية  وا قوية بقية البنود فكانت ارتباطاتهأما يكن هناك ارتباط مع الدرجة الكلية للبعد الذي ينتمي اليه , 
  0.05 أو  0.01عند مستوى الخطأ 

ى قيمة أعلإلى    0.387بين  تترواح مع الدرجة الكلية كانت  الأول حيث أن قيمة ارتباطات البنود للبعد
 تترواح ( التي كانت قيمته 11ما عدا البند رقم ) 0.05و  0.01عند مستوى الخطأ  0.730و هي 

لبعد او هي ضعيفة جدا و لذلك قمنا بحذفه من هذا البعد , و بالتالي نحتفظ بكل البنود لهذا 0.161بين
د .جدول قياس صدق الإتساق الداخلي البع1.4) .النتائج موضحة في الجدول ( .11قم )ما عدا البند ر 

 ( 04القراءة ( في قائمة الملحق )الملحق  :الأول 
. جدول قياس صدق الإتساق 2.4)الجدول . فالنتائج موضحة في الجدول بالنسبة للبعد الثانيأما 

و نلاحظ ان كل قيمه عالية جدا و بالتالي هناك   حقالكتابة  ( في قائمة المل :الداخلي البعد الثاني 
قيمة ارتباطات البنود للبعد الثاني مع الدرجة  أيضا ارتباط مع الدرجة الكلية للبعد الذي ينتمون اليه و 
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و  0.05و  0.01عند مستوى الخطا  0.802اعلى قيمة و هي إلى    0.264بين  تترواح الكلية كانت 
 ود لهذا البعد.بالتالي نحتفظ بكل البن

 

 
لإتساق .جدول قياس صدق ا3.4) الجدول .النتائج موضحة في الجدول  أيضا ف بالنسبة للبعد الثالثأما 

 37البند  البنود كلها قيمتها عالية الا و نلاحظ ان   الحساب ( في قائمة الملحق:الداخلي البعد الثالث 
ذي ن هناك ارتباط مع الدرجة الكلية للبعد الو بالتالي لم يك 0.011 تساوي قيمته ضعيفة جدا  التي 

  0.05 أو  0.01بقية البنود فكانت ارتباطاتها قوية و عالية عند مستوى الخطأ أما ينتمي اليه , 
لى قيمة اعإلى    0.264بين  تترواح حيث ان قيمة ارتباطات البنود للبعد الثالث مع الدرجة الكلية كانت 

بين  تترواح ( التي كانت قيمته 37ما عدا البند رقم ) 0.05و  0.01عند مستوى الخطأ  0.890و هي 
ا بعد مو هي ضعيفة جدا و لذلك قمنا بحذفه من هذا البعد , و بالتالي نحتفظ بكل البنود لهذا ال 0.011

 (.37عدا البند رقم )
(  0.264/0.890وبناء على نتائج قيم معاملات الارتباط بيرسون فان معاملات الارتباط تترواح بين ) 

قراءة )ديمية الأكاالبرامج التدربية للتكفل بذوي صعوبات التعلم  إستخدامواقع  إستبيانومنه يمكن القول بأن 
كتابة / حساب ( من وجهة نظر اساتذة التعليم الابتدائي يتمتع بصدق مرتفع ومنه يمكن تطبيق  /

 على العينة الاساسية . ستبيانالإ
درجة البعد ككل بالدرجة الكلية للمقياس ككل , و من خلال الجدول و هو  صدق البنائي  - 3
 .جدول قياس صدق البنائي ( في قائمة الملاحق 4.4)

,  0.862قيمته   الأولنلاحظ ان ارتباطات البعد و بنوده كلها قوية جدا و تترواح قيمه بين البعد   -
 0.917البعد الثالث قيمته أما ,  0.818البعد الثاني  قيمته 

 و منه نستنتج أن الصدق البنائي لأبعاد المقياس هي كالتالي 
 0.01** دال عند 0.862, الصدق =  1البعد 
 0.01** دال عند 0.818,الصدق=  2البعد 
د و كلها ارتباطات قوية جدا عن 91مع الدرجة الكلية هو  0.01** دال عند 0.917, الصدق =  3البعد

 . 0.01مستوى 
 الداخلي ثبات التناسق  - 4
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 لاحق القراءة ( في قائمة الم :.جدول قياس ثبات الداخلي البعد الاولي 5.4) كما هو موضح في الجدول 
البعد  نظرا لقيمته الضعيفة و ثبات 11بند بجذف البند رقم  17الذي يحتوي على  الأولفان ثبات البعد  

 بول .ألفا كرونباخ و هو قوي جدا و بالتالي يتسم بثبات مق 0.801هو 
 

لتالي ألفا كرونباخ و هو قوي جدا و با 0.817قيمته  أيضا بند  17ثبات البعد الثاني الذي يحتوي على 
 الكتابة ( :.جدول قياس ثبات الداخلي البعد الثاني 6.4) يتسم بثبات مقبول.

د هو البع نظرا لقيمته الضعيفة و ثبات 37بند بحذف البند رقم  17ثبات البعد الثالث الذي يحتوي على 
جدول قياس ثبات الداخلي 7.4) ألفا كرونباخ و هو قوي جدا و بالتالي يتسم بثبات مقبول . 0.856

 الحساب( :البعدالثالث 
 

 عن طريق معامل سبيرمان 0.90 تساوي نلاحظ ان قيمه عالية جدا حيث  التجزئة النصفية  ثبات - 5
 ت الجزءقريب من ثبا الأولقاربة و لان ثبات الجزء ن و استخدمنا هذا المعامل  لان قيم الثبات متأو بر 

 ن . أو الثاني و بالتالي ناخذ المعادلة المصححة التي نطلق عليها معادلة سبيرمان بر 
 النصفية (. في قائمة الملاحق  ة. جدول قياس  ثبات التجزيئي8.4يوضح ذلك ) و الجدول 

 

 

 

 
 
 



 

 

 

  عرض نتائج الدراسة ومناقشتها :الثالثالفصل  
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  تمهيد:
التعلم  البرامج التدربية للتكفل بصعوبات إستخدامواقع  إستبيانالقياس )  أدوات وتطبيق  إستخدامبعد      

ائي في على عينة من أساتذة التعليم الإبتد ( الأساتذة)قراءة , كتابة , حساب ( من وجهة نظر  الأكاديمية 
 ة ي  عينمممعينمممة  إبتدائيممة بلقممماد مختلممف إبتدائيمممة ولايممة بمممرج بمموعرريج نمممذكر منهممما ) إبتدائيممة بلحممماج الطيممب 

ل فمي هممذا الفصمل عمرض ومناقشممة أو .سمنتن.....( فمي الفتمرة الممتممدة مما بمين ) الممى ( وبعمد حسمب النتممائج 
 أيضمما ونتممائج كممل فرضممية و  حصممائيةالإ سمماليبعلممى بعممض الأ إعتمممادوتفسممير نتممائج الدراسممة الميدانيممة وهممذا 

 طار النظري .على الدراسات السابقة والإ  عتمادالإب
  .الدراسة وتحليلهاعرج نتائج . 1
بات للتكفل بصمعو  التدريبيةالبرامج  إستخداموالتي تنص على أن مستوى واقع  :ىالأولالفرضية الرئيسة  -

 .الأساتذةمرتفع من وجهة نظر حساب( ، كتابة، )قراءةالأكاديمية التعلم 
 (تتممائج اختبممار )وسممط الفرضمي ومقارنتممه مممع المتوسممط الحسممابي، ونمتال إسممتخدامللتحقمق مممن المسممتوى تممم 

 تبين ذلك في الجدول أدناه. لعينة واحدة،
سط لمقارنة الوسط الفرضي مع المتو  إستخدام(: قيمة اختبار )ت( لعينة واحدة 01جدول رقم )

 الحسابي.

 طالمتوس العينة المتغير
 الفرضي

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

قيمة 
 (ت)

درجة 
 الحرية

القيمة 
 حتمالية الإ

ر القرا
الإحصائي 

عند 
(0,05) 

 دال  0.000 99 24.384 5.204 46.639 34 100 الأولالبعد 
 دال 0.000 99 25.845 4.666 46.06 34 100 البعد الثاني
 دال 0.000 99 30.344 4.413 47.39 34 100 البعد الثالث

 إستخدامواقع 
البرامج 
 التدريبية
للتكفل 

بصعوبات 
التعلم 

 الأكاديمية

 دال 0,000 99 31,037 12,289 140,14 102 100
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 1,990 = 99ودرجة حرية ( 0,05عند مستوى ))ت(  المجدولة أو الجدولية قيمة ال -
    2,639 = 99( ودرجة حرية 0,01عند مستوى ) )ت(المجدولة  أو القيمة الجدولية  -
 

 إسممتخدام لجميممع أبعمماد مقيمماسالمتوسممطات الحسممابية أن  ( 01رقللم ) نلاحللم مللن خلللال الجللدول
كليمة , و كمذلك الدرجمة ال الأسماتذةمن وجهمة نظمر الأكاديمية للتكفل بذوي صعوبات التعلم  التدريبيةالبرامج 

 102 يسماوي الدرجمة الكليمة المذي  أو  34 يساوي في الأبعاد الذي  سواء كانت أعلى من المتوسط الفرضي
البعممممد /46.06د الثمممماني , المتوسممممط = البعمممم /46.639, المتوسممممط = الأولالبعممممد  و كانممممت القمممميم كالتممممالي 

 140.14و بالتالي الدرجة الكلية , المتوسط =  47.39الثالث , المتوسط = 
و القيمممممة  140 يسمممماوي مممممن  المتوسممممط الحسممممابي الممممذي أقممممل  102المتوسممممط الفرضممممي و بالتممممالي 

لجميمع الأبعماد , كمما أن قيممة )ت( ( 0.05من القمرار الاحصمائي عنمد )أقل ( 0.000) تساوي  حتمالية الإ
بكثيممر مممن القيمممة  أكبممر ( , حيممث كانممت القمميم 0.05عنممد مسممتوى الدلالممة ) إحصممائياكانممت عاليممة و دالممة 

وجمممود إلمممى   ممممما يشمممير  0.05ممممن أقمممل ( sig=0.000)  إحتماليمممة ( و مقترنمممة بقيممممة 1.990الجدوليمممة )
 بين المتوسط الفرضي و المتوسط الحسابي إحصائيةفروق ذات دلالة 

 حصممائيةالإتج بممما أن المتوسمطات الحسممابية جمماءت أعلمى مممن المتوسممطات الفرضمية و القمميم فنسمتن
مج دام البلرامستوى واقع اسلتخ(, فان هذه النتائج تدعم الفرضية القائلة بأن 0.05)ت( دالة عند مستوى )

الفرضمية  ليو بالتما . مرتفلع الأسلاتذةملن وجهلة نظلر الأكاديميلة للتكفل بذوي صلعوبات اللتعلم  التدريبية
 تحققت

 مناقشة نتائج الدراسة وتفسيرها  
 مناقشة و تفسير نتائج الفرضية الأولى  2-3
لعتعلم اتنص الفرضية الأولى ما مستوى واقع إستخدام البرامج التدريبية للتكفل بذوي صععوبات -

ختبار تخدمنا اية اسالأكاديمية )القراءة . الكتابة .الحساب( من وجهة نظر الأساتذة  و لاختبار هذه الفرض

 )ت( و يتضح من خلال النتائج المتوصل اليها أن قيمة )ت( 
( تابة.حسعابفي واقع إستخدام البرامج التدريبية للتكفل بذوي صعوبات التعلم الأكاديمية )قراءة.ك

 فعو  بكييعرمن وجهة  نظر الأساتذة مرتفع  , و أظهرت النتائج أن المتوسطات الحسابية لجميعع الابععاد ت

ول ( كدرجععة كليععة , حيععا بلععط المتوسععط الحسععابي للبعععد الأ102( لكععل بعععد أو  )34المتوسععط الفرضععي )

بي الكلعي ( , بينمعا بلعط المتوسعط الحسعا47.39( , و للبععد اليالعا )46.06( , و للبعد الياني )46.369)

جعود معا يككعد و ( , و هعو0.05( كما كانت جميع قيم )ت( دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )140.14)

 فرو  ذات دلالة إحصائية بين المتوسط الفرضي و المتوسط الحسابي مما يدعم صحة الفرضية .
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فاعلية  ( بعنوان2020حيا تتفق هذه النتائج مع عدة دراسات سابقة , من بينها دراسة الحاريي )

  ت النتعائجدائيعة  و أكعدالبرامج التدريبية في رفع كفايات معلمعي ذوي صععوبات العتعلم فعي المعدارت الإبت

لم و وبات التعمن خلال فاعلية البرامج التدريبية في تطوير كفايات المعلمين أو  الأساتذة للتعامل مع صع

كفاءة المعلمين  (  بعنوان أير البرامج التدريبية على2018إستخدام البرامج التدريبية , و دراسة العتيبي )

تخدام دت أن نسبة كبيرة من المعلمعين يسعتخدمون و يعدعمون إسعفي التعامل مع صعوبات التعلم التي وج

البععععرامج التدريبيععععة بفعاليععععة بعععععد الخضععععوك لتكوينععععات متخصصععععة , كمععععا دعمععععت دراسععععة الجععععابري 

ذه هعع(بعنععوان دور التكععوين المهنععي فععي تحسععين الأداء التدريسععي لمعلمععي صعععوبات الععتعلم نتععائج 2017)

أكبعر   لذين خضعوا لتدريب مهنعي مكيعف أظهعروا التاأمعا و دعمعاالفرضية من خلال ايبات أن المعلمين ا

 بتطبيق و إستخدام البرامج التدريبية.
اقعع و( بعنوان 2016في المقابل , تختلف مع هذه النتائج بعض الدراسات ميل دراسة الاهراني)

حدوديعة م  إلعى  إستخدام البرامج التدريبية في مدارت التعليم العام لذوي صعوبات التعلم و التعي أشعارت

ور و إسععتخدام البععرامج التدريبيععة نتيجععة لضعععف التكععوين المهنععي و قلععة المععوارد ,و أيضععا  دراسععة منصعع

لحكومية ا( بعنوان معوقات تنفيذ البرامج التدريبية الخاصة بصعوبات التعلم في المدارت 2019آخرون )

لتكفععل ل يععر موجهععة بالشععكل الأميععل  و التععي أكععدت بععدورها أن البععرامج التدريبيععة المتاحععة  يععر كافيععة و

 بصعوبات التعلم الأكاديمية .
امج تفسععير النتععائج تفسععر اتفععا  بعععض الدراسععات مععع الفرضععية القائلععة بعع ن واقععع إسععتخدام البععر-

فعع سعاتذة مرتالتدريبية للتكفل بذوي صعوبات التعلم الأكاديمية )قراءة. كتابة. حساب ( من وجهة نظر الأ

 تخدامها وميل وعي المعلمين و اهتمامهم بميل هذه البرامج التدريبية و دعمهم لإسع بوجود عوامل داعمة

دريبي رنامج التعتطبيقها للتلاميذ و الترابط بين التكوين و الممارسة الفعلية بحيا عندما يكون  محتوى الب

ام إسععتخدعمليععا و مباشععرا يسععهل علععى المعلععم تطبيقعع  و إسععتخدام  و هععذا مععا سععيعاا و يرفععع مععن واقععع و

التعي  ات الخفيعةالبرامج التدريبية بالإضافة إلى   ذلك أن صعوبات التعلم الأكاديمية تعتبر من بين الإعاقع

 ولتدريبيعة لا تظهر أو  بالأحرى تعتبر على أنها عادية  و ليست صعوبة هذا ما يجعل إستخدام البرامج ا

 تطبيقها للتلاميذ ضرورية .
سعتخدام إسات التي لم تتفق مع نتعائج الفرضعية القائلعة بع ن واقعع وعلى النقيض من ذلك فإن الدرا

هععة نظععر البععرامج التدريبيععة للتكفععل بععذوي صعععوبات الععتعلم الأكاديميععة )قععراءة . كتابععة . حسععاب ( مععن وج

ئمتهعا الأساتذة مرتفع حيا أرجعت ضعف مسعتوى الإسعتخدام إلعى   قلعة العدورات التدريبيعة أو  ععدم موا

ة تعلم ففي بعض الحالات تكعون البعرامج المقدمعة نظريعة وعامعة و يعر مخصصعة لفئعلطبيعة صعوبات ال

ععن نقعص  لصعوبات التعلم مما يجعل المعلمين أو  الأساتذة  يعر قعادرين علعى تطبيقهعا للتلاميعذ   فضعلا

في حمات  الحوافا الإدارية و  ياب التشجيع المكسساتي أو  الإداري في المدارت و هذا ما ينعكت سلبا

كعل و وجعود هيا دافعية الأساتذة لتطبيق البرامج التدريبية للتلاميذ بالإضافة إلى   نقص الموارد و ععدم و

بات لذوي صعو بيئة داعمة لميل هذه المواضيع فالأستاذ يقوم بعمل  فقط و يعتبر تطبيق البرامج التدريبية

ا يجعب أن فجوة بعين معاهو كعائن و معالتعلم الأكاديمية خارج عمل  و  ير مجبر ب  , ما أدى إلى   وجود 

فاعليعة  يكون , و تكشعف هعذه النتعائج ععن أهميعة تهيئعة الظعروف التعليميعة و التنظيميعة المناسعبة لضعمان

 البرامج التدريبية و تحقيق أهدافها في مجال التكفل بهذه الفئة .
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 إسممتخدامواقممع فممي  ةإحصممائيتوجممد فممروق ذات دلالممة  نممهالتممي تممنص علممى أ ة: انيللالفرضللية الرئيسللة الث -
عمزي ت الأسماتذةممن وجهمة نظمر  حساب(، كتابة، )قراءةالأكاديمية صعوبات التعلم بللتكفل  التدريبيةالبرامج 

 .لمتغير الجنس
(  02اختبار)ت( لعينمة واحمدة ونلاحمظ ممن خملال الجمدول رقمم )  إستخدامللتحقق  من صدق الفرضية تم -

ومجموع  أستاذ( 28ستنا حسب الجنس,  حيث كان مجموع الذكور )الذين اجريت عليهم درا الأساتذةتوزيع 
  أستاذة( 72الاناث )

 
 
 
 

سط لمقارنة الوسط الفرضي مع المتو  إستخدام(: قيمة اختبار )ت( لعينة واحدة 02جدول رقم )
 الحسابي.

المتوسط  العينة الجنس المتغير
 الحسابي

الانحراف 
درجة  قيمة )ت( المعياري 

 الحرية
القيمة 

 حتمالية لإا

القرار 
الإحصائي 

عند 
(0,05) 

 6.319 47.68 28 ذكور الأولالبعد 
 غير دال 0,238 98 1.187

 4.695 46.31 72 إناث

 4.263 46.11 28 ذكور  البعد الثاني
 غير دال 0,950 98 0.063

 4.842 46.04 72 اناث

- 4.753 47.00 28 ذكور البعد الثالث
 ير دالغ 0,584 98 -0.549

 4.299 47.54 72 اناث
 

 الدرجة الكلية
 12,246 140,79 28 ذكور

 غير دال 0,745 98 0,326
 12,382 139,89 72 اناث

 1,990=  99ية ( ودرجة حر 0,05المجدولة )ت( عند مستوى ) أو القيمة الجدولية  -2
    2,639=  99حرية ( ودرجة 0,01المجدولة )ت( عند مستوى ) أو القيمة الجدولية  -
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: ) بعممد القممراءة ( هممي  الأول أن القيمممة )ت( المحسمموبة للبعممد  (01مممن خمملال الجممدول رقممم )  نلاحممظو  -
ممممن مسمممتوى الدلالمممة  أكبمممر المممذي قيمتمممه  ( 0.238:  حتماليمممة عنمممد مسمممتوى الدلالمممة )القيممممة الإ 1.187

 .إحصائياير دال وعليه فهو غ( 0.05:  حصائيةالإالمعتمد في دراستنا ) القيمة 
 ممن أكبر وهي  0.950عند مستوى الدلالة :  0.063: قيمة )ت( هي البعد الثاني )بعد الكتابة (  أما  

 .( وبناء على ذلك فهي غير دالة 0.05مستوى الدلالة )
 حتماليمممممة عنمممممد مسممممتوى الدلالمممممة الإ -0.549-:و البعممممد الثالمممممث ) بعممممد الحسممممماب ( نجمممممد قيمممممة )ت( همممممي 

 .( وبتالي هي غير دالة 0.05) حصائيةالإمن قيمة الدلالة  أكبر ( وهي 0.584)
 ( التممي 0.745)  حتماليممة عنممد مسممتوى القيمممة الإ 0.326بالنسممبة للدرجممة الكليممة فنجممد ان قيمممة )ت( أممما 

وهمذا يعنمي عمدم وجمود فمروق  إحصمائيايمه فهمو غيمر دال ( وعل0.05) حصمائيةالإممن القيممة  أكبمر قيمتهما 
البمممرامج التدربيمممة للتكفمممل بصمممعوبات المممتعلم  إسمممتخدامتعمممزى لمتغيمممر الجمممنس فمممي واقمممع  ائياإحصمممذات دلالمممة 
 لثانية امناقشة وتفسير نتائج الفرضية   ق .) قراءة / كتابة / حساب ( ومنه الفرضية لم تتحقالأكاديمية 

يبياة للتففا  تنص الفرضية الثانية : توجد فروق ذات دلالة إحصاائية فاي واقاس إسات دام البارامج التدر-

بصااعوبات الااتعلم الأفاديميااة .قااراةة. فتابااة. حسااابر مااا وج ااة نظاار الأساااتذة تعاازي لمت ياار الجاان . 

ول تبار هاذ  الفرضاية اسات دمنا ا تباار .تر ويتضاخ ماا  اا  النتاائج المتوصا  الي اا اا قيماة .تر 

نااي عاادم وجااود ر وهااذا يع0.05ر أفباار  مااا مسااتود الدالااة . 0.745عنااد مسااتود الدالااة .  0.326

فروق ذات دلالة إحصائيا تعزد لمت يار الجان  فاي واقاس إسات دام البارامج التدربياة للتففا  بصاعوبات 

التعلم الأفاديمية . قاراةة كفتاباة ك حسااب ر وعلياب نقبا  الفرضاية  الصافرية  التاي تانص علاى اناب  لا 

الباارامج التدريبااة للتففاا  توجااد فااروق ذات دلالااة  إحصااائية تعاازد لمت ياار الجاان  فااي واقااس إساات دام 

بصعوبات التعلم الأفاديمية .قراةة، فتابة، حسابر ماا وج اة نظار الأسااتذة  ونارفي فرضاية الباحا  

الفرضااية البديلااة القائلااة توجااد فااروق باايا الأساااتذة تعاازد لمت ياار الجاان  فااي واقااس إساات دام الباارامج 

وتتفق نتائج الدراسة الحالياة  –، حسابر  .   التدريبة للتفف  بصعوبات التعلم الأفاديمية .قراةة، فتابة

مس نتائج دراسات اهتمت بالفروق بيا الأساتذة تعزد لمت ير الجن  حو  صعوبات التعلم ونجاد نتاائج 

ر التي هدفت إلى   معرفة مدد إست دام معلماي التامياذ ذوي 2022دراسة  عبد الله محمد المنقاش . 

ري  المثبت علميا  .واسفرت النتاائج علاى عادم وجاود فاروق ذات صعوبات  التعلم لاستراتيجيات التد

ر   2022دلالة إحصائية تعزد للمت ير الجن  بيا المعلميا .  ودراسة  رغداة زفريا صالخ اسماعي  .

حي  فانت نتائج الدراساة اناب  لا توجاد فاروق ذات دلالاة إحصاائية تعازد لمت يار الجان  فاي مساتود 

م نحاو اسات دم نماوذج الاساتجابة للتاد   فاي التعارو علاى ذوي صاعوبات توجب معلمي صعوبات التعل

ر  التاي هادفت لمعرفاة مادد قادرة المعلمايا علاى 2008التعلم  بالإضافة إلى   دراساة لعزيلاي فااتخ . 

معلم ومعلمة فاي غارب ولاياة الجزائار 250افتشاو صعوبات التعلم لدد تاميذهم وشملت العينة على 

لاتوجااد فااروق باايا المعلماايا بطااور الابتاادائي فااي افتشاااو صااعوبات الااتعلم لاادد وتوصالت النتااائج انااب 

 التاميذ حسب مت ير الجن  .
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دلالاة  ر التاي توصالت إلاى   وجاد فاروق ذات2020فما ا تلفت مس  دراسة صاح الاديا شاي  و ي. -

يم لاة التعلاإحصائية تعزد لمت ير الجن  بيا الأساتذة في قدرة على تش يص صعوبات الاتعلم فاي مرح

دفت إلااى   ر التااي هاا2006الابتاادائي وذلااا لصااالخ الانااا   وا تلفاات أيضااا  مااس دراسااة جمااا  ال طيااب .

ات ي القناعاتقصي مستود معرفة معلمي الصفوو العادية بالصعوبات التعليم وأثار برناامج لتطاوير  فا

تود ة فاي مساة إحصائيالتدريسية ل ؤلاة المعلميا ك حي  أشارت الدراسة إلى   وجود فروق ذات دلال

 معرفة المعلميا بصعوبات التعلم تبعا لمت ير الجن  لصالخ الانا  .
 زد لم يارويمفا تفسير نتائج هاذ  الدراساة التاى توصالت لعادم وجاود فاروق ذات دلالاة إحصاائية تعا-

ماا  مياةالأفادي الجن  بيا الأساتذة في واقاس إسات دام البارامج التدربياة للتففا  باذوي صاعوبات الاتعلم

تلقاوا معلماات يوج ة نظار الأسااتذة  إلاى   التشاابب فاي التفاويا الأفااديمي أي اا أغلاب المعلماوا وال

 اارات ماات والمنف  التفويا الجامعي وهذا التشابب يؤدي إلى   تقارب في المعارو النظرياة  والمعلو

ت تفاوا المؤسساا التطبيقية  ...  فرص تدريب متساوية دا   المؤسسات أي اا فارص التفاويا دا ا 

م   التعلاايمتساااوية للجميااس مااايعني اا المعلمااات المعلمااوا يحصاالوا نفاا  التفااويا الم نااى فااي ا مجااا

ا ر يعملوا را واناثوالتعلم  بالإضافة إلى   وحدة المرجس البيداغوجي والمناهج حي  اا الأساتذة . ذفو

وهااذا  اتيجيات التاادري  ...وفااق اطااار مرجعااي بيااداغوجي موحااد مااا حياا  الأهااداو والمناااهج واسااتر

المؤسسة   ام دا  التوحيد يحد ما الت ثيرات الفردية للجن  أيضا  فا الجنسيا ل م نف  الادوار والم

 وبالتالي يتمتعوا بنف  الفرص في الماحظة والتد   .... 
ر ذلاا  سيمفا تفأما بالنسبة للدراسات الا رد التى وجدت فروق بيا الأساتذة تعزد لمت ير الجن  في-

ر ماا ما  ا  التف و ت في فرص العما  فنجاد بعاي المؤسساات والمنااطق تتااح للمعلماات فارص فبا

ئج تميا  لاى   نتااإالذفور وبتالي تفوا العينة غير متوازنة أي عدد الانا  أفبر  ما الذفور مماا ياؤدي 

اميذ فنجد   مس التوالتفاعنحو المعلمات فقط ما الناحية الإحصائية   أيضا  ا تاو في أساليب التعليم 

لاى عفا  عاا المعلماات يملاا إلاى   تناو  فاي أسااليب التادري  وبالتاالي تفاوا ل ام   بارات اعماق  

  المعلموا الذفور الذيا يرفزوا على التلقيا فقط  مما قدد يحد ما  برات م 
لتكفمل ل التدريبيمةبمرامج ال إسمتخدامواقمع فمي  إحصمائيةتوجمد فمروق ذات دلالمة : الثالثلة الفرضية الرئيسة  -
    .الشهادةتعزي لمتغير   الأساتذةمن وجهة نظر حساب( ، كتابة، )قراءةالأكاديمية صعوبات التعلم ب

 :الرئيسة الثالثةنتائج الفرضية  -
واقمممع مقيلللاس  ( بلللين متوسلللطاتα  >0,05عنلللد مسلللتوى ) إحصلللائيةتوجلللد فلللروق ذات دلاللللة 

ر وفقلللا لمتغيللل ) قممراءة / كتابمممة / حسممماب (الأكاديميمممة عوبات الممتعلم ة للتكفمممل بصممميممالبمممرامج التدربي إسممتخدام
بمين متوسمطات درجمات  إحصمائياتوقمع وجمود فمروق دالمة إلمى   . ويشير حسب هذا المتغير الرتبة الشهادة

  سماتذةالأالبرامج التدربية للتكفل بذوي صعوبات التعلم من وجهمة نظمر  إستخدامواقع أفراد عينة الدراسة في 
تغيممر الرتبممة الشممهادة. وقبممل التحقممق مممن هممذه الفرضممية فممي هممذا المتغيممر، تممم اسممتخراج المتوسممطات حسممب م

ات عينممة والممتفلطح والخطمأ المعيمماري للمتوسمط لاسممتجاب الإلتمواء المعياريمة والتبمماين و  الإنحرافمماتالحسمابية، و 
 الدراسة على الأداة ككل
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رامج الب إستخدامواقع مقياس معيارية في ال الإنحرافات(: المتوسطات الحسابية و 03جدول رقم )
 لدى أفراد التدربية للتكفل بذوي صعوبات التعلم 
 .الشهادةعينة الدراسة حسب متغير الرتبة 

المتوسط  العينة الشهادة 
 الحسابي

الانحراف 
 التفلطح الإلتواء  التباين المعياري 

 )التفرطح(

الخطأ 
المعياري 
 للمتوسط

البعد 
 :الأول

 القراءة

 0.724 8.080 999 31.968 5.654 46.36 61 ليسانسال

 22.113 4.702 46.88 32 الماستر
-

1.336- 1.095 0.831 

 -493- 6.905 2.628 48.71 07 الدكتوراه
-

2.093- 0.993 

البعد 
 الثاني:
 الكتابة

 19.617 4.429 45.56 61 الليسانس
-

1.121- 1.630 0.567 

 28.314 5.321 46.41 32 الماستر
-

1.405- 1.526 0.941 

 -036- 4.476 2.116 48.86 07 الدكتوراه
-

2.072- 0.800 

البعد 
 الثالث:

 الحساب 

 21.080 4.591 46.77 61 الليسانس
-

1.529- 2.934 0.558 

- 31.968 4.200 48.09 32 الماستر
1.946- 

4.338 0.742 

- 22.113 2.699 49.57 07 الدكتوراه
1.925- 

3.308 1.020 

مقياس ال
 ككل

 1.540 2.260 -884- 6.905 12.031 138.69 61 الليسانس

 19.617 13.261 141.38 32 الماستر
-

1.348- 1.315 2.344 

 2.641 -168- -968- 28.314 6.986 147.17 07 الدكتوراه
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واقمع مقيماس  متوسمطاتفروقات فمي عدم وجود إلى   ( 00تشير البيانات الواردة في الجدول رقم )
أفمراد ى لمد بأبعماده ) قمراءة / كتابمة / حسماب (الأكاديميمة البرامج التدربية للتكفل بصمعوبات المتعلم  خدامإست

 .   الشهادةوفقا لمتغير العينة 
 One Wayاختبمار تحليممل التبماين الأحمادي ) إسممتخدامللتأكمد ممن مممدى صمدق هممذه الفرضمية تمم 

Anovaالبممرامج التدربيممة للتكفممل بصممعوبات الممتعلم  مإسممتخداواقممع مقيمماس  متوسممطات ( لحسمماب الفممروق فممي
 .الشهادةوفقا لمتغير أفراد العينة لدى  بأبعاده ) قراءة / كتابة / حساب (الأكاديمية 

 الشمهادةوفقما لمتغيمر أفراد العينمة لدى  بأبعاده  مقياس  متوسطاتالفروق بين إلى   قصد التعرف 
 ( يوضح نتائج ذلك.04والجدول رقم )
 وسطاتمتبين لدلالة الفروق  (one way anovaالأحادي )نتائج التحليل التباين (: 04جدول رقم )

 ( ابابة / حس) قراءة / كتالأكاديمية البرامج التدربية للتكفل بصعوبات التعلم  إستخدامواقع مقياس 
 الشهادة.وفقا لمتغير أفراد العينة لدى  بأبعاده

 الإحصاءات
 دالأبعا

مصدر 
 التباين

درجات 
 ريةالح

مجموع 
مربعات 
 الانحراف

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 )ف(

 المحسوبة

 قيمة 
(Sig) النتيجة 

البعد 
 :الأول

 القراءة

 بين
 المجموعات

 

2 36.396 18.196 

0.667 0.515 
لا 

توجد 
 فروق 

 داخل

 المجموعات
97 2644.994 27.268 

  2681.390 99 المجموع
البعد 
 الثاني:
 الكتابة

 بين

 عاتالمجمو 
2 74.015 37.007 

1.724 0.184 
لا 

توجد 
 فروق 

 داخل

 المجموعات
97 2081.625 21.460 

  2155.640 99 المجموع
البعد 
 الثالث:
 الحساب

 بين

 المجموعات
2 72.570 36.285 

1.897 0.156 
لا 

توجد 
 فروق 

 داخل

 المجموعات
97 1855.220 19.126 

  1927.790 99 المجموع
رجة الد

 الكلية
 بين

 المجموعات
2 520.601 260.300 

لا  0.179 1.750
توجد   داخل

 المجموعات
97 14429.439 148.757 
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 فروق   14950.040 99 المجموع
()  إحصائيةعند مستوى دلالة (= 0,05 α.) 

 ( = 0,05( وعند مستوى دلالة )00 ،00قيم )ف( الجدولية عند درجة حرية )
 ( = 0,01( وعند مستوى دلالة )00 ،00ولية عند درجة حرية )قيم )ف( الجد

وأن قيمممة مسممتوى دلالتهمما التممي بلغممت  (2,206( أن قيمممة )ف( بلغممت )03يتبممين مممن جممدول رقممم )
لكل ممن الأبعماد  (0,835وأن قيمة مستوى دلالتها التي بلغت ) (0,362)ف( بلغت ) ، وقيمة(0,073)

، وهمممذا يعنمممي أن (0,05عمممن الحمممد الموضممموع المممذي همممو ) ون كبمممر والي يعلمممى التممم الحسمممابو  الكتابمممةو  القمممراءة
لممة عنمد مسمتوى الدلا إحصمائياغيمر دالممة  الشمهادةحسممب متغيمر  أفمراد العينمةبمين الأبعماد الممثلاث الفمروق فمي 

 حسمب أفراد العينةبين  أبعاد المقياسفي  إحصائيا. فهذه النتيجة تدل على عدم وجود فروق دالة (0,05)
ا وأن قيممة مسمتوى دلالتهم (0,815قيممة )ف( بلغمت ) وذلك بالنسبة للدرجة الكلية نجمد أن، ادةالشهمتغير 

وعليممه نممرفض هممذه الفرضممية البديلممة ، (0,05تكبممر عممن الحممد الموضمموع الممذي هممو ) (0,518التممي بلغممت )
 للتكفمل البمرامج التدربيمة إسمتخدامواقمع مقيماس  بمين متوسمطات إحصمائياوجمود فمروق دالمة إلمى   التي تشير 

 .ادةالشهوفقا لمتغير أفراد العينة لدى  بأبعاده  ) قراءة / كتابة / حساب (الأكاديمية بصعوبات التعلم 
الجدوليممة فمممي  (ف)مممن قيممممة أقمممل المحسمموبة  (ف)( أن قيممممة 00يتضممح كمممذلك مممن الجمممدول رقممم )

كتابمة /  ) قمراءة /الأكاديميمة  البمرامج التدربيمة للتكفمل بصمعوبات المتعلم إسمتخدامواقع الدرجة الكلية لمقياس 
(. أي أن الفروقممممات بممممين المتوسممممطات لممممم تكممممن دالممممة α = 0,05، وذلممممك عنممممد مسممممتوى الدلالممممة )حسمممماب (
 تممانه الطالبت، وهممذا لا يعممزز ممما افترضممالشممهادة( تعممزى لمتغيممر α = 0,05عنممد مسممتوى الدلالممة ) إحصممائيا

 .في بادئ الأمر
  مناقشة وتفسير نتائج الفرضية اليالية

دريبعة تنص الفرضية الياليعة   توجعد فعرو  ذات دلالعة إحصعائية فعي واقعع إسعتخدام البعرامج الت- 

ة) ير الشهادللتكفل بصعوبات التعلم الأكاديمية )قراءة، كتابة، حساب( من وجهة نظر الأساتذة تعاي لمتغ

 المكهل العلمي 
 التعي هعدفت إلعى   تقصعي (2018فقد اتفقت  نتائج هعذه الدراسعة معع  دراسعة  ربعي راضعية ) -

ينععة عمعرفععة مسععتوى ادراك أسععاتذة التعلععيم الابتععدائي لفئععة ذوي صعععوبات الععتعلم وطبقععت الدراسععة علععى 

ة فعي ( معلم ومعلمة وكانت النتائج الدراسة تنص على عدم وجود فرو  ذات دلالعة إحصعائي100قوامها)

 لمتغير المكهل العلمي    مستوى ادراك اساتذة التعليم الابتدائي بصعوبات التعلم تعاى
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تابة ( حول صعوبات تعلم القراءة والك2010كما تناقضت واختلفت الدراسة معا دراسة حبايب )-

ائج ( أستاذ وأسعتاذة واظهعرت النتع123من وجهة نظر معلمي الصف الاساسي وكانت العينة تتكون من )

 يسانت ( ي لصالح  البكالوريوت )اللالدراسة على وجود فرو  ذات دلالة إحصائية لمتغير المكهل العلم
ويمكععن تفسععير نتععائج هععذه الدراسععة التععى توصععلت لعععدم وجععود فععرو  ذات دلالععة إحصععائية تعععاى 

مية من م الأكاديلمغير الشهادة بين الأساتذة في واقع إستخدام البرامج التدربية للتكفل بذوي صعوبات التعل

ة فعي لايسعاوي بالضعرورة الكفعاءات التطبيقيعة  خاصع وجهة نظر الأساتذة  من خعلال ان المكهعل العلمعي

بعرة با هو الخمجال صعوبا التعلم الذي يتطلب مهارات عملية وفهما عميق لهذه الفئة فما يحدد الكفاءة  ال

لمعي لدرجعة العوالممارسة والتفاعل اليومية المباشر مع التلاميذ والر بة في التعلم والتطوير ولعيت فقعط ا

ان فععرص التكععوين والتععدريب داخععل المكسسععات تكععون موحععدة فععالجميع يخضععع لععنفت .بالإضععافة إلععى   

ج ت البرنامالدورات التدربية بغض النظر عن مستواهم التعليمي وبالتالي معلم الليسانت قد يشارك في نف

 ةء والمعرفعالتدريبي الذي يشارك في  معلم الدكتوراه  وهذا التساوي يكدي إلى   تقارب في مسعتوى الادا

المهعام  العملية وأيضا  طبيعة المهنة تفرض ادوارا موحدة فالمعلمون مهما كانعت معكهلاتهم يعكدون نفعت

يير التربويععة داخععل القسععم ويواجهععون نفععت التحععديات ويسععتخدمون نفععت الوسععائل تقريبععا ممععا يحععد مععن تعع 

 الشهادة وتكون لهم نفت الخبرة حول هذه البرامج وصعوبات التعلم  
يمكن للدراسات الأخعرى التعي وجعدت فعرو  بعين الأسعاتذة تععاى لمتغيعر الشعهادة  فعأما بالنسبة -

سعتر , تفسير ذلك  من خلال عمق التكعوين الاكعاديمي فالأسعاتذة العذين يتحصعلون علعى شعهادات عليعا )ما

 ات الأقل دكتوراه ..(  البا يكون لديهم معرفة أعمق واطلاك أكير  مقارنة باملائهم من اصحاب الشهاد
 :الرئيسة الرابعةنتائج الفرضية  -
 إسممتخدامواقممع فممي  إحصممائيةتوجممد فممروق ذات دلالممة   التممي تممنص علممى أنممه:الرابعللة  الفرضللية الرئيسللة -

عزي ت  الأساتذةمن وجهة نظر حساب(  .كتابة .)قراءةالأكاديمية صعوبات التعلم بللتكفل  التدريبيةالبرامج 
 .الخبرةلمتغير 

مقيللاس واقللع  بللين متوسللطات (α > 0,05عنللد مسللتوى ) حصللائيةإتوجللد فللروق ذات دلالللة 
جهلة نظلر حسلاب(من و ,)قراءة,كتابةالأكاديميلة صلعوبات اللتعلم للتكفل بذوي  التدريبيةالبرامج  إستخدام
 بمممين إحصممائيادالممة  فممروق وجممود  توقمممعإلممى   . ويشممير حسممب هممذا المتغيممر الخبلللرة روفقللا لمتغيلل الأسللاتذة

وقبمل التحقمق ممن همذه  .الخبمرة ب متغيمر سح كل ابعاد المقياس  ة الدراسة فيمتوسطات درجات أفراد عين
 اء الإلتمممو ة والتبممماين و المعياريممم الإنحرافممماتو ، الحسمممابيةت المتوسمممطاج اسمممتخرام تمممفمممي همممذا المتغيمممر،  الفرضمممية

 . لككة الأدا ى علة الدراسة عينت لاستجاباوالتفلطح والخطأ المعياري للمتوسط 
تكفل لل دريبيةالتالبرامج  إستخدامي مقياس واقع فالمعيارية  الإنحرافاتالحسابية و (: المتوسطات  05)

 لدى أفراد  الأساتذةمن وجهة نظر الأكاديمية وي صعوبات التعلم بذ
 .عينة الدراسة حسب متغير الخبرة

الخطأ  التفلطح الإلتواء  التباينالانحراف المتوسط  العينة الخبرة  



                        :                                           الفصل الثالث

   عرض نتائج الدراسة ومناقشتها

 56 

المعياري  )التفرطح( المعياري  الحسابي
 للمتوسط8

البعد 
 :الأول

 القراءة

 1من 
إلى   

10 
 سنوات

32 46.94 3.818 14.577 -869- 029- 0.675 

من 
إلى   10
 سنة20

36 47.22 6.280 39.435 1.423 7.898 1.047 

 20من 
إلى   

30 
 سنة 

32 45.84 5.125 26.265 
1.408-

- 
1.570 0.906 

البعد 
 الثاني:
 الكتابة

 1من 
سنة 

إلى   
10 

 سنوات

32 46.28 4.531 20.531 637- 403-- 0.801 

 10من 
إلى   

20 
 سنة

36 46.81 4.070 16.561 1.903- 5.517 0.678 

 20من 
إلى   

30 
 سنة 

32 45.00 5.334 28.452 
-

1.163- 
.948. 0.943 

البعد 
 الثالث:

 الحساب 

 1من 
سنة 

إلى   
10 

32 47.47 4.558 20.773 
-

1.736- 
4.058 0.806 
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 سنوات 
 10من 

إلى   
20 
 سنة

36 47.83 3.418 11.686 845- -392- 0.570 

 20من 
إلى   

30 
 سنة

32 46.81 5.257 27.641 
-

1.680- 
2.566 0.929 

المقياس 
 ككل

 1من 
سنة 

إلى   
10 

 سنوات 

32 140.69 11.166 124.673 -585- -678- 1.974 

 10من 
إلى   

20 
 سنة 

36 141.86 11.108 123.380 -315- 319. 1.851 

من 
إلى   20

30 
 سنة

32 137.66 14.428 208.168 
-

1.531- 
2.083 2.551 

واقمع مقيماس  متوسمطاتفروقات فمي  عدم وجودإلى    (05)البيانات الواردة في الجدول رقم تشير 
 بأبعممماده  الأسممماتذة ممممن وجهمممة نظمممرالأكاديميمممة للتكفمممل بمممذوي صمممعوبات المممتعلم  التدريبيمممةالبمممرامج  إسمممتخدام

 .   الخبرةوفقا لمتغير أفراد العينة لدى  الحساب()القراءة.الكتابة.
 One Wayاختبمار تحليممل التبماين الأحمادي ) إسممتخدامللتأكمد ممن مممدى صمدق هممذه الفرضمية تمم 

Anovaللتكفممل بممذوي صممعوبات  التدريبيممةالبممرامج  إسممتخدامواقممع مقيمماس  متوسممطات ( لحسمماب الفممروق فممي
وفقما لمتغيمر أفمراد العينمة لمدى  )القراءة/الكتابة/الحسماب( بأبعماده  الأسماتذةممن وجهمة نظمر الأكاديميمة  التعلم
 .الخبرة
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للتكفممل بممذوي  التدريبيممةالبمرامج  إسممتخدام)واقممع مقيماس  متوسممطاتالفمروق بممين إلممى   قصمد التعممرف 
اد أفممر لممدى  الكتابممة / الحسمماب ( ) القممراءة / بأبعمماده  الأسمماتذةمممن وجهممة نظممر الأكاديميممة صممعوبات الممتعلم 

 يوضح نتائج ذلك. (06)والجدول رقم الخبرةوفقا لمتغير العينة 
 وسطاتمتبين لدلالة الفروق  (one way anovaالأحادي )نتائج التحليل التباين : (06جدول رقم )

  اتذةالأسنظر  من وجهةالأكاديمية للتكفل بذوي صعوبات التعلم  التدريبيةالبرامج  إستخدامواقع مقياس 
 .الخبرةوفقا لمتغير أفراد العينة لدى  )القراءة/الكتابة/الحساب( بأبعاده

 الإحصاءات
 دالأبعا

مصدر 
 التباين

درجات 
 الحرية

مجموع 
مربعات 
 الانحراف

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 )ف(

 المحسوبة

 قيمة 
(Sig) النتيجة 

البعد 
 :الأول

 القراءة

 بين

 المجموعات
 

2 35.074 17.537 

0.643 0.528 
لا 

توجد 
 فروق 

 داخل

 المجموعات
97 2646.316 27.282 

  2681.390 99 المجموع

البعد 
 الثاني:
 الكتابة

 بين
المجموعات 
 المجموعات 

 المجموعات

2 57.532 28.766 

1.330 0.269 
لا 

توجد 
 فروق 

 داخل

 المجموعات
97 2098.108 21.630 

  2155.640 99 المجموع

البعد 
 الثالث:
 الحساب

 بين

 المجموعات
2 17.946 8.973 

0.456 0.635 
لا 

توجد 
 فروق 

 داخل

 المجموعات
97 1909.844 19.689 

  1927.790 99 المجموع
الدرجة 
 الكلية

 بين

 المجموعات
لا  0.358 1.039 156.820 313.641 2

توجد 
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 داخل

 المجموعات
97 14636.399 150.891 

 فروق 

  14950.040 99 المجموع
()  إحصائيةعند مستوى دلالة (= 0,05 α.) 

 ( = 0,05( وعند مستوى دلالة )00 ،00قيم )ف( الجدولية عند درجة حرية )
 ( = 0,01( وعند مستوى دلالة )00 ،00قيم )ف( الجدولية عند درجة حرية )

غممت مسممتوى دلالتهمما التممي بل ن قيمممةوأ (0.643أن قيمممة )ف( بلغممت ) (06)يتبممين مممن جممدول رقممم 
)ف( و قيممممة (, 0.269)ت ن قيممممة مسمممتوى دلالتهممما التمممي بلغممموأ(1.330)ف( بلغمممت  ، وقيممممة(0.528)

 بمةالكتاو  بالترتيب القراءةلكل من الأبعاد  (0.635( و ان قيمة مستوى دلالتها التي بلغت )0.456بلغت )
الأبعماد أن الفمروق فمي ي ، وهمذا يعنم(0,05عمن الحمد الموضموع المذي همو ) ون كبر على التوالي ي والحساب
يجمة . فهذه النت(0,05عند مستوى الدلالة ) إحصائيا لةغير دا الخبرةحسب متغير  أفراد العينةبين الثلاث 

وذلمك ، الخبمرةحسمب متغيمر  أفمراد العينمةبمين  أبعماد المقيماسفمي  إحصمائياتدل علمى عمدم وجمود فمروق دالمة 
ن قيممممممة مسمممممتوى دلالتهممممما التمممممي بلغمممممت وأ (1.039) قيممممممة )ف( بلغمممممت بالنسمممممبة للدرجمممممة الكليمممممة نجمممممد أن

إلمى   وعليه نرفض همذه الفرضمية البديلمة التمي تشمير ، (0,05تكبر عن الحد الموضوع الذي هو )(0.358)
للتكفممل بممذوي صممعوبات  التدريبيممةالبممرامج  إسممتخدامواقممع مقيمماس  بممين متوسممطات إحصممائياوجممود فممروق دالممة 

وفقممما  أفمممراد العينمممةلمممدى  القمممراءة / الكتابمممة / الحسممماب( بأبعممماده  الأسممماتذةن وجهمممة نظمممر ممممالأكاديميمممة المممتعلم 
 .الخبرةلمتغير 

الجدوليممة فمممي  (ف)مممن قيممممة أقمممل المحسمموبة  (ف)أن قيممممة ( 06)ذلك مممن الجمممدول رقممم يتضممح كممم
جهممة مممن و يميممة الأكادللتكفممل بممذوي صممعوبات الممتعلم  التدريبيممةالبممرامج  إسممتخدامواقممع الدرجممة الكليممة لمقيمماس 

(. أي أن α = 0,05وذلمممك عنمممد مسمممتوى الدلالمممة ) الحسممماب( اءة . الكتابمممة.) القمممر  بأبعممماده الأسممماتذةنظمممر 
، الخبمرة( تعمزى لمتغيمر α = 0,05عنمد مسمتوى الدلالمة ) إحصمائياالفروقات بين المتوسطات لمم تكمن دالمة 

  تتحقق. الفرضية لم, و بالتالي في بادئ الأمر ناهوهذا لا يعزز ما افترض
فلا جئاتن ريسفت و ةشقانم 4- لا ةيضر   ةعبار

هظأ- فلا  جئاتن تر لا ةيضر ت هنأ ىلع صنت يتلا ةعبار   عاوو يف ةيئاصحإ ةللاد تاذ قورف دجو
بلا مادختسإ دتلا جمار ذب لفكتلل ةيبير قلا) ةيميداكلأا ملعتلا تابوعص يو  ةةجوو نم (باسحل/ ةباتكلا / ةءار
عت ةذتاسلأا رظن بخلا ريغتمل ىز ت لا هنأ , ةر  بسح ةذتاسلأا تائف نيب ةيئاصحإ ةللاد تاذ قورف دجو
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نس بخلا تاو نس 10   ىلإ ةنس 1 نم) ةر  يف ( ةنس 30   ىلإ 20 نم ,ةنس 20   ىلإ 10 نم , تاو
بلا  مادختسإب مةمامتتإو ىدم دتلا جمار ذب لفكتلل ةةجوملا ةيبير  . ةيميداكلأا ملعتلا تابوعص يو

نس نأ ىلع ةجيتنلا هذت لدت بخلا تاو ثؤم  وأ امساح لاماع لثمت لا ةينةملا ةر ط يف ار  لماعت ةقير
بلا  م ةذتاسلأا دتلا جمار  نيوكتلا بايغل ةجيتن كلذ نوكي نأ لمتحي و ذيملاتلا  م ةئفلا هذةب ةصاخلا ةيبير
اسملا يف ملعتلا تابوعص ناديم يف يجةنملا و صصختملا م يف اءاوس , ةينيوكتلا تار  نيوكتلا ةلحر
عم ىلع نودمتعي ةذتاسلأا بللأو لعجي امم , رمتسملا نيوكتلا  وأ ( يعماجلا ) يلولأا   وأ ةماعلا مةتفر
نس ددع نع رظنلا ضغب , يصخشلا متداةتجإ بخلا تاو فلا هذت ةجيتن ريسفت نكمي امك , ةر  نم ةيضر
تشملا تايدحتلا للاخ ي يتلا ةكر تلا تاسسؤملا يف ةذتاسلأا اةةجاو ملا صقن لثم , ةيوبر او  طغض و در
بلا دلا جاةنملا و جمار ثك و يسار لا مسقلا يف ريثكلا ذيملاتلا ددع اذك و , تاعاسلا ةر    ىلإ ةفاضلإاب دحاو
لونكتلا لئاسولا  وأ ةيقيبطتلا ةلدلاا رفوت مدع بلل ةبحاصملا ةيجو دتلا جمار  ضغب  يمجلا لعجي ام , ةيبير
بخلا نع رظنلا اقت   ىلإ يدؤي و , دويقلا و تابوعصلا ثيح نم ةلثامم ةييضوو يف ةر د يف بر  ةجر

بلا هذةل يلمعلا مادختسلإا  . جمار

فلا هذت جئاتن تقفتإ دقف جئاتنلا ريسفت- دلا نم ددع  م ةيضر د لثم , ةقباسلا تاسار  ةسار
وبجلا نعب(2020)ير بلا ةيلعاف ناو اهم ةيمنت يف ةيبيردتلا جمار ذ عم لماعتلا يف نيملعملا تار  يو
ادملا يف ملعتلا تابوعص بلل نيملعملا مادختسإ يف ةيئاصحإ اعورف دجت مل يتلا ةيئادتبلإا سر  جمار
دتلا نس بسح ةيميلعتلا ةيبير بخلا تاو  تدكأ امك , لاجملا اذت يف مةنيوكت فعض   ىلإ كلذ  جروأ و ةر
د دب ةسار نعب(2017)نار د ناو بلا فيظوت ةجر  ىدل ملعتلا تابوعصب ةصاخلا ةيبيردتلا ةيميلعتلا جمار
ملا يملعم يغتملا ضعبب هتقلاع و ةيئادتبلإا ةلحر نس نأ  تار بخلا تاو ت لا ةر  مادختسإب ةرورضلاب طبتر
بلل حجنا دتلا جمار تلا تادجتسملا ىلع حاتفنلإا و ةيتاذلا ةييفادلا نا لب ةيبير يثأت رثكلأا امت ةيوبر  و ار
د تلصوت  اضيأ نعب(2016) دهان و الله دبع ةسار بلا مادختسإ وحن نيملعملا تاهاجتا ناو  جمار
يغتملا ضعبب اهتقلاع و ملعتلا تابوعصب ةصاخلا ةيبيردتلا  ةلثامم جئاتن   ىلإ  ةينهملا و ةيصخشلا تار
بخلا بسح ةلاد قورف لجست مل ثيح , خنا نأ تدكا و , ةر تسا مادختسإ يف نيملعملا طار  ةثيدح تايجيتار

م عب طبتر م هنوك نم رثكأ ةيتاسسؤم و ةيسفن لماو نس ددعب اطبتر بخلا تاو  . ةر

دلا ضعب تفلاخ , لباقملاب د مةنم ركذن , ةجيتنلا هذت تاسار نعب(2021) نيسحلا ةسار  رثأ ناو
نس بخلا تاو بلل نيملعملا مادختسإ ةيلعاف يف ةر  ةذتاسلأا نأ تنيب يتلا ,  ملعتلا تابوعصل ةهجوملا جمار
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ذ بخلا يو عجشي وأ نومدختسي (ةنس20-10) نم ةر بلا مادختسإ ىلع او دتلا جمار  رثكأ  و ريبك لكشب ةيبير
ظن , ةيلاعف بخ مةكلاتملإ ار ع لااو ام يذلا يميداكلأا مةنيوكت بناج  ىلإ ةيفاك ةيناديم ةر  نم ايبسن ابير
ظنلا تادجتسملا اشا امك , ةير د تر علا ةسار نعب(2019) ظيفحلا دبع و يبر بخلا ريغتم ريثأت ناو  ىلع ةر
بلا مادختسإ ذ نيملعملا نأ ىلإ  يئادتبلاا ميلعتلا يملعم ىدل ملعتلا تابوعصل ةيجلاعلا ةيبيردلا جمار  يو
بخلا ناك ةليوطلا ةر بلل مادختسلإ اعيجشت لعأ و امادختسإ لعأ او دتلا جمار بخ ىلع متدامتعإو ببسب ةيبير  تار
دت بيلاسأ و تم ةيديلقت ةيسير ةظأ اميف , ةمكار بخلا تاذ ةئفلا تر تلا ديدجتلل  ربكأ ةيلباع لعلأا ةر بر  , يو
د تلجس كلذك نعب(2018) نورخآ و فيرشلا ةسار تسإ مادختسإ يف قورفلا ناو  لخدتلا تايجيتار
يغتمل اافوو نيملعملا ىدل ملعتلا تابوعصل يجلاعلا بخلا تار ملا و ةر  ىلع صنت جئاتنلا تناكوو يملعلا لهؤ
نس بسح ايئاصحإ ةلاد اعورف  دوجوو بخلا تاو جتلا و نيوكتلا يف تافلاتخإ ىلإ كلذ تعجروأ و ةر  ةبر
ظنلا نم ديدعلا تمعد  اضيأ و . ةيلمعلا تلا و ةيسفنلا تاير فلا هذت ةيوبر ظنلا ركذن ةيضر  ةيكولسلا ةير

عتلا رود ىلع دكؤت يتلا امملا و زيز  . ءادلاا نيسحت يف ةرركتملا ةسر

فلا هذت جئاتن نأ جتنتسن , تايطعملا هذت ىلع اءانب و م اععاوو سكعت ةيضر  ددع هيف لخادتي ابكر
علا نم نس رابتعإو نكمي لا ثيح , لماو بخلا تاو  وأ مادختسإ  عاوو يف اعطاع  وأ اديحوو اددحم ةينةملا ةر
بلل مادختسلإاب  يجشتلا دتلا جمار ع كانت نأ لب ,ةيبير خأ لماو يثأت رثكأ ىر ن لثم ار  هاقلتي يذلا نيوكتلا ةيعو
ادإ معد دوجوو , ذاتسلأا ديب و ير لالا لئاسولا و تاناكملإا رفوت لاعف و يميداكأ و يجولا  ةييفادلا و ةما

 . يتاذلا نيوكتلا و ريوطتلا وحن ةيتاذلا

فلا نأ لوقن هنم و لا ةيضر بخلا نأ دكؤي ام وت و , ققحتت مل ةعبار ثؤم لاماع لثمت لا ةينةملا ةر  ار
بلا مادختسإ  عاوو يف دتلا جمار ذب لفكتلل ةيبير ع) ةيميداكلأا ملعتلا تابوعص يو  نم ( باسح / ةباتك / ةءار

  . ةذتاسلأا رظن ةةجوو

 
  .خلاصة. 4

طارها العام , ومرورا بالجانب النظري الثري إفي نهاية هذه الدراسة وعرض سيرورتها من بدايتها و
 أننقول  أن إلالايسعنا  يبتدائالإفي مرحلة التعليم  الأساتذةوالجانب الميداني الذي تضمن عينة من 

 أيرلما لها من  الأطفالهم العوائق التي تعتبر مشكلة تربوية  يعاني منها أمن الأكاديمية  التعلم صعوبات
الحياة المدرسية  ويعقبه انسحاب منفشل دراسي إلى   تؤدي ل   تتفاقممباشر على التحصيل الدراسي وقد 
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البرامج التدربية التي بهذه الفئة وتوفير  الإهتمامجتماعي ... لذا لابد من إفشل)التسرب( ومشاكل نفسية 
ستراتيجيات المناسبة للكشف المبكر والتدخل التربوي الإوتوفر للمعلمين الوسائل و تراعي فروقهم الفردية 

يجابا على مسارهم إندماج الفعال داخل القسم مما ينعكس الإومساعدة الطفل على تخطي المشكلة الفعال ل
 جتماعي على حد سواء .الإالدراسي و

 :النتائج التالية إلى   ل وتم التوص
تابة , ) قراءة , كالأكاديمية للتكفل بصعوبات التعلم  التدريبيةالبرامج  إستخداممستوى واقع -

  .الأساتذةحساب (  مرتفع من وجهة نظر 
قراءة ,  )الأكاديمية للتكفل بصعوبات التعلم  التدريبيةالبرامج  إستخدامفروق في واقع  دلا توج-

  .تعزى لمتغير الجنس  الأساتذة( من وجهة نظر كتابة , حساب 
راءة , ق) الأكاديمية البرامج التدربية للتكفل بصعوبات التعلم  إستخدامفروق في واقع  دلا توج -

  .تعزى لمتغير الشهادة  الأساتذةكتابة , حساب ( من وجهة نظر 
راءة , ق) الأكاديمية التعلم  البرامج التدربية للتكفل بصعوبات إستخدامفروق في واقع  دلا توج -

 . ةتعزى لمتغير الخبر   الأساتذةكتابة , حساب ( من وجهة نظر 
ل ي الفصوفي الاخير تبقى نتائج هذه الدراسة في اطار الحدود المكانية والزمانية المشار اليها ف

 وات أدة حزم ستخدامإبحاث والداسات وبنقاط العبور الهامة لمزيد من الأ ها تمثل نقطة من, الا أن ىالأول
 اخرى وعينات مختلفة 

 الدراسة التوصيات  أو  مقترحات. 5
 ةسيلات والتي ارتأينا ان تكون وقتراحلقد لخصنا من خلال بحثنا المتواضع مجموعة من التوصيات والإ

ات البرامج التدربية للتكفل بصعوب إستخدامبعض الغموض المترتب على مايدور حول واقع  ى إاالة إل
  الأتية وقد لخصناها في النقاط  الأساتذةمن وجهة نظر الأكاديمية تعلم ال
    .ةمساعدة وفعال أدوات التشخيص المبكر لصعوبات التعلم وذلك من خلال توفير  -
  .الكشف المبكر عن هذه الصعوبات أساليبو  أدوات توعية وتدريب المعلمين على  -
  .ترعي الفروق الفردية بين التلاميذ تصميم برامج تدربية متخصصة في صعوبات التعلم -
 .التدخل والعلاج التربوي لهذه الفئة  أساليبتنظيم دورات تدريبية مستمرة للمعلمين حول  -
على جميع الوسائل التي يحتاجها  تحتويتصميم حقائب تدريبية تعليمية خاصة بهذه الفئات  -

  .المعلم للتدخل الفعال
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ختصين ومعلمين ذوي خبرة في صعوبات التعلم لتقديم تكوين فرق عمل داخل كل مدرسة تضم م -
  .الدعم والمرافقة للتلاميذ والطاقم التربوي 
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ة الأكاديميالمرجع في صعوبات التعلم النمائية و (. 2010إبراهيم، سليمان عبد الواحد يوسف. ) -
 ة.. القاهرة: مكتبة الأنجلو المصري1. ط والاجتماعية والانفعالية

الوطنية  مكتبة الكويت:الكويت الذاكرة العاملة وصعوبات التعلم " . ( ."2012مسعود.) ابو الديار , -
 اثناء النشر .
ون طبعة ". د الحقيبة العلاجية لطلبة ذوي صعوبات التعلم( ." 2015عبد اللطيف .) أحمد _ابو سعد , 

 مركز ديينو لتعليم التفكير .: .  عمان 
.الطبعة " صعوبات التعلم بين النظرية و التطبيق(."2015ئر محمد.)رة ,خالد محمد , غباري,ثا_ابو شعي

 مكتبة المجتمع العربي للنشر و التوزيع . : ,عمان,الاردن1
حلة الكشف المبكر لذوي صعوبات التعلم في مر (."2020الة ,فرج ابراهيم حسن, يوسف رحاب .)_ابو شم

 وم الانسانية و الاجتماعية .مجلة الباحث في العل: ,د.ط, دون بلد"الطفولة المبكرة 
رون دار الفكر ناش:.عمان  01.طصعوبات التعلم النمائية "  ( ."2013نة , محمد . )أو خص أحمد  -

 وموزعون .
ق دار الطري :. عمان 01ط مدخل إلى   صعوبات التعلم " . ( "2003أحمد  القبالي , يحيى  . ) -

 للنشر والتوزيع  (.
. 01ط.الحقيبة العلاجية للطلبة ذوي صعوبات التعلم " ( ."2015. )أحمد أسعد أبو عبد اللطيف ,  -

 مركز ديبونو لتعليم التفكير .:عمان 
." دراسة صعوبات الحساب والاخطاء المرتكبة لدى تلاميذ ( 2008/2009ايت يحي, نجية .)  -

اعية الاجتممذكرة لنيل شهادة الماجستير في الارطوفونيا  .كلية العلوم الصف الرابع ابتدائي " , 
 والانسانية .جامعة الجزائر .

"فاعليللة برنللامج تللدريبي لتنميللة مهللارات التللدريس النشللط لمعلمللي العلللوم فللي (.2019سممم .)إبممدون  -
جلمة كليمة م"  الإبتدائيلةمستوى الاستيعاب العلملي المفلاهيم و المهلارات الحياتيلة للدى طلابهلم بالمرحللة 

 لجزء الثاني ..ا 183التربية ) جامعة الأزهر( ,العدد
 مهارات "فاعلية برنامج تدريبي قائم على استراتيجيات التعلم النشط في تنمية(.2016سم .)إبدون -

ية .مجلة كلاسي "صعوبات التعلم القراءة بمرحلة التعليم الأس ي الفهم القرائي لدى عينة من التلاميذ ذو 
 .2.الجزء 169ة الأزهر ( , العدد التربية )جامع

الأكاديمية المشكلات السلوكية لدى ذوي صعوبات التعلم  ( ."2007/2008. ) بشقة , سماح -
سي مذكرة مكملة لنيل شهادة الماستر في علم النفس تخصص ارشاد نفسي مدر  وحاجاتهم الارشادية " ,

 جامعة الحاج لخضر , باتنة .’ .كلية الأداب والعلوم الانسانية 
دار المسيرة : ن,عما2الطبعة . "ذوي صعوبات التعلم الأطفالتدريس (."2009_بطرس,حافظ بطرس.)

 للنشر و التوزيع.



ائمة ق                                                                                          

  لمراجعا

 58 

دار  :. عمان  03ط ذوي صعوبات التعلم" .  الأطفالتدريس ( .""2014بطرس حافظ , بطرس . ) -
 الميسر للنشر والتوزيع .

مجلمممة سممملوك "صلللعوبات اللللتعلم واسلللتراتيجيات العللللاج .(.2021بلخيمممر, حفيظمممة. ومحصمممور ,عونيمممة.) -
 .146/124.الصفحات  08.المجلد 02عدد,ال
صللعوبات الللتعلم (.2013بممن حسممن العريشممي, جبريممل .و بنممت رشمماد ,وفمماء .و عبممد الواحممد علممي ,عيممد .) -

 دار صفاء للنشر والتوزيع .:.عمان1طالنمائية ومقترحات علاجية .
من  المخفيةصعوبات التعلم الفئة المحيرة و إلى   المدخل  ه(. "1440بن صالح معمار , صهيب .) -

 .بدون طبعة .بدون بلد .بدون دار نشر .التدخل " إلى   التعريف 
ة " صعوبة القراءة )الديسلكسيا ( تشخيصها ووضع خطط عمل فردي( .2010بندق بلطجي , لمي .) -

 دار العلم للملايين .:.بيروت  01ط لعلاجها "
لاج صعوبات التعلم فاعلية برنامج تعليمي محوسب في ع(."2017/2018جغوبي, الأخضر .) -

يل مقدمة لن طروحةا)القراءة /الكتابة ( في مادة اللغة الفرنسية لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي " ,
 . 01شهادة الدكتوراه في علوم التربية .كلية العلوم الاجتماعية والانسانية , جامعة باتنة 

,  الأولى.الطبعة  صعوبات التعلماستراتيجيات التعامل مع ( .2019محمود .) أحمد الحوامدة ,  -
 الأردن , دار ابن النفيس للنشر و التوزيع .

 ولىالأ, الطبعة  (. صعوبات التعلم في ضوء النظريات2011الدماطي , عبد الغفار عبد الحكيم .) -
 ,د.ب, د.دار النشر . 

مقياس ( "2021رجب حافظ فرج , سمر . و محمد عثمان منيب , تهاني .و اسامة السيد , بسمة . ) -
عين  جامعة)مجلة كية التربية تشخيص صعوبات تعلم القراءة والكتابة لأطفال المرحلة الإبتدائية " .

 العدد الخامس والاربعون , الجزء الثالث .:الشمس ( 
ر الذكاء غير اللغوي من خلال الاختبار المصو  ( ."2021/2022زميتي ,أية .و سايب , اناس .) -

لنفس . ", مذكرة مكملة لنيل شهادة الماستر تخصص علم االأكاديمية التعلم  لزكي صالح لذوي صعوبات
 .قالمة .1945ماي  8كلية العلوم الاجتماعية والانسانية . جامعة 

نشر ,دار ال صعوبات التعلم ,الاسس النظرية و التشخيصية و العلاجية(, 1989_الزيات ,فتحي , )
 2للجامعات.

ت لتنميلة مهلارا الأطفلال"برنامج تدريبي لمعلملات ريلاج (.2016رمين .)سلامه عبد العزيز محمود ,نم -
جامعمة  رسالة مقدمة للحصول على  ماجستير في التربية .كلية التربيمة للطفولمة المبكمرة ,راء المعرفة "أو م

 القاهرة .
صعوبات  ( ."2006أحمد  حسن .)عاشور , _سالم , محمود عوض الله . والشحات , مجدي محمد .و 

 دار الفكر للنشر .: . عمان , الاردن  2".الطبعة  لتعلم التشخيص و العلاجا
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 للكتاب  مركز الاسكندرية : درية الاسكن. "التوجيه و الارشاد النفسي" ( .2000أحمد  . )_سهير كامل 
 لدى "فعالية برنامج تدريبي لتحسين الانتباه في اللغو الفرنسية(.2023السيد معوض محمد ,ايمان .) -

عمة منصمورة .مجلة كليمة التربيمة )جام بمدارس اللغات " الإبتدائيةذوي صعوبات التعلم من تلاميذ المرحلة 
 .123(,العدد

 دار الفكر العربي. :. القاهرة 01طتعلم "الفقه صعوبات  ( ."2010سليمان , عبد الحميد .)  -
كتب 2دار عالم ال:القاهرة  . 01.ط  صعوبات التعلم النمائية " ( ."2008سليمان , عبد الحميد .) -

 للنشر والتوزيع.
ي , محمود محمد . ) بدون سنة (."  أو سليمان ,عبد الرحمن . و التهامي , السيد يس . و الطنط-

 . دار عالم الكتب . 01" ط   صعوبات التعلم الخصائص ,والتعرف , واستراتيجيات التدريس 
 الأكاديميةي الثاني وحدة صعوبات التعلم محاضرات السداس (."2019/2020شعباني , مليكة .) -

 .02كلية العلوم الاجتماعية والانسانية ,  جامعة الجزائر  " . 01ماسترا 
 01ط " . الأطفالصعوبات التعلم والتأخر الدراسي عند ( . "2009صبحي عبد السلام , محمد . )  -

 مؤسسة اقرأ للنشر والتوزيع . :.القاهرة 
كلية الاداب  "محاضرات في صعوبات التعلم ".( . 2022 /2021صوص فهمي صوص , مريم .) -

 .جامعة الجنوب .الوادي.
. مصر 01ط صعوبات التعلم الأسس النظرية التشخيص والعلاج ". "(.  2017طاهر , يمان .) -
 دار الكتب المصرية .:

ة لدى الكتاب فعالية برنامج تدريبي لعلاج صعوبات تعلم(".2021/2022العايدي , فاطمة الزهراء .) -
م العلو  , مذكرة مكملة نيل شهادة الماستر في تخصص علم النفس .كلية بتدائي"إتلاميذ السنة الثالثة 

 الانسانية والاجتماعية ,جامعة العقيد أحمد  دراية .أدرار .
. 01ط "  ساليبالأ–التدريس  -صعوبات التعلم التعريف ( "2010عبد الله المياح , سلطان . )  -

 دار الزهراء. :الرياض 
 الأطفال صعوبات التعلم والتدخل المبكر في رياج ( ."2017عبد الحليم عبد الباري النجار , عبير .) -
 بدون طبعة .بدون بلد .بدون دار نشر . ".
نية . . الطبعة الثا "التربية الخاصة لذوي الاحتياجات الخاصة ".( 2006العزة , سعيد حسني .) -

 علمية و دار الثقافة  للنشر و التوزيع .الدار ال: القاهرة , مصر 
 3ة الطبع" ) المفهوم و التشخيص و الاسباب ( صعوبات التعلم ( ."2006_العزة , سعيد حسني . ) 

 دار الثقافة للنشر . : .عمان 
 . 1" الطبعة  ضطرابصعوبات التعلم بين المهارات و الإ ( ."2011 ) _علي , محمد النوبي محمد .

 دار صفاء للنشر و التويع .: ن ردعمان , الا
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 01.ط " صعوبات تعلم القراءة والكتابة التشخيص والعلاج "( .2005عميرة علي, صلاح . ) -
 مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع . :.الكويت 

علاج صعوبات القراءة والكتابة النظرية والتشخيص وال"(.2011.و السرطاني ,زيدان .) أحمد عواد,-
 ة الملك فهد الوطنية.مكتب:.الرياض 1ط."

ذ مقترح برنامج ارشادي لعلاج صعوبات التعلم لدى تلامي ( ."2022/2023عوفار , شهيناز . ) -
 ة , جامعةلانسانيمذكرة مقدمة لنيل شهادة الماستر . كلية العلوم الاجتماعية وامرحلة التعليم الابتدائي ", 

 الشهيد الشيخ العربي , تبسة .
يرة دار المس :.عمان  01طالبرامج العلاجية لصعوبات التعلم ". ( ."2016غنايم صلاح , عادل .) -

 للنشر والتوزيع .
 
علاجية صعوبات التعلم الاستراتيجيات التدريسية والمداخل ال( ." 2008فتحي الزيات , مصطفى . ) -

 دار النشر للجامعات . :. مصر 01ط". 
ون طبعة بدلتعلم في المرحلة الإبتدائية " .برنامج صعوبات ا( ."2014فتوح محمد سعدات , محمود .) -

 .بدون بلد .بدون دار نشر .
فاء صدار  : . عمان , الاردن  3الطبعة ." اساسيات صعوبات التعلم"( 2015) _القاسم , جمال مثقال .

 للنشر و التوزيع .
ريق دار الط : , عمان  2". الطبعة  صعوبات التعلمإلى   مدخل ( . "2003. ) أحمد _القبالي يحيى 

 للنشر و التوزيع .
يذ أثر برنامج تعليمي للتكفل بحالات عسر الحساب لدى تلام ( . " 2021/2022قشار , محمد .) -

 مالعلو  اطروحة مقدمة لنيل شهادة الدكتوراه علوم في علم النفس . كليةمرحلة التعليم الابتدائي ", 
 .الاجتماعية والانسانية , جامعة قاصدي مرباح , ورقلة 

ائي صعوبات القراءة لدى تلاميذ الطور الابتد( ."2021/2022قطبي ,فضيلة .و مزوالي , ساسية .) -
راية د أحمد مذكرة تخرج لنيل شهادة الماستر في اللغة والأدب العربي .كلية الأداب واللغات ,جامعة ", 

 ,أدرار.
أهيل ى حل المشكلات في تفعالية برنامج قائم على القدرة عل (. "2017/2018قندوز , محمود .)  -

تخصص  ه كتورا اطروحة مقدمة لنيل درجة الدالاداء القرائي لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة " , 
 ارطفونيا . كلية العلوم الاجتماعية والانسانية , جامعة محمد لمين دباغين , سطيف .

سي مادة في التربية البيئية المدر بناء برنامج تدريبي مقترح  "( .2011)_مآرب محمد ، محمد المولى.
 .ب.د.ن  : .عمان ب.ط,  ",علم الأحياء في العراق في ضوء التجربة الأردنية
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  :اهرة . الق  1الطبعة ."الأكاديمية مشكلات التعلم النمائية و  "( .2015_المتولي , فكري لطيف .)
 مكتبة الرشد للنشر و التوزيع . 

ن" "صعوبات التعلم للمبتكرين والموهوبي(.2016مبارك ,شتوي .)متولي لطيف ,فكري .و القحطاني  -
 مكتبة الأنجلو المصرية . :. القاهرة 01ط.

دار صفاء  :. عمان 03طأساسيات صعوبات التعلم " .(." 2015مثقال مصطفى القاسم , جمال .) -
 للنشر والتوزيع .

يا التعلم المتأخرين دراستدريس الرياضيات لذوي صعوبات ( ."2008مجدي عزيزة , ابراهيم . ) -
 علم الكتب نشر .توزيع .طباعة . :.القاهرة  01طوبطيئ التعلم ". 

و التدخل  ضطراببين الإالأكاديمية التعلم  تصعوبا ( ."2006محمد علي كامل , محمد . ) -
 دار الطلائع للنشر . :.القاهرة  01.طالسيكولوجي " 

ن , .الطبعة الثانية .عما'' التشخيص و العلاج ''  (.صعوبات التعلم2006محمود عوض الله , سالم.) -
 دار الفكر للطباعة و النشر و التوزيع  : الاردن 

,   النفسية الإختباراتمحاضرات في مقياس التدريب على تطبيق ( , 2020_مشطر , حسين , ) 
 1945 ماي 8, جامعة  ماستر علم النفس المدرسي الأولىمطبوعة بيداغوجية موجهة لطلبة السنة 

 و الاجتماعية .قالمة , كلية العلوم الانسانية 
لدى  تدريبي للتقليل من صعوبات التعلم جبرنام إقتراح "(.2016مقدم ,أمال .و فوطية ,فتيحة .) -

 .40/55.الصفحات 01.مجلة ,العدد" الإبتدائيةتلاميذ المرحلة 
ة لنيل , رسالة مقدملجزائرية ""واقع صعوبات التعلم في المدرسة ا( .2014/2015مالكي ,عبلة . ) -

 شهادة ماجستير في التربية الخاصة .كلية العلوم الاجتماعية والانسانية  , جامعة وهران .
لدى تلاميذ الأكاديمية مقياس لتشخيص صعوبات التعلم  تصميم (."2020/2021موسى, محمد .) -

لعلوم ا.كلية  وراه في علوم علم النفساطروحة مقدمة لنيل شهادة الدكت في الجزائر ", الإبتدائيةالمرحلة 
 الاجتماعية والانسانية , جامعة ابي بكر بلقايد , تلمسان .

الطبعة  ( ." صعوبات التعلم ) التعريف , التدريس , الأساليب ."( 2010مياح , سلطان عبد الله .)_ال
 دار الزهراء . : . الرياض 1
موعة في مادة صعوبات التعلم الأكاديمية ".مجمطبوعة بيداغوجية ( "2021/2022هامل , أميرة .) -

نية لانسا.كلية العلوم الاجتماعية وا من المحاضرات مواجهة للطلبة علم النفس السنة الأولى ماستر
 .1945ماي  8.جامعة 
( 2008( . ترجمة محمد , عادل عبد الله ,.) 2006, دانيال , ب , كوفمان , جيمس م . ) _هالان 

 لنشر .لدار الفكر  : ان , الاردن , عم 1الطبعة  " الغير عاديين و تعليميهم الالأطفسيكولوجية ".
 



 

 

 

 قائمة الملاحق
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 لية.و أداة الدراسة في صورتها الأ  :(01ملحق رقم )
 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 –برج بوعريريج  -جامعة محمد البشير الإبراهيمي

 جتماعية والإنسانيةلإم اكلية العلو 

 قسم علم النفس

 شعبة علم النفس

 تخصّص علم النفس المدرسي

 الخبراء المحكمينإلى   رسالة 

 )ة( الفاضل )ة( المحترم )ة(؛ ستاذالأ

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته؛ تحية طيبة وبعد؛

تعلم وبات اللتكفل بذوي صعل التدريبيةالبرامج  إستخدامواقع تقوم الطالبات بإجراء دراسة حول: "
نة برج دراسة ميدانية على أساتذة التعليم الابتدائي بمدي- الأساتذةمن وجهة نظر الأكاديمية 

ص علم النفس المدرسي من جامع-بوعريريج محمد  ة" وذلك للحصول على درجة الماستر في تخصِّ
 انإستبيقامت الطالبات ببناء  . لذا2024/2025للسنة الجامعية  –برج بوعريريج  -البشير الإبراهيمي

عسر  )بعد عسر القراءة/ بعد عسر الكتابة/بعدأبعاد وهي كالتالي:  3بندا( موزعة على  51يحتوي على )
ت التعلم للتكفل بذوي صعوبا التدريبيةالبرامج  إستخدامبندا( لكل بعد، لقياس واقع  17الحساب( بمقدار )

لى عللإجابة  لتعليم الابتدائي العاملين بمدراس مدينة برج بوعريريجأساتذة اإلى   الأكاديمية، الذي سيوجه 
 بنوده.

 أو فيما إذا كانت صالحة  ستبيانلذا نرجو التكرم بإبداء رأيكم السديد ومقترحاتكم بشأن بنود الإ
 تعديلات ترونها أو ات إقتراح غير صالحة ومدى انتماء كل بند للبعد المحدد له، وبنائه اللغوي، وأي 
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 2025/  2024: ةالجامعي سنةال

، محايد 3مناسبة لتحقيق هدف الدراسة الحالية علمًا بأن بدائل الإجابة على البنود وتقديراتها هي: )نعم = 
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 البنود الرقم

 مدى وضوح

 البند

 مدى انتماء

 )قياس، مناسبة(

 البند للسمة

مدى سلامة وصلاحية 
 صياغة البند لغويا

التّعديل الملاحظة و 
 المناسب إن وجد

 
 واضح

غير 
 واضح

ينتمي 
 )يقيس(

 لا ينتمي 

)لا 
 يقيس(

سليمة 
 )صالحة(

 غير سليمة 

)غير 
 ة(صالح

 للتكفل بذوي صعوبات عسر القراءة التدريبيةالبرامج  إستخدام: الأولالبعد 

 

 

 

1 
 التدريبيمممممةتعتقمممممد أن البمممممرامج 

تحسمممن مهمممارات القمممراءة لمممدى 
التلاميممممذ الممممذين يعممممانون مممممن 

 صعوبات القراءة. 

       

  التدريبيمممممممممممةتتممممممممممميح البمممممممممممرامج  2
مبتكرة لجعمل القمراءة  أساليب

 تجربة ممتعة. 

       

المدعم  التدريبيمةتوفر البرامج  3
الكمممممممممممممممممممافي للتلاميمممممممممممممممممممذ ذوي 

 صعوبات التعلم القراءة. 

       

4 
 التدريبيمممممةتعتقمممممد أن البمممممرامج 

تممممموفر أنشمممممطة للتمييمممممز بمممممين 
الحمممممممروف المتشمممممممابهة لفظممممممما 
والمختلفممممممممممممة كتابممممممممممممة أثنمممممممممممماء 

 القراءة. 

       

 التدريبيمممممممةتجمممممممد أن البمممممممرامج  5
تساعد التلاميذ في الأنشمطة 

 ئية. القرا

       

 التدريبيمممممممممممةتممممممممممموفر البمممممممممممرامج  6
أنشممطة تطبيقيممة تعممزز القممدرة 

 على القراءة والاستيعاب.

       

تسمممممممماعد  التدريبيممممممممةالبممممممممرامج  7
التلاميذ على فهم النصوص 

 بشكل أفضل. 

       

تركمممز بمممرامج التمممدريب علمممى   8
تصمممممممممحيح أخطممممممممماء النطمممممممممق 

 وتحسين مخارج الحروف. 

       

تسممممممماعد  ريبيمممممممةالتدالبمممممممرامج   9
التلاميذ على القمراءة بطلاقمة 

 وبمعدل أسرع. 
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تممممممممموفر  التدريبيمممممممممةالبمممممممممرامج   10
أنشمممممممممممطة تعلميمممممممممممة تناسمممممممممممب 
مسممممممممممممممممممتوى التلاميممممممممممممممممممذ ذوي 

 صعوبات القراءة. 

       

11 

القائمممممممممة  التدريبيممممممممةالبممممممممرامج 
على التكنولوجيمة تحسمن فمي 
مهمممارات القمممراءة لمممدى تلاميمممذ 
علمممى عكمممس التلاميمممذ المممذين 

بمممممممممممممق علممممممممممممميهم الطمممممممممممممرق تط
 التقليدية.

       

 التدريبيممممممممةتسمممممممماعد البممممممممرامج  12
علممممى التقليممممل مممممن الأخطمممماء 
التمممي يرتكبهممما التلاميمممذ أثنممماء 

 القراءة. 

       

13 
 التدريبيمممممممةتممممممرى أن البممممممرامج 

تسممممممممممماعد التلاميممممممممممممذ الممممممممممممذين 
 أو يقومممون بحممذف الحممروف 

الكلمممممممات ... أثنمممممماء القممممممراءة 
 الجهرية. 

       

14 
الوسممممائل  إسممممتخدامن تعتقممممد أ

 أو البصممممممممممممممممرية  )الصممممممممممممممممور 
البطاقات التعلمية ...( التمي 

 التدريبيممممممممةتقممممممممدمها البممممممممرامج 
 تساعد في تحسين القراءة. 

       

 التدريبيممممممممةأنشممممممممطة البممممممممرامج  15
تساعد التلاميذ على التمييمز 
بممممممممين الحممممممممروف المتشممممممممابهة 

 شكلا وصوتا. 

       

16 
التعليميمممممة  دوات تجمممممد أن الأ

 التدريبيممةة للبممرامج المصمماحب
مثل الكتب التفاعلية الصمور 

 ... كافية وفعالة.

       

17 
تسمماهم فممي  التدريبيممةالبممرامج 

 علممممى الممممتعلمزيممممادة التحفيممممز 
 لدى التلاميمذ ذوي صمعوبات

 القراءة.

       

 للتكفل بذوي صعوبات عسر الكتابة التدريبيةالبرامج  إستخدامالبعد الثاني: 
البمممممرامج  دامإسمممممتختعتقمممممد أن  18

تخفممممممممممممممف مممممممممممممممن  التدريبيممممممممممممممة
 صعوبات الكتابة.

       

19 
 التدريبيمممممممةتممممممرى أن البممممممرامج 

يمكممن أن تسمماهم فممي تطمموير 
الخممط اليممدوي للتلاميممذ الممذين 
يعمممممممممممانون ممممممممممممن صمممممممممممعوبات 

 الكتابة. 
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يمكمممممممن أن تسمممممممماهم البممممممممرامج  20
فممممي تقليممممل الوقممممت  التدريبيممممة

الذي يسمتغرقه التلميمذ لاتممام 
 ة. مهام الكتاب

       

علمى  التدريبيمةتعمل البمرامج  21
تطمممممموير مهممممممارات التخطمممممميط 

 والتنظيم قبل بدء الكتابة. 

       

تممممممممرى أن تصممممممممميم البممممممممرامج  22
يراعمممممممممي الفمممممممممروق  التدريبيمممممممممة

الفرديممممممة بممممممين التلاميممممممذ فممممممي 
 مستوى صعوبات الكتابة.

       

 التدريبيممممممممةتعمممممممممل البممممممممرامج   23
علمممممممممممممى تقليمممممممممممممل الأخطممممممممممممماء 

تممممممممممي يرتكبهمممممممممما الإملائيممممممممممة ال
 التلاميذ أثناء الكتابة. 

       

 التدريبيمممممممممممةتممممممممممموفر البمممممممممممرامج  24
اسممممتراتيجيات مبتكممممرة لجعممممل 

سممهولة وممتعممة  أكثممرالكتابمة 
 للتلاميذ. 

       

تممممممممممممرى أن بممممممممممممرامج عمممممممممممملاج  25
صمممممممممعوبات الكتابمممممممممة تعمممممممممزز 
مهارات التعبير الكتمابي عنمد 

 التلاميذ 

       

26 
تمممرى أهميمممة تمممدريب التلاميمممذ 

 أدوات  إسممممممممممممممممممتخدام علممممممممممممممممممى
الكتابممممممممة الحديثممممممممة )الأقمممممممملام 

بمممممممممممممممرامج  أو المخصصممممممممممممممة 
 التصحيح(. 

       

أن  التدريبيمممممةيمكممممن للبممممرامج  27
تسمممماعد فممممي تقليممممل الأخطمممماء 
النمطيممممممممممممة التممممممممممممي يكررهمممممممممممما 

 التلاميذ في الكتابة. 

       

فممممممممي اعتقممممممممادك أن البممممممممرامج  28
تحسن التنسيق بين  التدريبية

اليمممممممممممممد والعمممممممممممممين  )التمممممممممممممأزر 
 ركي( أثناء الكتابة.الح

       

فممي  التدريبيممةتسمماعد البممرامج  29
تحسممممممممين ووضمممممممموح الكتابممممممممة 

 قابلية للقراءة.  أكثروجعلها 

       

تعتقمممممممممممد أن دممممممممممممج البمممممممممممرامج  30
ضممممممممن المنممممممماهج  التدريبيمممممممة

 الدراسية له أهمية. 

       

فمممي  التدريبيمممةتمممأثير البمممرامج  31
تحسين مهمارات الكتابمة لمدى 

ين يعممممانون مممممن التلاميممممذ الممممذ
 صعوبات التعلم الكتابة.  
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غيممممممممممر  التدريبيممممممممممةالبمممممممممرامج   32
ضمممممرورية فمممممي التعاممممممل ممممممع  

 ذوي صعوبات الكتابة. 

       

33 

التكنولوجيما  إستخدامترى أن 
 أو )مثمممممممممممممممممممممل التطبيقمممممممممممممممممممممات 

الأجهمممممممممزة( داخمممممممممل البمممممممممرامج 
يمكممممممن أن يسممممممهل  التدريبيممممممة

عمممممممملاج صممممممممعوبات الكتابممممممممة 
يمممممممممة عكمممممممممس البمممممممممرامج التقليد

 )الكراريس المخططة(.

       

 التدريبيممممممممةتسمممممممماعد البممممممممرامج  34
علمممممى تقليمممممل التممممموتر والقلمممممق 

 المرتبطين بمهام الكتابة.  

       

 للتكفل بذوي صعوبات عسر الحساب التدريبيةالبرامج  إستخدامالبعد الثالث: 

البمممممرامج  إسمممممتخدامتعتقمممممد أن  35
تخفممممممممممممممف مممممممممممممممن  التدريبيممممممممممممممة

 صعوبات الحساب. 

       

فممي  التدريبيممةتسمماهم البممرامج  36
تقليمممممممل الأخطممممممماء الحسمممممممابية 
الناتجممة عممن ضممعف التركيممز 

 والانتباه. 

       

37 
قممد  التدريبيممةتممرى أن البممرامج 

فعاليممة إذا كانممت  أكثممرتكممون 
 أو تقنيممات  إسممتخدامتتضمممن 

تكنولوجيممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممة  أدوات 
 أو )التطبيقمممممممممممات الحسمممممممممممابية 

 الألعاب التعلمية(.

       

38 
ن التلاميممممممممممذ الممممممممممذين تممممممممممرى أ

يعمممممممممممانون ممممممممممممن صمممممممممممعوبات 
الحسممممممممممممماب يفضممممممممممممممل لهممممممممممممممم 

 التدريبيممممممةالبممممممرامج  إسممممممتخدام
 بدلا من الطرق التقليدية.

       

39 
أن  التدريبيمممممةيمكممممن للبممممرامج 

تسمممممماعد التلاميممممممذ فممممممي فهممممممم 
العمليات الحسابية الأساسية 
مثمممممممممممل )الجممممممممممممع، الطمممممممممممرح، 

 الضرب، القسمة(.

       

40 
 بيمممممةالتدريتعتقمممممد أن للبمممممرامج 

التممممممي تعتمممممممد علممممممى التكممممممرار 
والتممممارين المتنوعمممة دورا فمممي 
تحسمممين قمممدرة التلاميمممذ علمممى 
الاسممتجابة السممريعة للمسممائل 

 الحسابية. 
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41 
تسمممممممماعد  التدريبيممممممممةالبممممممممرامج 

التلاميممممذ علممممى التفريممممق بممممين 
، أكبمممممر الرمممممموز الرياضمممممية )

(، والأحجمممام يسممماوي أصمممغر، 
 زان.و والسعات والأ

       

42 
أن  التدريبيمممممةللبممممرامج  يمكممممن

تحسممن مممن مهممارات التلاميممذ 
فممممممممي تحديممممممممد العلاقممممممممة بممممممممين 

 أو الأرقممممام )تقممممدير الأعممممداد، 
مقارنة الأرقام( والتفريمق بمين 

( والمركبمممة 9، 6المتشمممابهة )
(394.) 

       

فممي  التدريبيممةتسمماهم البممرامج  43
تحسمممممممممممممين مهمممممممممممممارات حمممممممممممممل 
المسمممممممممممممممممممائل والمشمممممممممممممممممممكلات 
الرياضمممممية بطريقمممممة منطقيمممممة 

 ة. منظم

       

44 
قد  التدريبيةتعتقد أن البرامج 

تسممممممماهم فمممممممي تحسمممممممين قمممممممدرة 
التلاميممممذ علممممى التعامممممل مممممع 
الأرقمممام فمممي حيممماتهم اليوميمممة 

 أو )الحسممممممممممابات البسمممممممممميطة، 
 التعامل مع النقود(.

       

تغذيمة  التدريبيمةتوفر البرامج  45
راجعة للتلاميذ بشأن تقمدمهم 

 في تعلم الحساب. 

       

فعالة  التدريبيةبر البرامج تعت 46
فممي تحسممين مسممتوى التلاميممذ 

 في الحساب. 

       

 التدريبيمممممممممممةتممممممممممموفر البمممممممممممرامج  47
أنشممطة تطبيقيممة تجعممل تعلممم 

متعممممممممممممممة  أكثممممممممممممممرالحسمممممممممممممماب 
 وتفاعلية

       

لا  التدريبيةتعتقد أن البرامج  48
تلائمممممممم احتياجمممممممات التلاميمممممممذ 

 بشكل أفضل. 

       

ممد علمى تعت التدريبيةالبرامج  49
المممممتعلم التفممممماعلي  وهمممممذا مممممما 
يحسمممن الفهمممم الحسمممابي لمممدى 

 التلاميذ. 

       

50 
مهمممام  التدريبيمممةتقمممدم البمممرامج 

تدريجيمممممة ومناسممممممبة للقممممممدرات 
الفرديممممممممممة للتلاميممممممممممذ  الممممممممممذين 
يعمممممممممممانون ممممممممممممن صمممممممممممعوبات 

 الحساب. 
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51 
تركممز علممى  التدريبيممةالبممرامج 

 دوات تزويممممممممد التلاميممممممممذ بممممممممالأ
ز و ازممممممة لتجممممموالمهمممممارات اللا

التحمممممديات التمممممي يواجهونهمممممما 
 في الحساب. 

       

                                                                                                   
 وتفهمكم نكمو اشكرا جزيلا لتع
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 أداة الدراسة في صورتها النهائية. :(02ملحق رقم )

 ية الجزائرية الديمقراطية الشعبيةالجمهور 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 –برج بوعريريج  -جامعلة محمد البشير الإبراهيمي

 كليلللة العلوم الاجتماعية والإنسانية

 قسم علم النفس

 شعبة علم النفس

 تخصّص علم النفس المدرسي

 )ة( الفاضل)ة(، تحية طيبة وبعد؛ستاذالأ سيدي)تي(

ات للتكفلل بلذوي صلعوب التدريبيةالبرامج  إستخدامواقع ار إعداد مذكرة تخرج ماستر حول "في إط
مدينلة بلرج دراسلة ميدانيلة عللى أسلاتذة التعلليم الابتلدائي ب- الأسلاتذةملن وجهلة نظلر الأكاديمية التعلم 

علمم المنفس  " فمي تخصمص علمم المنفس المدرسمي ممن كليممممة العلموم الاجتماعيمة والإنسمانية وقسمم-بوعريريج
، نضع بين أيمديكم همذا 2024/2025للسنة الجامعية  –برج بوعريريج  -بجامعة محمد البشير الإبراهيمي

ن. تكرمما وتفضملا بالإجابمة علمى بنموده التمي تسمتهدف جممع المعلوممات عمن و اراجمين ممنكم التعم سمتبيانالإ
( الأكاديميمة، وذلمك بوضمع علاممة ) للتكفمل بمذوي صمعوبات المتعلم التدريبيمةالبمرامج  إستخدامطبيعة واقع 

خاطئمة، وأفضمل إجابمة تلمك  أو في الخانمة التمي تمثمل وجهمة نظمركم ممع العلمم أنمه لا توجمد إجابمة صمحيحة 
ا وخبيرا في تخصصكم. وأن ما سمتدلون بمه ممن إجابمات يعاممل معهما أستاذالتي تعكس فعلا رأيكم بصفتكم 

 علمي.بسرية تامة ولن تستخدم إلا لأغراض البحث ال

 لكم جزيل الشكر والتقدير.          

 : شرافإ                       :                                                        إعداد

 د. معوش عبد الحميد -                                      بعارة جوهرة                       -
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 9لعباشي دنيا -

 مثال توضيحي:

 لا محايد نعم البند الرقم

  ×  أقوم بعملية التقويم في نهاية كل درس 1

 

 ية، الديموغرافية(: الأول: البيانات الشخصية )لاأو 

 

    أنثى  ذكر الجنس: -

  دكتوراه   ماستر  ليسانس الشهادة: -

الخبرة في  -
 التدريس:

 10من أقل 
 سنوات

إلى   سنوات 10من  
 سنة 20

 20من  أكثر 
 ةسن

 

 

 :ساتذةالأة نظر من وجهالأكاديمية للتكفل بذوي صعوبات التعلم  التدريبيةالبرامج  إستخدامواقع : ثانيا

 لا محايد نعم البنود الرقم

 للتكفل بذوي صعوبات عسر القراءة التدريبيةالبرامج  إستخدام: الأولالبعد 

 

 

 

 

 

ون ى التلاميمذ المذين يعمانتحسمن مهمارات القمراءة لمد التدريبيمةتعتقد أن البمرامج  1
 من صعوبات القراءة. 

   
    مبتكرة لجعل القراءة تجربة ممتعة.  أساليب  التدريبيةتتيح البرامج  2
    . الدعم الكافي للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم القراءة التدريبيةتوفر البرامج  3
ا المتشمابهة لفظم توفر أنشمطة للتمييمز بمين الحمروف التدريبيةتعتقد أن البرامج  4

 والمختلفة كتابة أثناء القراءة. 
   

    تساعد التلاميذ في الأنشطة القرائية.  التدريبيةتجد أن البرامج  5
    ب.أنشطة تطبيقية تعزز القدرة على القراءة والاستيعا التدريبيةتوفر البرامج  6
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    ضل. تساعد التلاميذ على فهم النصوص بشكل أف التدريبيةالبرامج  7
    تركز برامج التدريب على تصحيح أخطاء النطق وتحسين مخارج الحروف.   8
    تساعد التلاميذ على القراءة بطلاقة وبمعدل أسرع.  التدريبيةالبرامج   9
توفر أنشطة تعلمية تناسب مستوى التلاميمذ ذوي صمعوبات  التدريبيةالبرامج   10

 القراءة. 
   

ثنماء على التقليل من الأخطاء التي يرتكبهما التلاميمذ أ لتدريبيةاتساعد البرامج  11
 القراءة. 

   
 أو تسمماعد التلاميممذ الممذين يقومممون بحممذف الحممروف  التدريبيممةتممرى أن البممرامج  12

 الكلمات ... أثناء القراءة الجهرية. 
   

 البطاقمممات التعلميمممة ...( أو الوسمممائل البصمممرية  )الصمممور  إسمممتخدامتعتقمممد أن  13
 تساعد في تحسين القراءة.  التدريبيةالتي تقدمها البرامج 

   

ة تساعد التلاميذ على التمييز بمين الحمروف المتشمابه التدريبيةأنشطة البرامج  14
 شكلا وصوتا. 

   
يمة مثمل الكتمب التفاعل التدريبيمةالتعليميمة المصماحبة للبمرامج  دوات تجد أن الأ 15

 الصور ... كافية وفعالة.
   

لمممدى التلاميمممذ ذوي  علمممى المممتعلمتسممماهم فمممي زيمممادة التحفيمممز  التدريبيمممةالبمممرامج  16
 القراءة. صعوبات

   
 للتكفل بذوي صعوبات عسر الكتابة التدريبيةالبرامج  إستخدامالبعد الثاني: 

    تخفف من صعوبات الكتابة. التدريبيةالبرامج  إستخدامتعتقد أن  17
يمكممن أن تسمماهم فممي تطمموير الخممط اليممدوي للتلاميممذ  ةالتدريبيممتممرى أن البممرامج  18

 الذين يعانون من صعوبات الكتابة. 
   

فمممي تقليمممل الوقمممت المممذي يسمممتغرقه التلميمممذ  التدريبيمممةيمكمممن أن تسممماهم البمممرامج  19
 لاتمام مهام الكتابة. 

   
علمممى تطممموير مهمممارات التخطممميط والتنظممميم قبمممل بمممدء  التدريبيمممةتعممممل البمممرامج  20

  الكتابة.
   

يراعمممي الفمممروق الفرديمممة بمممين التلاميمممذ فمممي  التدريبيمممةتمممرى أن تصمممميم البمممرامج  21
 مستوى صعوبات الكتابة.

   
ميمذ علمى تقليمل الأخطماء الإملائيمة التمي يرتكبهما التلا التدريبيمةتعمل البمرامج   22

 أثناء الكتابة. 
   

ة سمهولة وممتعم أكثمرة استراتيجيات مبتكرة لجعل الكتاب التدريبيةتوفر البرامج  23
 للتلاميذ. 

   
تممرى أن بممرامج عمملاج صممعوبات الكتابممة تعممزز مهممارات التعبيممر الكتممابي عنممد  24

 التلاميذ 
   

الكتابمممة الحديثمممة )الأقممملام  أدوات  إسمممتخدامتمممرى أهميمممة تمممدريب التلاميمممذ علمممى  25
 برامج التصحيح(.  أو المخصصة 

   
فممي تقليممل الأخطمماء النمطيممة التممي يكررهمما  أن تسمماعد التدريبيممةيمكممن للبممرامج  26

 التلاميذ في الكتابة. 
   

تحسممن التنسمميق بممين اليممد والعممين  )التممأزر  التدريبيممةفممي اعتقممادك أن البممرامج  27
 الحركي( أثناء الكتابة.

   
قابليمممة  أكثمممرفمممي تحسمممين ووضممموح الكتابمممة وجعلهممما  التدريبيمممةتسممماعد البمممرامج  28

 للقراءة. 
   

    ضمن المناهج الدراسية له أهمية.  التدريبيةأن دمج البرامج تعتقد  29
نون في تحسين مهارات الكتابة لدى التلاميمذ المذين يعما التدريبيةتأثير البرامج  30

 من صعوبات التعلم الكتابة.  
   

    غير ضرورية في التعامل مع  ذوي صعوبات الكتابة.  التدريبيةالبرامج   31
الأجهمممزة( داخمممل البمممرامج  أو التكنولوجيممما )مثمممل التطبيقمممات  خدامإسمممتتمممرى أن  32

يمكمممن أن يسمممهل عممملاج صمممعوبات الكتابمممة عكمممس البمممرامج التقليديمممة  التدريبيمممة
 )الكراريس المخططة(.

   
    ة.  على تقليل التوتر والقلق المرتبطين بمهام الكتاب التدريبيةتساعد البرامج  33

 للتكفل بذوي صعوبات عسر الحساب التدريبيةمج البرا إستخدامالبعد الثالث: 
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    تخفف من صعوبات الحساب.  التدريبيةالبرامج  إستخدامتعتقد أن  34
فمممي تقليمممل الأخطممماء الحسمممابية الناتجمممة عمممن ضمممعف  التدريبيمممةتسممماهم البمممرامج  35

 التركيز والانتباه. 
   

 إسممتخدامنممت تتضمممن فعاليممة إذا كا أكثممرقممد تكممون  التدريبيممةتممرى أن البممرامج  36
 الألعاب التعلمية(. أو تكنولوجية )التطبيقات الحسابية  أدوات  أو تقنيات 

   

 إسممتخدامتممرى أن التلاميممذ الممذين يعممانون مممن صممعوبات الحسمماب يفضممل لهممم  37
 بدلا من الطرق التقليدية. التدريبيةالبرامج 

   

ورا ر والتمممارين المتنوعممة دالتممي تعتمممد علممى التكممرا التدريبيممةتعتقممد أن للبممرامج  38
 في تحسين قدرة التلاميذ على الاستجابة السريعة للمسائل الحسابية. 

   

 ،أكبمر تساعد التلاميمذ علمى التفريمق بمين الرمموز الرياضمية ) التدريبيةالبرامج  39
 زان.و (، والأحجام والسعات والأيساوي أصغر، 

   

 رات التلاميذ في تحديمد العلاقمة بمينأن تحسن من مها التدريبيةيمكن للبرامج  40
( 9 ،6مقارنممة الأرقمام( والتفريممق بممين المتشممابهة ) أو الأرقمام )تقممدير الأعممداد، 

 (.394والمركبة )

   

فمممممي تحسمممممين مهمممممارات حمممممل المسمممممائل والمشمممممكلات  التدريبيمممممةتسممممماهم البمممممرامج  41
 الرياضية بطريقة منطقية منظمة. 

   
 قممد تسمماهم فممي تحسممين قممدرة التلاميممذ علممى التعامممل التدريبيممةتعتقممد أن البممرامج  42

 .التعامل مع النقود( أو مع الأرقام في حياتهم اليومية )الحسابات البسيطة، 
   

    . تغذية راجعة للتلاميذ بشأن تقدمهم في تعلم الحساب التدريبيةتوفر البرامج  43
    ذ في الحساب. فعالة في تحسين مستوى التلامي التدريبيةتعتبر البرامج  44
متعممممة  أكثممممرأنشممممطة تطبيقيممممة تجعممممل تعلممممم الحسمممماب  التدريبيممممةتمممموفر البممممرامج  45

 وتفاعلية.
   

    لا تلائم احتياجات التلاميذ بشكل أفضل.  التدريبيةتعتقد أن البرامج  46
ي تعتممد علمى المتعلم التفماعلي  وهمذا مما يحسمن الفهمم الحسماب التدريبيةالبرامج  47

 ميذ. لدى التلا
   

لمذين امهمام تدريجيمة ومناسمبة للقمدرات الفرديمة للتلاميمذ   التدريبيةتقدم البرامج  48
 يعانون من صعوبات الحساب. 

   
والمهمممارات اللازممممة  دوات تركمممز علمممى تزويمممد التلاميمممذ بمممالأ التدريبيمممةالبمممرامج  49

 ز التحديات التي يواجهونها في الحساب. أو لتج
   

لثمين اأشكركم على تخصيصكم برهة من وقتكم                                           
 .ستبيانللإجابة على بنود هذا الإ

 

 
 

 
 .مة محكمي )الخبراء( أداة الدراسةقائ :(03ملحق رقم )
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ولقب إسم الرقم
 الخبير

الدرجة 
 العلمية

الرتبة 
 العلمية

 الجامعة التخصص

 دكتوراه  سليم حمي  01
محاضر  أستاذ

محمد البشير الابراهيمي برج  علوم التربية أ
 بوعريريج 

محمد البشير الابراهيمي برج  علوم التربية  متعاقد أستاذ ماجستير  بلمرابطة  أحمد  02
 بوعريريج

 دكتوراه  قرين العيد  03
محاضر  أستاذ

 أ
محمد البشير الابراهيمي برج  علم النفس المدرسي 

 بوعريريج

04 
عبد الحق 

 لبوازدة 
 دكتوراه 

محاضر  أستاذ
 ب

علم النفس التنظيم 
 والعمل 

محمد البشير الابراهيمي برج 
 بوعريريج

 دكتوراه  صباغ 05
محاضر  أستاذ

 ب
رشاد والصحة لإا

 النفسية 
محمد البشير الابراهيمي برج 

 بوعريريج

  

 (.SPSSمخرجات برنامج ) :(04ملحق رقم )

 القراءة . جدول قياس صدق الإتساق الداخلي لبعد 1.4

Corrélations 

 i1 i2 i3 i4 i5 i6 i7 i8 i9 i10 i11 i12 i13 i14 i15 i16 i17 TD1 

i1 Corrélation 

de Pearson 

1 .280 *363. *671.

* 

*500.

* 

*687.

* 

.246 .302 .099 .182 .062 *382. .238 *472.

* 

.293 *476.

* 

.337 *719.

* 

Sig. 

(bilatérale) 
 

.134 .049 .000 .005 .000 .191 .104 .602 .336 .744 .037 .205 .008 .115 .008 .069 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i2 Corrélation 

de Pearson 

.280 1 .156 *447. .050 .229 *648.

* 

-

.038- 

*456. .303 .062 *534.

* 

.238 .000 .133 .037 .135 *484.

* 

Sig. 

(bilatérale) 

.134 
 

.412 .013 .793 .224 .000 .843 .011 .103 .744 .002 .205 1.00

0 

.482 .848 .477 .007 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i3 Corrélation 

de Pearson 

*363. .156 1 .271 *389. *508.

* 

*400. .343 .293 .330 -

.081- 

.178 -

.034- 

.082 .201 *361. .210 *616.

* 

Sig. 

(bilatérale) 

.049 .412 
 

.148 .034 .004 .029 .063 .116 .075 .672 .346 .857 .668 .288 .050 .266 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i4 Corrélation 

de Pearson 

*671.

* 

*447. .271 1 .280 .313 *549.

* 

.106 .133 .203 -

.232- 

*455. .296 *396. *507.

* 

.266 .264 *616.

* 
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Sig. 

(bilatérale) 

.000 .013 .148 
 

.135 .092 .002 .578 .484 .281 .218 .012 .112 .030 .004 .155 .159 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i5 Corrélation 

de Pearson 

*500.

* 

.050 *389. .280 1 *668.

* 

-

.028- 

*378. .124 .303 .000 .095 .099 .148 *567.

* 

*458. .295 *616.

* 

Sig. 

(bilatérale) 

.005 .793 .034 .135 
 

.000 .884 .039 .514 .103 1.00

0 

.616 .601 .436 .001 .011 .114 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i6 Corrélation 

de Pearson 

*687.

* 

.229 *508.

* 

.313 *668.

* 

1 .179 *433. .023 *440. .277 .126 .051 .180 *417. *447. *463.

* 

*738.

* 

Sig. 

(bilatérale) 

.000 .224 .004 .092 .000 
 

.344 .017 .905 .015 .138 .506 .791 .340 .022 .013 .010 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i7 Corrélation 

de Pearson 

.246 *648.

* 

*400. *549.

* 

-

.028- 

.179 1 -

.169- 

*383. .264 -

.174- 

.349 *399. .053 .212 .274 .173 *519.

* 

Sig. 

(bilatérale) 

.191 .000 .029 .002 .884 .344 
 

.373 .037 .158 .359 .058 .029 .782 .262 .143 .360 .003 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i8 Corrélation 

de Pearson 

.302 -

.038- 

.343 .106 *378. *433. -

.169- 

1 .019 .229 .059 .216 .075 .000 .101 .069 -

.032- 

*391. 

Sig. 

(bilatérale) 

.104 .843 .063 .578 .039 .017 .373 
 

.922 .223 .758 .251 .693 1.00

0 

.596 .716 .867 .032 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i9 Corrélation 

de Pearson 

.099 *456. .293 .133 .124 .023 *383. .019 1 .162 -

.154- 

*401. .118 .140 -

.177- 

.222 -

.007- 

*397. 

Sig. 

(bilatérale) 

.602 .011 .116 .484 .514 .905 .037 .922 
 

.391 .416 .028 .534 .459 .349 .239 .972 .030 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i1

0 

Corrélation 

de Pearson 

.182 .303 .330 .203 .303 *440. .264 .229 .162 1 .283 .131 .121 -

.084- 

.235 .144 *552.

* 

*559.

* 

Sig. 

(bilatérale) 

.336 .103 .075 .281 .103 .015 .158 .223 .391 
 

.130 .490 .526 .660 .212 .446 .002 .001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i1

1 

Corrélation 

de Pearson 

.062 .062 -

.081- 

-

.232- 

.000 .277 -

.174- 

.059 -

.154- 

.283 1 .198 .206 -

.245- 

-

.124- 

-

.057- 

.315 .161 

Sig. 

(bilatérale) 

.744 .744 .672 .218 1.00

0 

.138 .359 .758 .416 .130 
 

.295 .275 .192 .512 .765 .090 .395 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i1

2 

Corrélation 

de Pearson 

*382. *534.

* 

.178 *455. .095 .126 .349 .216 *401. .131 .198 1 *455. .180 .112 .168 .077 *556.

* 

Sig. 

(bilatérale) 

.037 .002 .346 .012 .616 .506 .058 .251 .028 .490 .295 
 

.012 .340 .556 .376 .685 .001 
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N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i1

3 

Corrélation 

de Pearson 

.238 .238 -

.034- 

.296 .099 .051 *399. .075 .118 .121 .206 *455. 1 .156 .265 .218 .134 *439. 

Sig. 

(bilatérale) 

.205 .205 .857 .112 .601 .791 .029 .693 .534 .526 .275 .012 
 

.409 .157 .246 .480 .015 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i1

4 

Corrélation 

de Pearson 

*472.

* 

.000 .082 *396. .148 .180 .053 .000 .140 -

.084- 

-

.245- 

.180 .156 1 *378. *389. .179 *387. 

Sig. 

(bilatérale) 

.008 1.00

0 

.668 .030 .436 .340 .782 1.00

0 

.459 .660 .192 .340 .409 
 

.039 .033 .343 .035 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i1

5 

Corrélation 

de Pearson 

.293 .133 .201 *507.

* 

*567.

* 

*417. .212 .101 -

.177- 

.235 -

.124- 

.112 .265 *378. 1 .108 .342 *486.

* 

Sig. 

(bilatérale) 

.115 .482 .288 .004 .001 .022 .262 .596 .349 .212 .512 .556 .157 .039 
 

.572 .065 .007 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i1

6 

Corrélation 

de Pearson 

*476.

* 

.037 *361. .266 *458. *447. .274 .069 .222 .144 -

.057- 

.168 .218 *389. .108 1 .105 *573.

* 

Sig. 

(bilatérale) 

.008 .848 .050 .155 .011 .013 .143 .716 .239 .446 .765 .376 .246 .033 .572 
 

.581 .001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i1

7 

Corrélation 

de Pearson 

.337 .135 .210 .264 .295 *463.

* 

.173 -

.032- 

-

.007- 

*552.

* 

.315 .077 .134 .179 .342 .105 1 *489.

* 

Sig. 

(bilatérale) 

.069 .477 .266 .159 .114 .010 .360 .867 .972 .002 .090 .685 .480 .343 .065 .581 
 

.006 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

T

D

1 

Corrélation 

de Pearson 

*719.

* 

*484.

* 

*616.

* 

*616.

* 

*616.

* 

*738.

* 

*519.

* 

*391. *397. *559.

* 

.161 *556.

* 

*439. *387. *486.

* 

*573.

* 

*489.

* 

1 

Sig. 

(bilatérale) 

.000 .007 .000 .000 .000 .000 .003 .032 .030 .001 .395 .001 .015 .035 .007 .001 .006 
 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

Corrélations 

 i1 i2 i3 i4 i5 i6 i7 i8 i9 i10 i11 i12 i13 i14 i15 i16 i17 TD1 

i1 Corrélation 

de Pearson 

1 .280 *363. *671.

* 

*500.

* 

*687.

* 

.246 .302 .099 .182 .062 *382. .238 *472.

* 

.293 *476.

* 

.337 *719.

* 

Sig. 

(bilatérale) 
 

.134 .049 .000 .005 .000 .191 .104 .602 .336 .744 .037 .205 .008 .115 .008 .069 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i2 Corrélation 

de Pearson 

.280 1 .156 *447. .050 .229 *648.

* 

-

.038- 

*456. .303 .062 *534.

* 

.238 .000 .133 .037 .135 *484.

* 
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Sig. 

(bilatérale) 

.134 
 

.412 .013 .793 .224 .000 .843 .011 .103 .744 .002 .205 1.00

0 

.482 .848 .477 .007 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i3 Corrélation 

de Pearson 

*363. .156 1 .271 *389. *508.

* 

*400. .343 .293 .330 -

.081- 

.178 -

.034- 

.082 .201 *361. .210 *616.

* 

Sig. 

(bilatérale) 

.049 .412 
 

.148 .034 .004 .029 .063 .116 .075 .672 .346 .857 .668 .288 .050 .266 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i4 Corrélation 

de Pearson 

*671.

* 

*447. .271 1 .280 .313 *549.

* 

.106 .133 .203 -

.232- 

*455. .296 *396. *507.

* 

.266 .264 *616.

* 

Sig. 

(bilatérale) 

.000 .013 .148 
 

.135 .092 .002 .578 .484 .281 .218 .012 .112 .030 .004 .155 .159 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i5 Corrélation 

de Pearson 

*500.

* 

.050 *389. .280 1 *668.

* 

-

.028- 

*378. .124 .303 .000 .095 .099 .148 *567.

* 

*458. .295 *616.

* 

Sig. 

(bilatérale) 

.005 .793 .034 .135 
 

.000 .884 .039 .514 .103 1.00

0 

.616 .601 .436 .001 .011 .114 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i6 Corrélation 

de Pearson 

*687.

* 

.229 *508.

* 

.313 *668.

* 

1 .179 *433. .023 *440. .277 .126 .051 .180 *417. *447. *463.

* 

*738.

* 

Sig. 

(bilatérale) 

.000 .224 .004 .092 .000 
 

.344 .017 .905 .015 .138 .506 .791 .340 .022 .013 .010 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i7 Corrélation 

de Pearson 

.246 *648.

* 

*400. *549.

* 

-

.028- 

.179 1 -

.169- 

*383. .264 -

.174- 

.349 *399. .053 .212 .274 .173 *519.

* 

Sig. 

(bilatérale) 

.191 .000 .029 .002 .884 .344 
 

.373 .037 .158 .359 .058 .029 .782 .262 .143 .360 .003 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i8 Corrélation 

de Pearson 

.302 -

.038- 

.343 .106 *378. *433. -

.169- 

1 .019 .229 .059 .216 .075 .000 .101 .069 -

.032- 

*391. 

Sig. 

(bilatérale) 

.104 .843 .063 .578 .039 .017 .373 
 

.922 .223 .758 .251 .693 1.00

0 

.596 .716 .867 .032 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i9 Corrélation 

de Pearson 

.099 *456. .293 .133 .124 .023 *383. .019 1 .162 -

.154- 

*401. .118 .140 -

.177- 

.222 -

.007- 

*397. 

Sig. 

(bilatérale) 

.602 .011 .116 .484 .514 .905 .037 .922 
 

.391 .416 .028 .534 .459 .349 .239 .972 .030 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i1

0 

Corrélation 

de Pearson 

.182 .303 .330 .203 .303 *440. .264 .229 .162 1 .283 .131 .121 -

.084- 

.235 .144 *552.

* 

*559.

* 

Sig. 

(bilatérale) 

.336 .103 .075 .281 .103 .015 .158 .223 .391 
 

.130 .490 .526 .660 .212 .446 .002 .001 
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N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i1

1 

Corrélation 

de Pearson 

.062 .062 -

.081- 

-

.232- 

.000 .277 -

.174- 

.059 -

.154- 

.283 1 .198 .206 -

.245- 

-

.124- 

-

.057- 

.315 .161 

Sig. 

(bilatérale) 

.744 .744 .672 .218 1.00

0 

.138 .359 .758 .416 .130 
 

.295 .275 .192 .512 .765 .090 .395 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i1

2 

Corrélation 

de Pearson 

*382. *534.

* 

.178 *455. .095 .126 .349 .216 *401. .131 .198 1 *455. .180 .112 .168 .077 *556.

* 

Sig. 

(bilatérale) 

.037 .002 .346 .012 .616 .506 .058 .251 .028 .490 .295 
 

.012 .340 .556 .376 .685 .001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i1

3 

Corrélation 

de Pearson 

.238 .238 -

.034- 

.296 .099 .051 *399. .075 .118 .121 .206 *455. 1 .156 .265 .218 .134 *439. 

Sig. 

(bilatérale) 

.205 .205 .857 .112 .601 .791 .029 .693 .534 .526 .275 .012 
 

.409 .157 .246 .480 .015 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i1

4 

Corrélation 

de Pearson 

*472.

* 

.000 .082 *396. .148 .180 .053 .000 .140 -

.084- 

-

.245- 

.180 .156 1 *378. *389. .179 *387. 

Sig. 

(bilatérale) 

.008 1.00

0 

.668 .030 .436 .340 .782 1.00

0 

.459 .660 .192 .340 .409 
 

.039 .033 .343 .035 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i1

5 

Corrélation 

de Pearson 

.293 .133 .201 *507.

* 

*567.

* 

*417. .212 .101 -

.177- 

.235 -

.124- 

.112 .265 *378. 1 .108 .342 *486.

* 

Sig. 

(bilatérale) 

.115 .482 .288 .004 .001 .022 .262 .596 .349 .212 .512 .556 .157 .039 
 

.572 .065 .007 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i1

6 

Corrélation 

de Pearson 

*476.

* 

.037 *361. .266 *458. *447. .274 .069 .222 .144 -

.057- 

.168 .218 *389. .108 1 .105 *573.

* 

Sig. 

(bilatérale) 

.008 .848 .050 .155 .011 .013 .143 .716 .239 .446 .765 .376 .246 .033 .572 
 

.581 .001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i1

7 

Corrélation 

de Pearson 

.337 .135 .210 .264 .295 *463.

* 

.173 -

.032- 

-

.007- 

*552.

* 

.315 .077 .134 .179 .342 .105 1 *489.

* 

Sig. 

(bilatérale) 

.069 .477 .266 .159 .114 .010 .360 .867 .972 .002 .090 .685 .480 .343 .065 .581 
 

.006 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

T

D

1 

Corrélation 

de Pearson 

*719.

* 

*484.

* 

*616.

* 

*616.

* 

*616.

* 

*738.

* 

*519.

* 

*391. *397. *559.

* 

.161 *556.

* 

*439. *387. *486.

* 

*573.

* 

*489.

* 

1 

Sig. 

(bilatérale) 

.000 .007 .000 .000 .000 .000 .003 .032 .030 .001 .395 .001 .015 .035 .007 .001 .006 
 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

    

 البعد الثاني . بعد الفتابة  ر.جدول قياس صدق الإتساق الداخلي 2.4

Corrélations 

 i18 i19 i20 i21 i22 i23 i24 i25 i26 i27 i28 i29 i30 i31 i32 

i18 Corrélation de 

Pearson 

1 *439. .086 -.135- .310 .342 **546. **620. .262 .239 .164 *439. .072 **670. *373. 

Sig. (bilatérale)  .015 .653 .476 .096 .064 .002 .000 .161 .203 .385 .015 .705 .000 .042 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i19 Corrélation de 

Pearson 

*439. 1 .167 *439. *448. .258 **507. .208 .244 *400. .000 **515. .301 .289 .092 

Sig. (bilatérale) .015 
 

.378 .015 .013 .169 .004 .271 .195 .029 1.00

0 

.004 .106 .122 .630 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i20 Corrélation de 

Pearson 

.086 .167 1 *394. .340 -.200- -.109- -

.183- 

.288 -.042- *365. .326 .174 .049 -.169- 

Sig. (bilatérale) .653 .378  .031 .066 .289 .568 .333 .123 .824 .048 .079 .359 .799 .371 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i21 Corrélation de 

Pearson 

-.135- *439. *394. 1 *413. -.043- -.039- -

.310- 

.262 .239 -

.082- 

.314 .288 -.191- -.154- 

Sig. (bilatérale) .476 .015 .031  .023 .823 .838 .096 .161 .203 .666 .091 .122 .311 .418 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i22 Corrélation de 

Pearson 

.310 *448. .340 *413. 1 *425. .313 .276 .234 .201 .236 **527. .083 .018 .151 

Sig. (bilatérale) .096 .013 .066 .023  .019 .092 .139 .213 .286 .210 .003 .664 .924 .426 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i23 Corrélation de 

Pearson 

.342 .258 -

.200- 

-.043- *425. 1 **542. *425. .014 .325 -

.162- 

.159 -.182- .325 *430. 

Sig. (bilatérale) .064 .169 .289 .823 .019  .002 .019 .942 .079 .391 .402 .335 .079 .018 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i24 Corrélation de 

Pearson 

**546. **507. -

.109- 

-.039- .313 **542. 1 **611. -

.050- 

-.014- -

.059- 

.235 -.166- *400. **582. 

Sig. (bilatérale) .002 .004 .568 .838 .092 .002  .000 .791 .942 .756 .211 .380 .028 .001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i25 Corrélation de 

Pearson 

**620. .208 -

.183- 

-.310- .276 *425. **611. 1 .067 .201 .157 *368. -.193- .293 **570. 

Sig. (bilatérale) .000 .271 .333 .096 .139 .019 .000  .726 .286 .407 .046 .307 .117 .001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i26 Corrélation de 

Pearson 

.262 .244 .288 .262 .234 .014 -.050- .067 1 .248 .332 *447. **537. .093 -.014- 
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Sig. (bilatérale) .161 .195 .123 .161 .213 .942 .791 .726  .187 .073 .013 .002 .625 .941 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i27 Corrélation de 

Pearson 

.239 *400. -

.042- 

.239 .201 .325 -.014- .201 .248 1 .036 **511. .179 .237 .016 

Sig. (bilatérale) .203 .029 .824 .203 .286 .079 .942 .286 .187  .849 .004 .345 .207 .935 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i28 Corrélation de 

Pearson 

.164 .000 *365. -.082- .236 -.162- -.059- .157 .332 .036 1 **477. -.055- .036 .067 

Sig. (bilatérale) .385 1.000 .048 .666 .210 .391 .756 .407 .073 .849  .008 .774 .849 .726 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i29 Corrélation de 

Pearson 

*439. **515. .326 .314 **527. .159 .235 *368. *447. **511. **477. 1 -.033- .067 -.010- 

Sig. (bilatérale) .015 .004 .079 .091 .003 .402 .211 .046 .013 .004 .008  .861 .726 .957 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i30 Corrélation de 

Pearson 

.072 .301 .174 .288 .083 -.182- -.166- -

.193- 

*537.

* 

.179 -

.055- 

-.033- 1 -.013- .012 

Sig. (bilatérale) .705 .106 .359 .122 .664 .335 .380 .307 .002 .345 .774 .861  .947 .951 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i31 Corrélation de 

Pearson 

**670. .289 .049 -.191- .018 .325 *400. .293 .093 .237 .036 .067 -.013- 1 .249 

Sig. (bilatérale) .000 .122 .799 .311 .924 .079 .028 .117 .625 .207 .849 .726 .947  .185 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i32 Corrélation de 

Pearson 

*373. .092 -

.169- 

-.154- .151 *430. **582. **570. -

.014- 

.016 .067 -.010- .012 .249 1 

Sig. (bilatérale) .042 .630 .371 .418 .426 .018 .001 .001 .941 .935 .726 .957 .951 .185  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i33 Corrélation de 

Pearson 

-.188- .223 *405. .314 .128 -.139- -.217- -

.272- 

.176 .067 .286 -.068- .301 .289 -.010- 

Sig. (bilatérale) .319 .236 .026 .091 .501 .464 .249 .146 .352 .726 .125 .721 .106 .122 .957 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i34 Corrélation de 

Pearson 

.337 **708. .091 .337 **552. *381. **625. .307 .208 .256 .293 *410. .257 .256 **508. 

Sig. (bilatérale) .069 .000 .631 .069 .002 .038 .000 .099 .271 .173 .116 .025 .171 .173 .004 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

TD2 Corrélation de 

Pearson 

**638. **713. .361 .343 **680. *458. **560. **500. *515.

* 

*504. *393. **680. .264 *450. *433. 

Sig. (bilatérale) .000 .000 .050 .064 .000 .011 .001 .005 .004 .012 .032 .000 .158 .012 .017 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 .بعد الحساب ر  البعد الثال .جدول قياس صدق الإتساق الداخلي 3.4
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Corrélations 

 i35 i36 i37 i38 i39 i40 i41 i42 i43 i44 i45 i46 i47 

i35 Corrélation de Pearson 1 -.113- -.034- .557** -.068- .195 -.034- .287 .263 -

.068- 

.308 -.087- -.058- 

Sig. (bilatérale)  .554 .856 .001 .720 .303 .856 .124 .161 .720 .098 .646 .761 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i36 Corrélation de Pearson -.113- 1 -.113- .165 .142 .179 .195 -

.063- 

.507** .142 .258 .382* -.060- 

Sig. (bilatérale) .554  .554 .382 .455 .343 .303 .741 .004 .455 .169 .037 .752 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i37 Corrélation de Pearson -.034- -.113- 1 -.062- -.068- -.113- -.034- .287 -.131- -

.068- 

.308 -.087- -.058- 

Sig. (bilatérale) .856 .554  .745 .720 .554 .856 .124 .489 .720 .098 .646 .761 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i38 Corrélation de Pearson .557** .165 -.062- 1 .368* .349 .557** .516*

* 

.471** -

.123- 

.553** .067 -.104- 

Sig. (bilatérale) .001 .382 .745  .046 .059 .001 .004 .009 .519 .002 .724 .584 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i39 Corrélation de Pearson -.068- .142 -.068- .368* 1 .507** .341 .717*

* 

.208 .351 .277 .124 .574** 

Sig. (bilatérale) .720 .455 .720 .046  .004 .065 .000 .270 .057 .138 .515 .001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i40 Corrélation de Pearson .195 .179 -.113- .349 .507** 1 .195 .493*

* 

.390* .020 .133 .271 .456* 

Sig. (bilatérale) .303 .343 .554 .059 .004  .303 .006 .033 .915 .484 .148 .011 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i41 Corrélation de Pearson -.034- .195 -.034- .557** .341 .195 1 .287 .263 -

.068- 

.308 .287 -.058- 

Sig. (bilatérale) .856 .303 .856 .001 .065 .303  .124 .161 .720 .098 .124 .761 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i42 Corrélation de Pearson .287 -.063- .287 .516** .717** .493** .287 1 .238 .272 .325 -.086- .483** 

Sig. (bilatérale) .124 .741 .124 .004 .000 .006 .124  .206 .146 .080 .651 .007 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i43 Corrélation de Pearson .263 .507** -.131- .471** .208 .390* .263 .238 1 .052 .533** .523** .110 

Sig. (bilatérale) .161 .004 .489 .009 .270 .033 .161 .206  .785 .002 .003 .561 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i44 Corrélation de Pearson -.068- .142 -.068- -.123- .351 .020 -.068- .272 .052 1 .277 .272 .230 

Sig. (bilatérale) .720 .455 .720 .519 .057 .915 .720 .146 .785  .138 .146 .222 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 
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i45 Corrélation de Pearson .308 .258 .308 .553** .277 .133 .308 .325 .533** .277 1 .629** .165 

Sig. (bilatérale) .098 .169 .098 .002 .138 .484 .098 .080 .002 .138  .000 .384 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i46 Corrélation de Pearson -.087- .382* -.087- .067 .124 .271 .287 -

.086- 

.523** .272 .629** 1 .326 

Sig. (bilatérale) .646 .037 .646 .724 .515 .148 .124 .651 .003 .146 .000  .079 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i47 Corrélation de Pearson -.058- -.060- -.058- -.104- .574** .456* -.058- .483*

* 

.110 .230 .165 .326 1 

Sig. (bilatérale) .761 .752 .761 .584 .001 .011 .761 .007 .561 .222 .384 .079  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i48 Corrélation de Pearson .171 .200 -.131- .307 .577** .648** .171 .543*

* 

.651** .458* .555** .652** .668** 

Sig. (bilatérale) .366 .289 .491 .099 .001 .000 .366 .002 .000 .011 .001 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i49 Corrélation de Pearson .312 -.023- -.078- .560** .772** .672** .312 .791*

* 

.297 .154 .222 -.057- .525** 

Sig. (bilatérale) .093 .903 .682 .001 .000 .000 .093 .000 .111 .415 .239 .767 .003 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i50 Corrélation de Pearson .179 .500** .179 -.017- .019 .165 -.104- .044 .574** .130 .237 .351 -.055- 

Sig. (bilatérale) .344 .005 .344 .929 .922 .384 .586 .816 .001 .492 .207 .057 .771 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

i51 Corrélation de Pearson .237 .295 -.086- .426* .342 .103 .237 .133 .411* .598*

* 

.771** .602** -.009- 

Sig. (bilatérale) .206 .114 .650 .019 .064 .590 .206 .484 .024 .000 .000 .000 .962 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

TD3 Corrélation de Pearson .264 .449* .011 .524** .672** .637** .348 .623*

* 

.716** .439* .703** .608** .479** 

Sig. (bilatérale) .159 .013 .953 .003 .000 .000 .060 .000 .000 .015 .000 .000 .007 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 

 

 

 . جدول قياس صدق البنائي 4.4

Corrélations 

 TD1 TD2 TD3 TG 
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 . جدول قياس ثبات التناسق الداخلي البعد الاولى )بعد القراءة (5.4

 

Récapitulatif de traitement des 

observations 

 N % 

Observations Valide 30 100.0 

Excluea 0 .0 

Total 30 100.0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

 

 

 

 

 (لكتابة ا)بعد ثانيجدول قياس ثبات التناسق الداخلي البعد ال. 6.4

 

Récapitulatif de traitement des 

observations 

TD1 Corrélation de Pearson 1 **468. **761. **862. 

Sig. (bilatérale)  .009 .000 .000 

N 30 30 30 30 

TD2 Corrélation de Pearson **468. 1 **645. **818. 

Sig. (bilatérale) .009  .000 .000 

N 30 30 30 30 

TD3 Corrélation de Pearson **761. **645. 1 **917. 

Sig. (bilatérale) .000 .000  .000 

N 30 30 30 30 

TG Corrélation de Pearson **862. **818. **917. 1 

Sig. (bilatérale) .000 .000 .000  

N 30 30 30 30 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

.801 17 
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 N % 

Observations Valide 30 100.0 

Excluea 0 .0 

Total 30 100.0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

 

 

 
 (الحساب )بعد الثالث جدول قياس ثبات التناسق الداخلي البعد . 7.4

 

Récapitulatif de traitement des 

observations 

 N % 

Observations Valide 30 100.0 

Excluea 0 .0 

Total 30 100.0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

 

 

 

 

 . جدول قياس ثبات التجزيئة النصفية 8.4

 

Récapitulatif de traitement des 

observations 

 N % 

Observation Valide 30 100.0 

Excluea 0 .0 

   

Total 30 100.0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

 

 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

.817 17 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

.856 17 
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Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur .833 

Nombre d'éléments 26a 

Partie 2 Valeur .868 

Nombre d'éléments 25b 

Nombre total d'éléments 51 

Corrélation entre les sous-échelles .828 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale .906 

Longueur inégale .906 

Coefficient de Guttman .899 

a. Les éléments sont : i1, i2, i3, i4, i5, i6, i7, i8, i9, i10, i11, i12, i13, i14, i15, i16, 

i17, i18, i19, i20, i21, i22, i23, i24, i25, i26. 

b. Les éléments sont : i26, i27, i28, i29, i30, i31, i32, i33, i34, i35, i36, i37, i38, i39, 

i40, i41, i42, i43, i44, i45, i46, i47, i48, i49, i50, i51. 
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 (.SPSSمخرجات برنامج ) :(05ملحق رقم )
 (: SPSSج )حسب مخرجات برنام لىو الأ . نتائج الفرضية 1.5

 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

 

 

 
 
 
 

 

 

 
 

 (: SPSSة حسب مخرجات برنامج )ني. نتائج الفرضية الثا2.5
 
 
 
 

Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

TG 100 140.14 12.289 1.229 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 102 

t ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

TG 31.037 99 .000 38.140 35.70 40.58 

Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

TD1 100 46.69 5.204 .520 

TD2 100 46.06 4.666 .467 

TD3 100 47.39 4.413 .441 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 34 

t ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

TD1 24.384 99 .000 12.690 11.66 13.72 

TD2 25.845 99 .000 12.060 11.13 12.99 

TD3 30.344 99 .000 13.390 12.51 14.27 
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Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type الجنت

Moyenne erreur 

standard 

TD1 1.194 6.319 47.68 28 ذكر 

 553. 4.695 46.31 72 أنيى

TD2 806. 4.263 46.11 28 ذكر 

 571. 4.842 46.04 72 أنيى

TD3 898. 4.753 47.00 28 ذكر 

 507. 4.299 47.54 72 أنيى

TG 2.314 12.246 140.79 28 ذكر 

 1.459 12.382 139.89 72 أنيى

 

 

 
 
 
 
 
 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

Intervalle de confiance de la différence 

à 95 % 

Inférieur Supérieur 

TD1 Hypothèse de variances égales .049 .825 1.187 98 .238 1.373 1.157 -.922- 3.668 

Hypothèse de variances 

inégales 
  

1.043 39.153 .303 1.373 1.316 -1.289- 4.035 

TD2 Hypothèse de variances égales .904 .344 .063 98 .950 .065 1.045 -2.007- 2.138 

Hypothèse de variances 

inégales 
  

.066 55.573 .947 .065 .987 -1.913- 2.044 

TD3 Hypothèse de variances égales .206 .651 -.549- 98 .584 -.542- .986 -2.499- 1.416 

Hypothèse de variances 

inégales 
  

-.525- 45.168 .602 -.542- 1.031 -2.619- 1.535 

TG Hypothèse de variances égales .060 .807 .326 98 .745 .897 2.749 -4.559- 6.353 

Hypothèse de variances 

inégales 
  

.328 49.748 .744 .897 2.736 -4.599- 6.393 
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 (: SPSSحسب مخرجات برنامج ) الثالثة. نتائج الفرضية 3.5
 

Descriptives 

 N Moyenne Ecart type Erreur standard 

Intervalle de confiance à 95 % pour 

la moyenne 

Minimum Maximum Borne inférieure Borne supérieure 

TD1 73 31 47.81 44.91 724. 5.654 46.36 61 ليسانت 

 51 34 48.57 45.18 831. 4.702 46.88 32 ماستر

 51 45 51.14 46.28 993. 2.628 48.71 7 دكتوراه

Total 100 46.69 5.204 .520 45.66 47.72 31 73 

TD2 51 30 46.69 44.42 567. 4.429 45.56 61 ليسانت 

 51 31 48.32 44.49 941. 5.321 46.41 32 ماستر

 51 46 50.81 46.90 800. 2.116 48.86 7 دكتوراه

Total 100 46.06 4.666 .467 45.13 46.99 30 51 

TD3 51 31 47.95 45.59 588. 4.591 46.77 61 ليسانت 

 51 33 49.61 46.58 742. 4.200 48.09 32 ماستر

 51 44 52.07 47.08 1.020 2.699 49.57 7 دكتوراه

Total 100 47.39 4.413 .441 46.51 48.27 31 51 

TG 169 96 141.77 135.61 1.540 12.031 138.69 61 ليسانت 

 153 102 146.16 136.59 2.344 13.261 141.38 32 ماستر

 153 135 153.60 140.68 2.641 6.986 147.14 7 دكتوراه

Total 100 140.14 12.289 1.229 137.70 142.58 96 169 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ANOVA 

 

Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

TD1 Intergroupes 36.396 2 18.198 .667 .515 

Intragroupes 2644.994 97 27.268   

Total 2681.390 99    

TD2 Intergroupes 74.015 2 37.007 1.724 .184 

Intragroupes 2081.625 97 21.460   

Total 2155.640 99    

TD3 Intergroupes 72.570 2 36.285 1.897 .156 

Intragroupes 1855.220 97 19.126   

Total 1927.790 99    

TG Intergroupes 520.601 2 260.300 1.750 .179 

Intragroupes 14429.439 97 148.757   

Total 14950.040 99    
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Statistiques descriptives 

 

N Variance Skewness Kurtosis 

Statistiques Statistiques Statistiques Erreur standard Statistiques Erreur standard 

TD1 100 27.085 .380 .241 6.624 .478 

N valide (liste) 100      

 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

هادةالش  

Observations 

 
Valide Manquant Total 

 
N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

TD1 100.0 61 %0.0 0 %100.0 61 ليسانت% 

 %100.0 32 %0.0 0 %100.0 32 ماستر

 %100.0 7 %0.0 0 %100.0 7 دكتوراه

TD2 100.0 61 %0.0 0 %100.0 61 ليسانت% 

 %100.0 32 %0.0 0 %100.0 32 ماستر

 %100.0 7 %0.0 0 %100.0 7 دكتوراه

TD3 100.0 61 %0.0 0 %100.0 61 ليسانت% 

 %100.0 32 %0.0 0 %100.0 32 ماستر

 %100.0 7 %0.0 0 %100.0 7 دكتوراه

TG 100.0 61 %0.0 0 %100.0 61 ليسانت% 

 %100.0 32 %0.0 0 %100.0 32 ماستر

 %100.0 7 %0.0 0 %100.0 7 دكتوراه

 

 

Descriptives 

 Statistiques Erreur standard الشهادة 

TD1 ليسانت Moyenne 46.36 .724 

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure 44.91  

Borne supérieure 47.81  

Moyenne tronquée à 5 % 46.42  

Médiane 47.00  

Variance 31.968  

Ecart type 5.654  

Minimum 31  

Maximum 73  

Plage 42  

Plage interquartile 5  

Asymétrie .999 .306 
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Kurtosis 8.080 .604 

 Moyenne 46.88 .831 ماستر

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure 45.18  

Borne supérieure 48.57  

Moyenne tronquée à 5 % 47.32  

Médiane 49.00  

Variance 22.113  

Ecart type 4.702  

Minimum 34  

Maximum 51  

Plage 17  

Plage interquartile 7  

Asymétrie -1.336- .414 

Kurtosis 1.095 .809 

 Moyenne 48.71 .993 دكتوراه

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure 46.28  

Borne supérieure 51.14  

Moyenne tronquée à 5 % 48.79  

Médiane 50.00  

Variance 6.905  

Ecart type 2.628  

Minimum 45  

Maximum 51  

Plage 6  

Plage interquartile 5  

Asymétrie -.493- .794 

Kurtosis -2.093- 1.587 

TD2 ليسانت Moyenne 45.56 .567 

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure 44.42  

Borne supérieure 46.69  

Moyenne tronquée à 5 % 45.91  

Médiane 47.00  

Variance 19.617  

Ecart type 4.429  

Minimum 30  

Maximum 51  

Plage 21  

Plage interquartile 6  

Asymétrie -1.121- .306 

Kurtosis 1.630 .604 

 Moyenne 46.41 .941 ماستر
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Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure 44.49  

Borne supérieure 48.32  

Moyenne tronquée à 5 % 46.92  

Médiane 47.50  

Variance 28.314  

Ecart type 5.321  

Minimum 31  

Maximum 51  

Plage 20  

Plage interquartile 7  

Asymétrie -1.405- .414 

Kurtosis 1.526 .809 

 Moyenne 48.86 .800 دكتوراه

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure 46.90  

Borne supérieure 50.81  

Moyenne tronquée à 5 % 48.90  

Médiane 48.00  

Variance 4.476  

Ecart type 2.116  

Minimum 46  

Maximum 51  

Plage 5  

Plage interquartile 4  

Asymétrie -.036- .794 

Kurtosis -2.072- 1.587 

TD3 ليسانت Moyenne 46.77 .588 

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure 45.59  

Borne supérieure 47.95  

Moyenne tronquée à 5 % 47.29  

Médiane 47.00  

Variance 21.080  

Ecart type 4.591  

Minimum 31  

Maximum 51  

Plage 20  

Plage interquartile 7  

Asymétrie -1.529- .306 

Kurtosis 2.934 .604 

 Moyenne 48.09 .742 ماستر

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure 46.58  

Borne supérieure 49.61  
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Moyenne tronquée à 5 % 48.60  

Médiane 50.00  

Variance 17.636  

Ecart type 4.200  

Minimum 33  

Maximum 51  

Plage 18  

Plage interquartile 5  

Asymétrie -1.946- .414 

Kurtosis 4.338 .809 

 Moyenne 49.57 1.020 دكتوراه

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure 47.08  

Borne supérieure 52.07  

Moyenne tronquée à 5 % 49.80  

Médiane 51.00  

Variance 7.286  

Ecart type 2.699  

Minimum 44  

Maximum 51  

Plage 7  

Plage interquartile 3  

Asymétrie -1.925- .794 

Kurtosis 3.308 1.587 

TG ليسانت Moyenne 138.69 1.540 

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure 135.61  

Borne supérieure 141.77  

Moyenne tronquée à 5 % 139.37  

Médiane 141.00  

Variance 144.751  

Ecart type 12.031  

Minimum 96  

Maximum 169  

Plage 73  

Plage interquartile 15  

Asymétrie -.884- .306 

Kurtosis 2.260 .604 

 Moyenne 141.38 2.344 ماستر

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure 136.59  

Borne supérieure 146.16  

Moyenne tronquée à 5 % 142.65  

Médiane 147.00  
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Variance 175.855  

Ecart type 13.261  

Minimum 102  

Maximum 153  

Plage 51  

Plage interquartile 19  

Asymétrie -1.348- .414 

Kurtosis 1.315 .809 

اهدكتور  Moyenne 147.14 2.641 

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure 140.68  

Borne supérieure 153.60  

Moyenne tronquée à 5 % 147.49  

Médiane 149.00  

Variance 48.810  

Ecart type 6.986  

Minimum 135  

Maximum 153  

Plage 18  

Plage interquartile 12  

Asymétrie -.968- .794 

Kurtosis -.168- 1.587 

 (:SPSSحسب مخرجات برنامج ) لرابعةا. نتائج الفرضية 4.5
 

Descriptives 

 N Moyenne Ecart type Erreur standard 

Intervalle de confiance à 95 % pour la 

moyenne 

Borne inférieure Borne supérieure 

TD1 48.31 45.56 675. 3.818 46.94 32 سنوات 10   إلى سنة 1 من 

 49.35 45.10 1.047 6.280 47.22 36 سنة 20   إلى سنوات 10 من

 47.69 44.00 906. 5.125 45.84 32 سنة 30   إلى سنة 20 من

Total 100 46.69 5.204 .520 45.66 47.72 

TD2 47.91 44.65 801. 4.531 46.28 32 سنوات 10   إلى سنة 1 من 

 48.18 45.43 678. 4.070 46.81 36 سنة 20   إلى سنوات 10 من

 46.92 43.08 943. 5.334 45.00 32 سنة 30   إلى سنة 20 من

Total 100 46.06 4.666 .467 45.13 46.99 

TD3 49.11 45.83 806. 4.558 47.47 32 سنوات 10   إلى سنة 1 من 

 48.99 46.68 570. 3.418 47.83 36 سنة 20   إلى سنوات 10 من

 48.71 44.92 929. 5.257 46.81 32 سنة 30   إلى سنة 20 من

Total 100 47.39 4.413 .441 46.51 48.27 

TG 144.71 136.66 1.974 11.166 140.69 32 سنوات 10   إلى سنة 1 من 

 145.62 138.10 1.851 11.108 141.86 36 سنة 20   إلى سنوات 10 من
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 142.86 132.45 2.551 14.428 137.66 32 سنة 30   إلى سنة 20 من

Total 100 140.14 12.289 1.229 137.70 142.58 

 

 

ANOVA 

 

Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

TD1 Intergroupes 35.074 2 17.537 .643 .528 

Intragroupes 2646.316 97 27.282   

Total 2681.390 99    

TD2 Intergroupes 57.532 2 28.766 1.330 .269 

Intragroupes 2098.108 97 21.630   

Total 2155.640 99    

TD3 Intergroupes 17.946 2 8.973 .456 .635 

Intragroupes 1909.844 97 19.689   

Total 1927.790 99    

TG Intergroupes 313.641 2 156.820 1.039 .358 

Intragroupes 14636.399 97 150.891   

Total 14950.040 99    

 

 
 


