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Introduction

Introduction Générale

L’enseignement/apprentissage du F.L.E fait face a des contraintes variées qui s’inscrit a la fois
dans le cadre didactique et pédagogique notamment avec la diversité sociale et culturelle ce qui

fait naitre un public scolarisé réellement hétérogene.

De nos jour I’hétérogénéité de notre classe devient le qualificatif par excellence de cet
espace éducatif que ce soit sur le plan cognitif, social, et culturel ce qui implique forcément

une particularité pédagogique qui s’adapte avec une telle situation pédagogique.

Cette situation pédagogique représente pour notre thématique la motivation
primordiale pour un telle chois de sujet de recherche en raison de pouvoir dévoiler la réalité
pédagogique en usage dans la classe manifestant une hétérogénéité chez ses apprenant et voir
la facon par laquelle se gere une telle hétérogénéité. Et ce pour pouvoir faire appel a cet outil

pédagogique qui répond au mieux a la situation actuelle de nos classes.

La comprehension de I’écrit est une séquence de valeur au sein de tout projet
didactigue au cours de laquelle pleins de compétences sont installées (linguistiques,
grammaticales, sémiotiques, et textuelles) touchant a des aspects variés de I’écrit c’est
pourquoi la compréhension de I’écrit représente 1’une des compétences, qui est a la fois
fascinante et exigeante, car elle implique des capacités et compétences des élevés pour

parvenir a comprendre n’importe qu’elle texte écrit.

C’est dans cette logique d’idée que nous avons opter pour une telle séquence au sein
du projet didactique de par son importance dans le projet et son poids dans le cursus scolaire
de I’éleves et particulierement de par la difficulté constatée chez les apprenants face a cette

séquence.

Dans la présente recherche au sujet du : Rdle de la pédagogie différenciée dans la
gestion de la séance de compréhension de I’écrit cas des enseignants de CEM Nouioua
RABEH Ain Soltan -BBA-.

La question problématique qui sous-tend ce travail de recherche est le suivant :
- Quelle est la vocation de la pédagogie différenciée dans le perfectionnement de

la gestion d’une séance de comprehension de 1’écrit ?

10



Introduction

Cette question phare est accompagnée par une autre question secondaire :

- Comment les enseignants se servent-ils de la pédagogie différenciée pour une

meilleure gestion pédagogique d’une séance de compréhension de 1’écrit ?
A partir de nos questions problématiques nous émettons les hypothéses suivantes :

La pédagogie différenciée pourrait étre la méthode efficace pour rendre meilleure la

gestion de la séance de compréhension de 1’écrit.

La pédagogie différenciée répondrait de mieux en mieux a la bonne gestion d’une
pédagogique d’une classe du F.L.E manifestant une hétérogénéité chez ses apprenants ce qui
veut dire que cette pratique pédagogique serait efficace pour accroitre le rendement

pédagogique de ns éleves particulierement dans la séance de comprehension de 1’écrit.

L’objectif de notre recherche et d’améliorer la compréhension de 1’écrit méme dans un
milieu éducatif manifestant une hétérogénéité chez ses apprenants par le biais de la pédagogie
différenciée et pouvoir déceler les outils, les méthodes et les techniques en usage par les
enseignants pour mettre en place une pédagogie différenciée qui va servir une gestion
optimale de I’enseignement apprentissage du F.L.E en général et tout particulierement celle de

la compréhension de 1’écrit.

Notre travail est subdivisé en deux parties : une partie théorique et une partie pratique ;
La partie théorique, elle aussi, et divisé en deux chapitres, le premier chapitre traitant le sujet
de la pédagogie différenciée, puis dans le second chapitre on développe la dimension

didactique et pédagogique de la compréhension de I’écrit.

Pour la partie pratique nous allons établir un questionnaire que nous allons distribuer a
un ensemble d’enseignants du cycle moyen, dans le but de savoir leur démarche suivi et mise

en pratique pour gérer I’hétérogénéité au sein de leur classe.

Enfin, nous allons terminer notre travail par une synthése générale qui englobe tous les

résultats auxquels nous allons aboutir.

11
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Chapitre | L’aspect notionnel de l1a Pédagogie différenciée

Introduction partielle :

Assurer un excellent apprentissage nécessite la mise en ceuvre de multiples approches
pédagogiques menant a un enseignement efficace. La pédagogie différenciée est I'une des
méthodes essentielles pour améliorer les performances académiques des apprenants, surtout
lorsque I'nétérogeénéité est impliquée. Nous prenons en compte leurs besoins et leurs niveaux

et leur proposons une variété d'options qui leur conviennent.

Dans ce premier chapitre, nous avons essayé d'éclairer 1’aspect notionnelle de la
pédagogie différenciée, a ce propos nous avons données quelques définitions sur la pédagogie
différenciée, et un apercu historique. Ensuite, nous avons cités les différents éléments et
méthode pour mettre en place la pédagogie différencie dans une classe hétérogéne. Enfin nous
avons cléture ce chapitre par cités les types de différenciation dans le cadre de la pédagogie
différenciée et les differentes pratiques de cette pédagogie.

1- Concepts pedagogiques :
1-1 L’historique de la pédagogie différenciée :

La définition de La pédagogie différenciée et ses origines font I’objet de débats. Il peut
étre intéressant de savoir quand le terme est apparu pour la premiére fois : le livre Les
différenciations de la pédagogic de Louis Le grand traite des origines de 1’éducation
différenciée et explique comment elle a évolué au fil du temps. Le grand affirme que si le
terme de différenciation n’est apparu que récemment, il s’agit d’un concept qui existe depuis
trés longtemps elle existe depuis un certain temps en raison de ’hétérogénéité des éléves dans

les classes de FLE.

L’histoire de la pédagogie différenciée remonte aux premiers travaux d’Elaine
Parkhurstqui, en1905, expérimente des fiches de travail dans des classes d’enfants d’ages
différents, individualisant ’apprentissage des éléves en fonction de critéres spécifiques tels
que le niveau. Vient ensuite la méthode deWinecaen1913, qui met I’accent sur le travail de

groupe pour développer la coopération et ’entraide afin d’assurer la vie de la classe.

La pédagogie de Célestin Freyne vise a adapter le programme scolaire a chaque enfant,

en tenant compte de ses besoins individuels, afin qu’il puisse réussir.

Le terme « pédagogie différenciée » a été utilisé officiellement pour la premiére fois

13



Chapitre | L’aspect notionnel de l1a Pédagogie différenciée

par Louis Le grand le 22 décembre 1973.

En 1975, la réforme Haby (également connue sous le nom de loi Haby, du fait de son

initiateur, I’ancien ministre francais de I’éducation René Haby) a introduit les classes uniques.
Le grand Louis était auparavant directeur de I’Institut national frangais de 1’éducation.

La pédagogie différenciée est basée sur le concept d’« éducabilité » proposeé par
PHILLIPE MEIRIEU : Celui — ci stipule que chaque éléve peut développer ses connaissances

et en acquérir de nouvelles.

En 1982, Louis Legrand rédige un rapport intitulé « Pour un college démocratique »
qui propose la mise en place d’une pédagogie différenciée pour aider les éleéves en difficulté.
En1979, le terme « pédagogie différenciée » est utilisé pour la premiére fois dans les

documents officiels d’orientation.

En 1989, la loi Jospan sur 1’éducation a placé les éléves au centre du systéme éducatif,

leur permettant de progresser tout au long de leur scolarité.

GILLIG affirme que : « les origines de la pédagogie différenciée se trouvent avant tout

dans la pédagogie »*.(Massart, Amandine,2013)

Dans la premiere moiti¢ du vingtieme siecle, la différenciation de I’enseignement est
née de la critique des méthodes d’enseignement traditionnelles qui ne prenaient pas
suffisamment en compte les différences individuelles des éléves, et de la conviction que

I’enseignement individualisé €tait une autre solution qui s’imposait.

La pédagogie différenciée est apparue comme une nécessité face a un public

hétérogene.
1-2 La pédagogie différenciee :

La pédagogie différenci¢e est une ligne directrice de la pédagogie d’aujourd’hui, le concept a
plusieurs significations, mais toutes ont un point commun : adapter la classe a la diversité de la

population étudiante.

L’idée de la pédagogie différenciée existe depuis longtemps, mais le nom a été inventé par Louis

Legrand en1971.

1 Massart, Amandine,2013
14



Chapitre | L’aspect notionnel de l1a Pédagogie différenciée

Selon Louis Legrand: « la pédagogie différenciée désigne les efforts de diversification des

méthodes pour s adapter a la diversité des éléves ». 1(PUF, collection « Pédagogues et Pédagogies », 1995)

A. DE PERETTI précise : « qu’il s’agit d’une méthodologie d’enseignement et non d’une
pédagogie. Face a des ¢éléves tres hétérogenes, il est essentiel de mettre en ceuvre des méthodes
d’enseignement variées, diversifiées, collaboratives et inclusives. Il ne doit pas y avoir de
méthode unique, mais une réponse au moins aussi diversifiée que la diversité attendue, sinon le
systéme devient élitiste ».>( De PERETTI. MIRIEU, Ph et AL. La différenciation pédagogique)

2- Définition de la pédagogie :

Le mot pédagogie est dérivé du mot grec ancien paidagogos, composé de paidos
(enfant) et de gogia (conduire). Le concept fait référence a un esclave accompagnant un enfant
a I’école, c’est-a-dire conduisant I’enfant a 1’école. Dans le monde Greco -romain, les
esclaves étaient des etrangers (prisonniers de guerre, expulsés en masse comme prisonniers de
guerre, achetés sur des marchés plus ou moins spéeciaux) et restaient étrangers a la société

formée par leurs maitres, ne possédant que de simples biens et simples droits.

Aujourd’hui, la pédagogie désigne I’ensemble des méthodes et pratiques d’éducation
et d’enseignement en tant que phénomeéne typiquement social et surtout humain. Science
appliquée de nature psychosociale, son objet d’étude est I’éducation ; J.P. Cuq, dans son

dictionnaire, définit la pédagogie comme suit.
Elle est influencée par diverses sciences, notamment la psychologie, la sociologie,
I’anthropologie, la philosophie et I’histoire
3- Définition de la pédagogie différenciée :
La pédagogie différenciée est une approche adoptée par les enseignants des classes de FLE

pour soutenir I’hétérogénéité des niveaux d’apprentissage de leurs €leves.

Le dictionnaire Larousse précise : « Pédagogique est un nom féminin, Il qui signifie science ou

méthode d’éducation et d’instruction des enfants ».3(Larousse,2003, France)

Quant a l'acception didactique et pédagogique la notion de « pédagogie différenciée » Jean-

Pierre CUQ, la définit comme : « une pédagogie qui s’inscrit dans une option méthodologique

! LE GRAND Louis, les différenciations de la pedagogie, PUF, paris ,1995
2 De PERETTI. MIRIEU, Ph et AL. La différenciation pédagogique (En ligne).
% Dictionnaire de frangais langues étrangeéres et second, 2003, France
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Chapitre | L’aspect notionnel de l1a Pédagogie différenciée

plus générale et qui permet d’aborder I'hétérogénéité des éléves ».( Jean-Pierre Cug, 2003,

France, P49)
Raymond Henry définit la pédagogie différenciée comme suit :

C'est une démarche qui vise a mettre en ceuvre une variété de moyens, de méthodes
d’enseignement et d’apprentissage afin de permettre a des éléves d’ages, d’aptitudes, de
comportements et de savoir-faire différents, mais appartenant a une méme filiere, d’atteindre
des objectifs communs ou partiellement communs par des moyens différents ».%( Raymond

Henry, 2008, France)

MORANDI Franco la définit comme suit : il s’agit d’un outil permettant de concevoir
I’organisation des activités éducatives entre la matiere, la méthode et ’apprentissage. La valeur

de la méthode est son efficacité, qui profite aux éléves ».3(Morandi, 1938, Paris, France)

A la lumiére de la définition presentée, une peédagogie différenciée est une pedagogie qui prend
en compte 1’hétérogénéité de la classe, est définie comme une éducation diversifiée qui offre un
large éventail de méthodes, d’approche set de processus dans un cadre trés souple pour permettre

aux ¢léves d’acquérir des connaissances et des compétences communes a tous les €léves.

La pedagogie différenciée est définie aussi comme une pédagogie des processus dans laquelle
I’apprentissage est suffisamment explicite pour permettre aux éléves de suivre leurs propres

itinéraires d’application de leurs savoirs et savoir-faire, et qui met en ceuvre un cadre diversifi¢ et

flexible ». (Louis Grande, 1972. P, 12)*

ET Louis la définit aussi: « La pédagogie différenciee désigne ’ensemble des actions et des
méthodes diverses susceptibles de répondre aux besoins des apprenants » (Legrand Louis, 1995.
P 128)°

La pédagogie différenciée se définit comme une pédagogie individualisée qui reconnait 1’éleve
comme une personne ayants propre expression de la situation d’apprentissage. C’est une
méthode d’enseignement diversifiée qui propose des approches différentes et opposera 1’idée que

tout le mon devrait apprendre au méme rythme, dans le méme temps et par les mémes voies

1 Jean-Pierre Cug. Dictionnaire de didactique du frangais langue étrangéres et seconde, Asdifle, 2003, France,
P49
2 Raymond Henry, la différenciation pédagogique,2008, France
3 'évaluation pédagogique, 1938, Paris, France
4 LE GRANDE Louis, pédagogie différenciée, la différenciation pédagogique,1972, paris
® Le grand Louis, les différenciations de la pédagogie, Paris, presses universitaires de France, 1995
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détournées.

La pédagogie différenciée est une pratique éducative qui prend en compte les différences entre
les individus et cherche a structurelles apprentissages en fonction de chacun.

La pédagogie différenciée est également un type d’enseignement qui tient compte de
I’hétérogénéité des classes en différenciant non pas les objectifs d’apprentissage mais les
méthodes utilisées pour atteindre ces objectifs, il s'agit d'une approche visant a atteindre des
objectifs communs a la classe. Elle repose sur le constat que tous les individus n’apprennent pas

de la méme manicre et n’ont pas les mémes styles d’apprentissage.

Ce type d’enseignement s’adresse aussi bien aux enfants les plus doux qu’a ceux. Qui ont des

difficultés.

4- Les éléments basiques de la mise en place de la pédagogie
différenciée :

Les enseignants ont la possibilité de creer un environnement d'apprentissage inclusif et
adapté a la diversité des apprenants, ce qui favorise leur réussite et leur engagement dans le

processus d'enseignement-apprentissage. Voici les éléments essentiels pour appliquer la

pédagogie différenciée :
4-1-Comprendre I’hétérogénéité des étudiants :

Reconnaitre la diversité des capacités academiques et des antécédents des étudiants est

crucial pour mettre en ceuvre efficacement une pédagogie différenciée.
4-2-Adapter les approches pédagogiques :

Les enseignants doivent modifier les méthodes d'enseignement, le matériel et les

évaluations pour répondre aux besoins spécifiques de leurs éleves.
4-3- Personnalisez le parcours d'apprentissage :

L'objectif est de proposer des activités adaptées aux capacités et capacités de chaque

éleve, tout en l'aidant a devenir plus autonome et responsable
4-4- Flexibilité dans I'organisation des cours :

Travailler a son rythme, collaborer en petits groupes et bénéficier d’un

accompagnement personnalisé sont les atouts d’un enseignement étudiant exceptionnel.
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4-5- Evaluation et processus continus :

Il est essentiel de considérer 1’évaluation comme un outil d’apprentissage basé sur les
services, exploitant une variété de profils d’apprentissage et fournissant régulierement des

informations aux étudiants sur leurs progres.
4-6- Collaboration entre les acteurs éducatifs :

Pour garantir la cohérence et la continuité des pratiques différenciées, une
collaboration étroite entre les enseignants, les éleves, les familles et les autres professionnels

de I'éducation est nécessaire pour mettre en place la pédagogie différenciée.

5- Les méthodes pédagogiques pour mettre en place la pédagogie
différenciée :

5-1 Différenciation au niveau de contenu :

Le contenu représente ce que 1’¢levé doit apprendre et comprendre, c’est sur quoi va
porter la tdche. L’enseigne ici doit prendre en compte 1’hétérogénéité de ces apprenants, il
varier les contenus d’apprentissage en s’intéressant a ce que les ¢éléves apprennent et comment

ils le font.

Par exemple, on peut différencier les contenus en :

- Proposant des activités a domicile pour encourager la réflexion des éleves, ce qui permet de
mettre en avant leurs travaux personnels.

- En utilisant différentes ressources : par exemple, I'emploi de documents audio-visuels.

- Varier la taille des textes.

- Utiliser différents types de matériel

5-2 Différenciation au niveau du processus d'apprentissage :

Les processus d’apprentissage sont des moyens et des méthodes que ’enseignant
utilise pour commencer une séance d'apprentissage, et pour inciter ses apprenants a réfléchir,

et pour saisir les sujets abordés et les taches effectuées pendant chaque séance.
Exemple de différenciation au niveau de processus :
- Mettre en place des activités de réinvestissement.

- Proposer aux éléves un probleme avec plusieurs options de solutions.
18
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- Utiliser le tableau pour I’explication de la legon.

- Utiliser du matériel a niveaux variables de difficulté.
5-3 Différenciation au niveau de production :

La production présente le moyen de communication, ou I’apprenant va montrer ses
réponses, ses réflexions et la fagon qu’il utilise lors de la présentation de son Apprentissage,

ou la réaction face a une tache ou activité donnée.

L’enseignant peut varier les productions pour ses éleves, afin de donner a tous

I’occasion d’apprendre, soit oralement, soit par I’écrit.
Exemple de différenciation au niveau de production :
- Cibler des objectifs précis a atteindre ;
5-4Différenciation au niveau de structure :
C’est la maniére dont I’enseignant va organiser le déroulement de la situation

D’apprentissage, 1’organisation du travail selon le temps est trés importante. Le temps
est I’¢lément principal dans la pratique de la pédagogie différenciée, il est nécessaire de
donner a chaque activité sa durée et plus de temps pour d’autres apprenants pour accomplir

une tache.

L’enseignant doit aussi choisir la structure convenable qui aide chaque apprenant a

travailler soit individuellement soit avec ses camarades en petits groupes.
Exemple de différenciation au niveau de structure :

- Proposer aux éléves différentes facons de corriger soit autocorrection, soit

correction par les éléves entre eux.
- Permettre a certains éléves de faire recours aux différents outils technologiques.
6- Typologie de la pédagogie différenciee :

Selon Philippe Mérieux ; il existe deux types de différenciation, la différentiation

simultanée et la différentiation successive.
6-1 La différenciation simultanée :

Ce type de différenciation est le plus complexe a mettre en ceuvre parce que dans ce

processus intérét en tenant compte de leurs besoins constatés pour atteindre différentes formes
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ou les enseignants peuvent travailler comme suite :

- En gardant la méme base de travail, mais avec 'utilisation de supports différents selon

les besoins des apprenants.
- Le méme objectif a atteindre ; mais avec de support de travail variés.

En d’autres termes cette différenciation consiste a utiliser différentes actives pour
chaque apprenant ou a chaque groupe d’apprenant selon leurs besoins, leurs intéréts et leurs
styles d’apprentissage. Donc les apprenants travaillent simultanément pour réaliser les mémes
objectifs mais par des voies différentes en revanche, la différentiation simultanée exige

beaucoup de concentration et des efforts de la part de réaliser.

Pour ce qui nous concerne, nous avons opté pour ce type de différenciation dans notre
recherche, en utilisant des exercices de groupes différents élaborés selon les besoins constatés

de chaque groupe d’apprenants.

C’est la raison pour laquelle nous avons proposé des activités différentes aux

apprenants en fonction des difficultés éprouvées.
6-2 La différenciation successive :

Cette forme de différenciation consiste a proposer tour a tour aux apprenants déverser
méthodes, différents supports, différentes situations et parcours d’apprentissage afin que
chaque apprenants puisse trouver une méthode qui lui convient, la question est donc pour les
apprenant de leurs proposer différentes possibilités, menant a I’apprentissage afin qu’ils
choisissent .celle qui leur convient le mieux, Au vu de ce qui précede ; on peut dire que la
différentiation semble étre a la fois une opportunité de mobilisations de I’apprenant et une
opportunité précieuse pour lutter simultanément contre ’ennui et 1’échec en donnant du sens

a ces derniers dans le processus d’apprentissage’.
7-Ou /Quand /comment pratiquer la pédagogie différencie ?
7-1 - Différencier du point de vue de I’éleveé :

- A partir de consignes.

- En fonction des besoins.

- Vient de la méthode de représentations.

ICHERIT IMAN, (2021) LA PEDAGOGIE DIFFERENCIE AU SERVICEDE L’amélioration DE
LAPRODUCTION Ecrite des apprenants de 2eme année langue étrangére.
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- Vient de la compréhension des modeles.
- Basé sur les contributions des enfants.

- Vient de ’expression.
7-2- Différencier du point de vue de I’enseignant ; des enseignant :

A commencer par la place qu’il peut occuper au sein du corps d’éléves qui lui est

confié.
1. L’enseignant est devant le groupe d’¢leve.
2. L’enseignant est dernier le groupe d’éléves.
3. L’enseignant se tient a coté des éleves.
De I’intention fixée par I’enseignant ou de la compétence qu’il souhaite développer.
1. Partir d’une situation de plus en plus contrainte.
2. A en juger par la structure du groupe d’enfants.
3. Des outils mis a disposition des etudiants.
4. Matériaux issus des études suggérees.
5. Commencez par les étapes.
6. Extension d’activités d’apprentissages.
7. Apprenez du temps.
8. En partant des besoins des enfants, parcourir la vie de classe.
9. Utilisé des outils d’étude.
7-3 - Différencier du point de vue de savoir :

Des savoirs différents ; des savoirs minimaux sont Coconstruits.

7-4 -Différencier a partir des taxonomies.
7-5 -Différencier a partir des intentions du I’enseignant.

8- Comment gérer pédagogiquement la différenciation :

L'éducation différenciée implique d'adapter les méthodes d'enseignement et les

contenus pédagogiques aux besoins des intéréts et des capacités de chaque éléve. Voici
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quelques conseils pour gérer I'éducation différenciée :
8-1 Déterminer les besoins des élevés :

Il est nécessaire de prendre le temps pour évaluer les compétences et les besoins de

chaque éléve afin qu'il puisse adapter son enseignement en conséquence.
8-2 Utiliser des méthodes pédagogiques diversifiées :

Proposer différents types d'activités et de matériel pédagogique afin que chaque éléve

puisse trouver des ressources qui lui conviennent
8-3 Proposer différents niveaux de difficulté :

Ajuster la complexité des taches aux capacités de chacun, en proposant des exercices

plus simples ou plus complexes selon les besoins
8-4 Mettre en place des groupes de niveaux :

Pour repartir les étudiants en groupes homogenes pour un enseignement personnalisé

et mieux adapté a leurs besoins.
8-5 Encourager I'autonomie :

Aider les éleves a développer leur autonomie en leur proposant des défis adaptés a

leurs capacités et en les encourageant a travailler a leur rythme.
8-6 Favoriser la coopération entre les élevés :

Encourager la collaboration et I'entraide entre les étudiants afin qu'ils puissent mettre

en pratique et apprendre les uns des autres

En suivant ces conseils et en tenant compte des besoins spécifiques de chaque éleve,
vous pouvez gerer efficacement les différences éducatives au sein de votre famille et favoriser

la réussite de tous les éléves.!

! Lhoir sévérine la pédagogie différenciée 78 F dactylo.
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Conclusion partielle :

Au terme de notre recherche, I’objectif était de mettre en lumiere I’application d’une
pédagogie différenciée dans des classes disparates. En effet, cette hétérogéneité doit étre
marquée non pas comme un obstacle, mais comme une abondance, qui inquiéte non seulement
les enseignants, mais aussi les apprenants. Et pour contribuer a 1’égalité des chances pour
tous, ils sont confrontés a des défis car c’est le but de tous les enseignants qui doivent
conduire leurs apprenants a la réussite ; ce sont eux qui sont obligés de commencer par
comprendre les phénomenes d’hétérogénéité, leurs besoins, le rythme de développement, sans
perdre de vue toutes les finalités communes. Pour cela, I’enseignant doit se distinguer.
Autrement dit, il est nécessaire de faire une pause dans la pédagogie positive et de créer une
organisation du travail et des équipements pédagogiques qui mettent régulierement chacun a

sa place best.
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Introduction partielle :

Pour améliorer la langue étrangére, nous devront d’abord améliorer  les deux
compétences : orale et écrite. Alors, pour apprendre n’importe quelle langue, il faut d’abord

maitriser ces deux compétences.

Dans ce deuxieme chapitre de notre travail de recherche, nous mettent 1’accent sur la
compréhension de I’écrit, dans un premier temps, nous abordent la définition de certain
concept tel que : ’écrit, la lecture, et la compréhension écrite. Nous montrons par la suite les
stratégies et les objectifs de la compréhension écrites, ainsi que les types et le role de la
lecture au cours de la séance de compréhension de 1’écrit, nous abordent comment on peut

aider les apparents qui ont des difficultés dans la séance de compréhension de 1’écrit.

Nous terminons par la description du déroulement de la séance de compréhension

écrite dans une classe hétérogéne.
1- La compreéhension écrite :
1-1 Définition de I’écrit :

Dans I’enseignement des langues étrangeres 1’écrit joue un role important. Il permet a
I’apprenant de s’exprimer et écrire, cella lui aide a apprendre cette langue étrangere. C’est
I’'un des objectifs les plus important dans I’enseignement apprentissage des langues

étrangeres.

Et pour rendre cette notion plus accessible ; nous avons opté de recueillir quelque

définition lexicographique relative a I’écrit.

Selon le dictionnaire Larousse, Ecrire : « C’est a I’aide d’un crayon ou d’un stylo
ou du tout autre moyen, tracer sur un support (généralement le papier) des signes représentant
les mots d’une langue donné, organise dans le but de conserver ou de transmettre un message

précis appelle ’énoncé ». (Larousse, 1997, p :06)!

D’aprés J. Duboise (1994 :165), le terme écrit « désigne le type de discours dans

lequel le locuteur déclame un texte complémentaire rédigé par lui au par un autre »2

Et d’aprés Jean-Pierre Cuq I'écrit est: « Résultat de I’activité langagiére d'un

scripteur, un écrit constitue une unité de discours établissent de fagon spécifique une relation

! Le petit Larousse, Dictionnaire de langue Francaise, L’Edition de 1905.
2 R. Glisson et D. Coste, Dictionnaire de didactique et de langue, Hachette, Paris, 1976 p .312.
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entre un scripteur et un lecteur dans 1’instantanée ou dans le diffiné »*(Cuq, J.-P. 1993p. 918).

D’apres ces définitions, nous peuvent dire que I’écrit correspond a la représentation de
la langue parlé a travers des signes graphique qui permettent de mettre en évidence nos idées
et nos pensées.

1-2 Définition de la lecture :

La lecture est un outil pédagogique, qui permet de communiquer de maniere orale ou
écrite. Elle joue un réle crucial dans la compréhension, ce qui fait une activité mentale et

intellectuel.

D’apres le dictionnaire le petit Larousse, L’acte de lire est définie comme : « Action de

lire, de déchiffrer tout espéce de notation, de prendre connaissance d’un texte : la lecture d’un

Plan, d’un message en morse, d’un livre. Le fait de savoir lire, déchiffrer et

comprendre ce qui est écrit : Enseigner la lecture »? (Larousse, 2008, P.89)

Et selon le dictionnaire de didactique de langue I’a définie comme :« Action
d’identifier les lettres et de les assembler pour comprendre le lien entre ce qui est écrit et ce

qui est dit »* (Dubois. J. Larousse 1994).

Le dictionnaire Hachette la lecture est:«Opération qui consiste a décoder les
informations enregistrées sur support et transformer en signaux »*(Jean-Pierre Cuq France,
1990, p99.)

1-3 Définition de la compréhension écrite :

La comprehension écrite est une acticité cognitive complexe qui facilite la réussite des
apprenants dans tous les métiers, c’est pourquoi son enseignement a fait I’objet de nombreuse
recherche. Elle est considérée parmi les compétences de base en FLE, parce qu’elle joue un

role essentiel dans I’apprentissage des langues étrangére.

Il existe plusieurs définitions de ce terme, mais ils regroupent presque dans le méme

Sens.

DANIEL DUBOI, définie la compréhension écrite comme : « L’ensemble des activités

qui permettent ’analyse des informations. De mise en relation d’information nouvelle avec

! Dictionnaire Hachette, édition Algérienne, 1993, p 918.

2 Dictionnaire. Le petit Larousse, 2008, P.89

% Dubois. J « Dictionnaire de linguistique est des sciences du langage », Larousse (1994).

4Jean-Pierre Cug, Dictionnaire de didactique du francais langue étrangeére et seconde, Asdifle, France, 1990, p99.
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des données acquis et stockées en mémoire a long terme, les modelés de la compréhension
sont liés a la représentation théorique des formes et des contenus de la mémoire a long terme
»!(Daniel Dubois, 1976, p37).

Selon le dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde : « La
compréhension est I’aptitude résultant de la mise en ceuvre de processus cognitif, qui permet a
I’apprenant d’accéder au sens d’un texte qu’il écoute (la compréhension orale) outil

(compréhension écrite) »? (Cug, J.P, Paris, 2003, p49).

Et d’apres Giasson la compréhension écrite est : « la compréhension est I'utilisation
des connaissances antérieure, un objet complexe comme un texte n’est pas seulement difficile

a interpréter, il est strictement parler dans la signification »3(Giasson, J, 2000.P.170).
2- Les objectifs de la compréhension écrite :

Pousser progressivement les apprenants a comprendre le sens d'un texte est le but
ultime de la compréhension écrite. Cela leur permet de lire et de comprendre différents
documents écrits (journaux, livres ou romans en francais). Cela permet également a nos éleves
d'acquérir de nouvelles compétences de comprehension. Leurs pensées sont conscientes. Les
enseignants peuvent enseigner a ces apprenants les méthodes et stratégies de lecture qu’ils

doivent progressivement suivre dans des situations d’apprentissage.

3- Les stratégies de la compréhension écrit :

Dans les activités de compréhension écrite, les éleves peuvent lire un texte en utilisant
une ou plusieurs stratégies de lecture pour comprendre l'essence du texte et effectuer les

taches demandées par 1’enseignant, nous avons cinq stratégies suivantes :
3-1 Lecture d'identification :

Cette lecture est destinée a rechercher des informations précises a partir de tableaux,
tables des matieres, modes d'emploi, bibliographies, dictionnaires, titres d'articles, etc.

3-2 Lecture survolée :

Saisir les points clés et trouver les mots clés important ou définissez les types de texte
et notez leur fonctionnalités (si la documentation est impliquée) courts articles d'actualité,

pages de littérature.

! Daniel Dubois, 1976, lire de texte de sens, p37.
2 Cug, J.P. Dictionnaire de didactique de Francais langue étrangére et seconde, Paris, 2003, p49.
3Giasson, J, la compréhension en lecture, Québec : Gaidar Moren, 2000.P.170.
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3-3 Lecture d'ensemble :

Ce type de lecture vise a comprendre l'intérét global d'un long texte ou ceuvre, ainsi
qu'a identifier les idées, la séquence et la structure du texte, le tout en relation avec un long

document, un journal, une revue ou un mémoire.
3-4 Lecture approfondie :

Ce type de lecture permet de réfléchir et d'analyser des documents longs comme des

textes littéraires afin de les mémoriser.
3-5 Plaisir de lecture décontracté et relaxant :

Ce type de lecture est juste pour le plaisir de tout type de document que l'apprenant

souhaite lire.
4- Le r6le de la lecture dans la séance de compréhension écrite :

La lecture est l'un des processus fondamentaux et constitue la base de tout
apprentissage qui permet d'acquérir des connaissances. Selon Christine Tagliante :« elle reléve
d'un processus interactif au cours duquel le lecteur fait en permanence la liaison entre
I'information donnée et ses propres connaissances antérieures, qui vont lui permettre de

comprendre cette information et d'en inférer les sens ». (Tagliante, 2005 : p. 74)

Et D’aprés Chauveau. G (1997 : p192) : « La lecture est une Activités linguistiques et
culturelles, c'est-a-dire qu'elles ont une double dimension :
1 - Activiteé linguistique puisqu'il s'agit d'un texte ou d'un document écrit qui est traité par un
lecteur (apprenant).

2 - Les activités culturelles signifient la culture par I'acquisition de nouvelles connaissances et
d'informations utiles. » (Chauveau. G 1997 : p192)

Jean pierre CUQ a dit aussi : « On aborde généralement la lecture par trois vois
différents : le choix des textes a lire, la nature des activités pédagogiques, et I'acces au sens

des messages écrits ». (Cug, op cit p.803).

A partir de cette définition, la lecture passe par trois étapes dans une situation

d'enseignement/apprentissage en classe de FLE.
1- Le texte a lire est sélectionné par I'enseignant.

2- Les apprenants doivent analyser et construire le sens des textes écrits a travers des activités
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pédagogiques.

3- Les apprenants commencent a acqueérir de nouvelles connaissances.

5- Les types de la lecture :

Il existe d’autres stratégies de lecture qui définissent des types de compréhension. Les

plus courantes sont les suivantes.
5-1 L’écrémage :

Parcourir le texte de maniére rapide et non linéaire. Ce survol donne une image
globale du texte et c’est la technique que nous pratiquons lorsque nous parcourons un journal

pour identifier les articles qui nous intéressent ou ceux que nous lirons plus tard.
5-2 Le balayage :

Qui permet de saisir des informations importantes ou spécifiques disseminées dans le

texte, en éliminant rapidement toute autre information.
5-3 La lecture critique :

Qui consiste a lire ’intégralité d’un document en prétant attention aux détail set a la

précision.
5-4 La lecture intensive ou studieuse :

Elle vise a retenir le maximum d’informations et exige de 1’attention, ce qui conduit a

une quasi-mémorisation du texte.

“Les lecteurs avertis passent inconsciemment d’un type de lecture a l’autre, en

fonction de leurs besoins, de leurs intéréts, de leurs intentions et du type de texte.

Ces differents types de lecture servent des objectifs différents et doivent étre introduits
dans la classe de langue étrangere comme une progression, plutdt que d’étre limités a la
lecture  globale, comme c’est trop souvent le cas dans les méthodes

d’enseignement/apprentissage du FLE.

La lecture sélective et de recherche, visant a trouver des éléments pertinents, est une
aide importante pour faciliter I’interaction de 1’apprenant avec le texte et conduire a une

compréhension plus profonde et plus détaillée.”
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6- Comment aider un apprenant en difficultés dans la

compréhension écrite :

Les ¢léves en situation difficile échouent souvent parce qu’ils ne connaissent pas les
stratégies d’apprentissage efficaces. En fait, les enseignants sont constamment a la recherche
des meilleurs moyens de les informer et de les aider a réussir dans la société. Parmi les

méthodes que les enseignants peuvent utiliser, il y a I’évaluation et la remédiation.
6-1 I’évaluation :

Dans le monde scolaire, lorsque 1’on parle d’évaluation, on pense avant tout a
I’excellence académique des éléves dans les différentes matieres et, dans certains cas, a leur
comportement et a leur performance au travail. Mais il faut aussi penser a évaluer les
enseignants, les écoles, les programmes, les réformes et le systéme scolaire dans son
ensemble. Certaines de ces évaluations sont basées sur des évaluations préalables des acquis
des éléves, qui sont souvent utilisées pour juger de la qualité des enseignants, des écoles et des

programmes.

Ils doivent avant tout aider les éléves a reconnaitre leurs propres capacites, les

objectifs qu’ils doivent atteindre et les exigences correspondantes.

L’évaluation se fait entre le doute et la certitude. C’est le résultat du désir d’influencer

la facon dont les choses évoluent, de « géerer » un systeme fluide.

Le désir d’influencer le cours des choses, le désir de « gérer » un systéeme évolutif avec

I’homme en son centre, influence le cours des choses.

Le systéeme évolutif, I’étre humain au premier plan. C’est 'instrument de 1’ambition

humaine. Pour influencer I’avenir, il influence le présent. (...) »

Bloom, Madaus et Hastings, dans leur ouvrage Hand book on Formative and
Summative Assessment of Pupil Learning (1971), définissent trois types d’évaluation:

diagnostique, formative et sommative.

e Evaluation diagnostique : ce type d’évaluation est effectué avant le début d’une

séquence d’apprentissage, d’un cours ou d’un programme d’études.

e Evaluation formative fait parties du processus d’enseignement/apprentissage et aide
les enseignants a planifier le processus d’apprentissage et a informer les apprenants

pour qu’ils progressent.
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e FEvaluation sommative : Elle a liecu au moment de ’examen et détermine si un éléve

donné mérite une note donnée ou s’il peut passer dans la classe supérieure,

Son but est de faire une évaluation et de prendre une décision.
6-2 La remédiation :

Les enseignants les plus efficaces sont aussi les plus justes. lls élevent le niveau
moyen et aident les éléves en difficulté a progresser.

Dans la nouvelle vision de 1’éducation, ’erreur est considérée comme un signe de
besoin. Elle est également 'une des composantes fondamentales du processus d’apprentissage

et nécessite une action corrective.

La remédiation est 1’étape finale et sans doute la plus importante du processus

d’évaluation diagnostique et de remédiation.

La remédiation est la mise en place d’un systeme d’interventions qui, a la lumiére des

lacunes identifiées comme cause(s), peut remédier a ces lacunes.

En péedagogie, la remédiation est un processus plus ou moins formel qui consiste a
proposer aux apprenants de nouvelles activités d’apprentissage afin qu’ils puissent combler

les lacunes identifiées lors de I’évaluation diagnostique.

Dans la pédagogie de la maitrise pronée par Bloom, la remediation est un élément
important du processus de formation car elle permet a I’apprenant de revenir au méme niveau

avant de s’engager dans un nouvel apprentissage.

Elle s'adresse aux éléves en difficulté, ¢’est-a-dire qu’elle concerne tous les éléves qui

risquent d’éprouver des difficultés au moins une fois a 1’école.
7- Le deroulement de la séance de compréhension écrite dans une

classe hétérogene :

Le déroulement de ces séances varie d’un ces séances varie d’un groupe a I’autre et
d’un enseignant a I’autre, en fonction du niveau des éleves et de I’approche de 1’enseignant.
Cependant existe plusieurs moments clés et étapes critigues dans une session de

compréehension de lecture réussie que les enseignants ne doivent pas négliger :

e Premierement « dans I’enseignement des langues étrangéres, on compte de plus en
plus sur “ I'image du texte” pour que les apprenants comprennent les textes. Quelques
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moments et étapes importants : parce que dans I’enseignement des langues étrangéres, les
apprenants s’appuient de plus en plus sur I’image du texte pour donner du sens aux textes.
Le sens est donné immédiatement la typologie, illustrations, mise en page, reperes
périphériques (titres, sous-titres...) et ces aspects sont prédominants dans certains textes).

e Les éléves sont également invités a formuler des hypothéses de sens afin de prédire de
quoi parle le texte et de quoi il parle vraiment. Ces hypothéses de sens doivent étre écrites
au tableau afin que leur exactitude puisse étre vérifiée apres la lecture silencieuse du texte.
e La lecture silencieuse est une tache fondamentale dans cette session, car elle laisse les
éléves seuls face aux différentes difficultés du texte. Cette séance est également un moment
crucial pour la compréhension de la lecture, car elle encourage les éléves a utiliser toutes
leurs facultés pour créer leur propre sens a partir du texte qu’ils découvrent pour la
premiére fois.

e Le questionnaire qui ’accompagne se concentre sur les thémes généraux, les idées clés
et les mots clés pour aider les éleves a comprendre le texte. Elle permet également aux
éleves de faire des allers-retours entre les questions d’analyse et le texte. Cela conduit a la
relecture (composante efficace de la compréhension), a la comparaison et au
rapprochement de différentes parties du texte et enfin a la découverte d’unités de sens.

e Une fois la phase d’analyse terminée, il est enfin nécessaire de résumer tout ce qui a
été extrait du texte en une image globale qui resume la lecture et aide la mémoire visuelle
du lecteur a consolider le sens du texte. Cela peut se faire par le biais d’un tableau
d’analyse résumant les contenus essentiels, d’un plan de synthése (ou d’un schéma) ou

d’un exercice de synthése qui intégre la compréhension des éleves.

Conclusion partielle :

« La lecture est une conversation avec les plus grands esprits du passé. »*

Voltaire Et selon Francoise Mauriac la lecture est une porte ouverte sur un monde
fascinant. Comme nous l’avons déja vu, la compréhension de D’écrit est la capacité a
comprendre et a interpréter des textes écrits, puisque la base de la compréhension écrite et
orale est la lecture. Cela inclut la lecture de livres, d’articles de journaux, de documents
académiques et de bien d’autres types de textes (dans I’enseignement, la compréhension en

lecture se fait souvent dans des manuels).

'RENSALAH, BACHIR, 2003 la compréhension écrite : obstacle et pédagogie possible, Revue des sciences
humaines, Université Mohamed Khider, Biskra, N : 04, p.36,37
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Introduction :

Nos recherches théoriques, durant notre modeste travail sur la gestion didactique et
pédagogique de la séance de compréhension de I'écrit nous ont permis de préparer itinéraire a
la fois scientifique et méthodologique favorisant une bonne compréhension des notions en
rapport avec notre thématique de recherche ce qui va nous préparer un terrain qualitatif pour
nous amener a des résultats fiables dans notre recherche. Nous avons porté une attention a
I'enseignant, en discutant du rdle crucial de l'application de la pédagogie différenciée par

I'enseignant pour une bonne gestion de la séance de compréhension de 1’écrit.

Notre objectif est d'explorer la perception des enseignants concernant le role de
l'application de la pédagogie différenciée dans la gestion des séances dédiées a la

comprehension écrite.

Nous avons distribué un questionnaire de 18 questions a dix enseignants de quatre
établissements moyens celui de NOUIOUA RABEH et LOUCIF AYACHI et KERNIF EL
DJEMAI celui de AZZOUZ LAKHDER.

Nous avons opté pour un tel outil d’investigation afin de connaitre 1’avis des
enseignants en tant que praticien, par excellence, de la part pédagogique et didactique du sujet
en question d’une part et d’autre part ce type de thématique pourrait étre bien traité en faisant
appelle a ce type de technique de recherche, et ce, pour mettre au clair la place de la

pédagogie différenciée dans la gestion qualitative d’une séance de compréhension de 1’écrit.
1. Présentation de I’outil d’investigation : le questionnaire

Nous avons choisi comme technique quantitative le questionnaire, pour collecter des
informations pertinentes directement auprés des enseignants et d'analyser leur perception et
leurs pratiques pédagogiques. A. Allaire : « le questionnaire permet une plus grande chance

d’obtention de réponses et une meilleure garantie de la qualité des données recueillies... »*
2. Analyse et interprétation des résultats :

Pour obtenir et collecter le plus de données et d'informations possible sur notre sujet,
nous avons pris en considération les opinions des enseignants. Nous avons distribué un
questionnaire de 18 questions a 10enseignants provenant de divers établissements

d'enseignement moyen.

LAllaire, A, questionnaire mesure verbale du comportement,1988, p 23.
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1) Quel niveau enseignez-vous au sein de votre établissement ?

Niveau Effectif Pourcentage
1AM 2 20%
2AM 1 10%
3AM 4 40%
4AM 3 30%
Total 10 100%

Quel niveau enseignez-vous au sein de votre établissement ?
10 réponses

® 1AM
® 2AM

3AM
® 4AM

Vue que la difficulté en matiére de la compréhension de I'écrit se constate de fagon
graduelle d’une année a l'autre et étant donné que a chaque niveau I’enseignant devrait
réquisitionner de plus en plus d’effort didactique et pédagogique en vue de pouvoir aboutir a
ses objectifs tracés dans le cadre de la séance de la compréhension de 1’écrit ce qui fait que les
résultats de la question ci explique belle et bien ce point-la en faisant voir si la gestion

pédagogique différenciée trouvera place chez les enseignants enquétés

Ces résultats révelent une repartition variée des niveaux enseignés au sein de
I'établissement. Le niveau le plus fréqguemment enseigné est le niveau 3AM, représentant 40%
des répondants, suivi par le niveau 4AM avec 30%. Les niveaux 1AM et 2AM sont moins

représentes, comptant respectivement pour 20% et 10% de I'échantillon.

L'analyse de ces données suggére une concentration significative sur les niveaux
intermédiaires et supérieurs (3AM et 4AM). Cela pourrait indiquer une répartition des
enseignants en fonction des niveaux de classe ou les besoins pédagogiques et les programmes
sont souvent plus complexes. Cependant, la présence de quelques enseignants enseignant aux

niveaux inférieurs (LAM et 2AM) souligne l'importance de la diversité dans les profils
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pédagogiques au sein de I'établissement, permettant ainsi une meilleure prise en charge des

différents besoins des éléves a différents stades de leur parcours scolaire.

2) Au sein de vos classes les éleves manifestent-ils un niveau homogene ou hétérogéne ?

Homogéneité des éleves Effectif Pourcentage
Homogéne 0 0%
Hétérogéne 10 100%
Total 10 100%

Au sein de vos classes les éléves manifestent-ils un niveau homogéne ou hétérogene ?

10 réponses

@ Homogéne
@ Hétérogéne

Comprendre le niveau de compétence et similaire ou variée par I’enseignent est
essentielle pour déterminer les besoins pédagogiques des éléves et aussi pour adapter les
méthodes d’enseignement pour mieux répondre aux besoins variés des €leves, et en a intégré

cette question afin de savoir le niveau des éléves de nos enseignent enquéter.

Les résultats indiquent clairement une prédominance marquée de classes
hétérogenes, représentant 100% des réponses, tandis que les classes homogénes ne sont pas
représentées dans cet échantillon. Ce qui montre de facon explicite que notre champ de
recherche est bien fécond en matiere de la pédagogie différenciée reste a voir si elle est

pratiquement mise en place ou non de la part de nos enquétés.

Ces résultats refletent une réalité courante dans de nombreux environnements éducatifs
ou les classes sont souvent composeées d'éleves aux profils diversifiés en termes de niveaux de
compétence, de besoins éducatifs, et d'origines socio-culturelles. La prédominance des classes

hétérogenes souligne l'importance pour les enseignants de mettre en ceuvre des stratégies
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pédagogiques différenciées et inclusives afin de répondre aux besoins variés des éléves et de

favoriser leur réussite académique et sociale.

3) Comment agissez-vous face a une situation pédagogique ou vous rencontrez un écart

entre le niveau de réception et de compréhension des apprenants ?

Ci-dessous la liste des actions que les enseignants prennent face a une situation
pédagogique ou ils rencontrent un écart entre le niveau de réception et de compréhension des

apprenants :

= Facilitation : selon les enseignants faisant parts de corpus de recherche la gestion de
I’écart existant entre le niveau des étudiants se gere de facon différenciée d’un
enseignant a ’autre. Les uns font appel a la facilitation de 1’acte de comprendre qui
implique le recours a une variété de taches a caractére pedagogiques et didactique
telles qu’exemple : les illustrations lls afin de de faciliter la compréhension.

= Remédiation selon la taxonomie de Bloom : D’autre enquété, afin d’équilibrer de
comprehension dans leur classe, pratiqguant la « Taxonomie de Bloom » pour
déterminé et structuré I’apprentissage en formant des questions et ¢laborent des
évaluations qui correspond a I’objectif d’apprentissage.

= Différenciation des taches : Pour répondre aux différents besoins et géré
I’hétérogénéité et les compétences variée des ¢€leves, nos enquété diversifiant les
tanches d’enseignement en proposant des activités variées adapter aux niveaux de
comprehension de leur éleveés, par exemple : au cours de la science de compréhension
de I’écrit I’enseignant demande aux ¢€léves de lire le texte en silence puis le résumé en
une phrase principale.

= Variation des questions : Nos enseignant enquété font recours a la variation des
questions comme une stratégie pédagogique afin de renforcer la compréhension et la
réception de leur éleves, par exemple : poser des questions des éleves auteur le
paratexte.

= Utilisation de différents supports : Pour une meilleure adaptation aux besoin
individuels des éléves pour diminuer 1’écart entre aux et renforcer la compréhension
les enseignant enquété utilise de défirent support tel que les texte écrit, support visuel
et audiovisuel et les images.

= Travail en collaboration : Dans le but de crée un environnement d’apprentissage

dynamique est inclusif et réduit I’écart de la compréhension au sien de classe de nos
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enseignant enquété, ils encouragent le travail en groupe entre leur éleve pour qu’il
puissant échangé les informations entre eux et se motiver.

= Travail de groupe et encouragement : Dans I’objectif d’améliorer la compréhension
des ¢éleves les enseignant met en question choisissent de diriger I’apprenant vers le
travail en groupe et les motiver en leur donnant des appréciation positives.

= Simplification des legons : Pour une meilleure compréhension et un apprentissage
plus efficace pour tous les éléves, de dépend leur niveau de compréhension, d’autre
part d’enquété choisissent de rende les lecons le plus possible simple a leur éleve.

= Changement de méthode : Les enseignant changent leur méthode d’enseignement
dans le but d’adapter ’apprentissage et s’assur¢ de la compréhension de tout la classe
an prenant en compte 1’écart entre eux €leves.

= Remédiation des lacunes : Apre avoir détecter les difficultés de compréhension chez
les éleves, les enquété programme des activités pour ressourde les problémes
rencontrés, afin de combler mes lacunes de leur éléve qui en des difficultés de

compréhension et réduire 1’écart entre eux.

Ces activités pédagogiques démontrent une variété de stratégies mises en ceuvre par les
enseignants pour équilibrer 1’écart de compréhension et de réception de leur élevés. Ces
approches témoignent d'une prise en compte des besoins individuels des éléves et visent a

favoriser leur réussite en adaptant les méthodes d’enseignement.
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4) Dans la séquence de compréhension de I'écrit le niveau de compréhension est-il le

méme chez tous les apprenants ?

Niveau de compréhension de I'écrit Effectif Pourcentage
Oui 1 10%
Non 9 90%
Total 10 100%

Dans la séquence de compréhension de I'écrit le niveau de compréhension est-il le méme chez tous

les apprenants ?
10 réponses

® Oui
® Non

Ny

Puisque notre theme de recherche traite la gestion de la séance de compréhension de
I’écrit, en a poser cette question pour connaitre s il existe vraiment un écart au niveau de

comprehension chez des éleves.

Les résultats collecter mettent que la grande majorité des enseignants (90%) trouvent
que le niveau de compréhension de I'écrit varie parmi leurs éléves. Seulement 10% des

répondants pensent que le niveau est méme chez tous les éleves.

Les enseignants reconnaissent la diversité des niveaux de compétence et des stratégies
de compréhension entre leurs éleves, ce qui nécessite des approches pédagogiques adaptées
pour soutenir efficacement tous les éléves dans leur développement de compétences au sien de

la séance de compréhension de I’écrit.

Ce qui souleve des questions importantes concernant la différenciation pédagogique et la prise
en compte des besoins individuels des apprenants durant la séquence d'apprentissage de la

compréhension de I'écrit.
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5) Comment faites-vous pour gérer une telle situation pédagogique pour réussir votre

séance de compréhension de I’écrit ?

Meéthode de gestion de la séance de compréhension de I'écrit | Effectif | Pourcentage
Préparation des legons en fonction du niveau hétérogéne des 4 40%
éleves

Faire appel au niveau intermédiaire des €léves 2 20%
Pratique de la pédagogie différenciée 2 20%
Variété dans les situations de communication et utilisation de 2 20%
supports visuels

Total 10 100%

Comment faites-vous pour gérer une telle situation pédagogique pour réussir votre séance de

compréhension de I'écrit ?
@ Vous préparez les lecons en fonction du
niveau hétérogéne des éléves.
@ Vous faites appelle au niveau
intermédiaire des élevés.
A Vous visez a I'application du programme

10 réponses
sans prendre en compte I'hétérogénéit. ..
@ Vous pratiquez les consignes de la
pédagogie différenciée ?
@ Variée |a situation de communication (...
@ Utiliser des supports visuels ( les illust...

Comme le niveau des apparent n’est pas le méme et afin de savoir comment nos
enseignant enquété geére une telle situation pédagogique ; et comment ils faits pour réussir
pour assurer la bonne gestion de la séance de compréhension de 1’écrit en répondant aux

besoins de leur apprenants on a propose cette question.

Les réponses des enseignants dévoilent une diversité dapproches pour geérer la
diversité des niveaux des apprenants lors des séances de compréhension de I'écrit. La méthode
la plus fréguemment mentionnée consiste a préparer les lecons en tenant compte du niveau
hétérogene des éleves, soulignant ainsi I'importance de l'adaptabilité des contenus et des
activités pédagogiques pour répondre aux besoins variés des apprenants. D'autres pratique
inclut lI'appel au niveau intermédiaire des éléves, la pratique de la pédagogie différenciée, et

I'utilisation de supports visuels ainsi que la variété dans les situations de communication.

Ces réponses montrent I'engagement des enseignants a trouver des solutions créatives et
adaptées pour soutenir efficacement tous les éléves dans leur apprentissage de la

compréhension de I'écrit.
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6) Avez-vous mis en place la méthode appelée pédagogie différenciée pour la gestion de

la séance de la compréhension de I'écrit ?

Utilisation de la pédagogie différenciee Effectif Pourcentage
Oui 7 70%
Non 3 30%
Total 10 100%

Avez-vous mis en place la méthode appelée pédagogie différenciée pour la gestion de la séance de
la compréhension de |'écrit ?

10 réponses

@® Oui
@® Non

Puisque I’écart entre le niveau des ¢leves dans la séance de compréhension de 1’écrit
est présent d’apres les réponses précédentes collecté, et afin de savoir si I’enseignant fait
recours a la pratique pédagogique « Pédagogie différenciée » pour gérer cet écart nous avons
opté pour cette question pour savoir si nous enseignent enquéter ment en ouvre cette

pédagogie pour gerer telle situation pédagogique.

Les résultats montrent que la majorité des enseignants interrogés (70%) déclarent avoir
mis en place la pédagogie différenciée dans la gestion des séances de compréhension de

I'écrit. En revanche, 30% des répondants n‘ont pas utilisé cette méthode.

La mise en place de la pédagogie différenciée suggeére une prise de conscience et une
volonté des enseignants de répondre aux besoins individuels des apprenants, notamment en ce
qui concerne la compréhension de l'écrit. Cette approche offre une flexibilité et une
adaptabilité qui permettent de mieux tenir compte de la diversité des niveaux de compétence
et des styles d'apprentissage au sein de la classe. Cependant, la présence d'un nombre non
négligeable d'enseignants n'ayant pas encore mis en ceuvre cette méthode souléve des
questions sur les défis potentiels rencontrés dans son application et sur la nécessité de soutenir

davantage le développement professionnel des enseignants dans ce domaine.
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7) Sur une échelle de 1 a 10 & quel point recommanderiez-vous la pedagogie différenciee
a vos collegues enseignants pour la gestion de séances de compréhension de I'écrit

Note Nombre de réponses

0

OO N0 DWW N
OO NIN W KF -

[EY
o
o

Sur un échellede1a10 a quel point recommanderiez-vous la pédagogie différenciée pour la gestion
de séances de compréhension de I'écrit

10 réponses

3

0(0%) 0(0%)  0(0%)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

La pédagogie différenciée peut étre une méthode efficace a appliquer pour gerer la
diversité de niveau des ¢levés dans la séance de compréhension de 1’écrit, et pour connaitre
I’avis des enseignant enquété vis-a-vis son application dans 1’enseignement de la
comprehension écrite, en leur demandent leur niveau de recommandation de cette pédagogie.

Les résultats montrent une répartition relativement équilibrée des réponses sur I'échelle
de recommandation, avec une concentration plus marquée autour des notes moyennes. Ainsi,
la majorité des réponses se situent entre 5 et 7 sur I'échelle, avec 3 réponses pour la note 5, 2
pour la note 6 et 2 pour la note7. Il y a également une réponse pour chacune des notes 2, 3 et4.

Ces résultats suggeérent qu'il existe une certaine reconnaissance de la valeur de la
pédagogie différenciée dans la gestion des seances de compréhension de I'écrit, bien que les
opinions puissent varier quant a son efficacité ou a sa pertinence dans différents contextes
éducatifs. 11 est également important de noter lI'absence de réponses pour les notes extrémes (1
et 10), ce qui indique une certaine modération dans les recommandations des répondants
quant a l'utilisation de cette méthode pédagogique spécifique.
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8) Quel type de ressources pédagogiques trouvez-vous le plus utile pour mettre en

ceuvre la pédagogie différenciée ?

Ressource pédagogique Effectif Pourcentage
Textes variés 2 20%
Activités interactives 4 40%
Supports visuels 3 30%
Le manuel scolaire 1 10%
Total 10 100%

Quel type de ressources pédagogiques trouvez-vous le plus utile pour mettre en ceuvre la
pédagogie différenciée ?

10 réponses

@ Texte varies.
@ Activité interactives.

Support visuel
@ Le manuel scolaire

Pratiquer la pédagogie différenciee comme une méthode peédagogique pour gérer
I’hétérogénéité des €levés, et elle peut étre efficace a ’aide de certain recoures pédagogique,
et pour reconnaitre les recoures les plus utile et efficace pour adapter la pratique de cette
méthodologie au besoin variée des élevés nous avons inclus cette question.

Les résultats indiquent une diversité de préférences parmi les enseignants en ce qui
concerne les ressources pédagogiques considérées comme les plus utiles pour mettre en ceuvre
la pédagogie différenciée. Les activités interactives sont les plus plébiscitées, représentant
40% des reponses, suivies de pres par les supports visuels, avec 30% des réponses. Les textes
variés sont mentionnés par 20% des répondants, tandis que le manuel scolaire est cité par
seulement 10% d'entre eux.

Cette diversité de préférences suggére I'importance de disposer d'une gamme variée de
ressources pédagogiques pour répondre aux besoins différenciés des apprenants. Les activités
interactives semblent particulierement appréciées pour leur capacité a favoriser I'engagement
des éleves et a offrir des possibilités d'apprentissage différencié, tandis que les supports
visuels sont valorisés pour leur capacité a soutenir la compréhension et I'accessibilité du
contenu. Les textes variés peuvent également étre précieux pour offrir une diversité de
contextes et de niveaux de complexité, tandis que le manuel scolaire, bien qu'utile, semble

étre moins privilégié dans le cadre de la pédagogie différenciée.
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9) Quels sont les principaux défis que vous rencontrez lors de la gestion d'une séance de

compréhension de I’écrit ?

Défi rencontré Effectif Pourcentage
Manque de matériel pédagogique adapté 1 10%
Difficulté a maintenir I'attention des éléves 4 40%
Hétérogénéité des niveaux de compétence des éleves 5 50%
Temps limité pour la préparation 0 0%
Total 10 100%

Quels sont les principaux défis que vous rencontrez lors de la gestion d'une séance de
compréhension de l'écrit ?

10 réponses

@ Manque de matériel pédagogique
adapté.

@ Difficulté & maintenir |'attention des
éléves.
Hétérogeneité des niveaux de

compétence des éléves.
w @ Temps limité pour la préparation.

Enseignée la compréhension de I’écrit a une classe hétérogéne peut étre un défi

puisque le niveaux culturelle et académique et le niveau de compréhension et réception des
¢levés n’est pas le méme Les réponses des enseignants mettent en évidence trois défis
principaux lors de la gestion des séances de compréhension de I'écrit. La difficulté la plus
fréquemment mentionnée concerne I'hétérogénéité des niveaux de compétence des éleves,
citée par la moitié des répondants (50%). Ensuite, la difficulté a maintenir l'attention des
éleves est soulignée par 40% des enseignants. En revanche, le manque de matériel

pédagogique adapté est identifié comme un défi par seulement 10% des répondants.

Ces résultats mettent en lumiére les défis complexes auxquels les enseignants sont
confrontés lors de la gestion des séances de compréhension de I'écrit, notamment la nécessité
de répondre aux besoins variés des éléves tout en maintenant leur engagement et leur
attention. L'hétérogénéité des niveaux de compétence des éléves semble étre un défi
particulierement important, soulignant I'importance de stratégies différenciées pour soutenir

tous les apprenants dans leur développement de compétences en compréhension de I'écrit.
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10)Comment la pédagogie différenciée influe-t-Elle sur la qualité de gestion

pédagogique des séances de compréhension de I’écrit ?

Influence de la pédagogie différenciée Effectif | Pourcentage
En offrant des activités variées qui répondent aux besoins 8 80%
individuels des éléves
En ne tenant pas compte des capacités des éléves 0 0%
En se concentrant uniquement sur les éléves les plus performants 0 0%
Elle renforce les mécanismes de lecture, enrichit le lexique de 1 10%
I'apprenant et méme I'éléve a mieux agir
La pédagogie différenciée permet a chaque éléve d'apprendre et se 1 10%
développer
Total 10 100%

Comment la pédagogie différenciée influe-t-Elle sur la qualité de gestion pédagogique des séances

de compréhension de I'écrit ?
10 réponses

@ En offrant des activités variées qui
répondent aux besoins individuels des...

@ En ne tenant pas compte des capacités
des éléves.
En se concentrant uniquement sur les
éleves les plus performants.
@ Elle renforce les mécanismes de lecture,
enrichit le lexique de I'apprenant et m...
@ La pédagogie différenciée permet a
chaque éleve d'apprendre et se dével...

Afin de connaitre et évaluer I’efficacité de la pédagogie différenciée sur la qualité de
la gestion de la séance de compréhension de I’écrit, on a amené les enseignant mis en question
a réfléchir sur le niveau d’influence de cette pédagogie.

Les réponses des enseignants mettent en évidence plusieurs points sur I'impact positif
de la pédagogie différenciée sur la qualit¢ de gestion pédagogique des séances de
comprehension de I'écrit. La majorité des répondants (80%) soulignent que la pédagogie
différenciée améliore la qualité en offrant des activités variées qui répondent aux besoins
individuels des éleves. En revanche, aucun enseignant n'a estimé que la pédagogie
différenciée ne tenait pas compte des capacités des éléves ou qu'elle se concentrait
uniquement sur les éleves les plus performants.

Ces résultats mettent en évidence lI'importance de la pédagogie différenciée dans la gestion
efficace des séances de compréhension de I'écrit en permettant aux enseignants d'adapter leurs
pratiques pédagogiques pour répondre aux besoins et aux niveaux variés des éléves. La
reconnaissance de cette approche comme un moyen d'améliorer la qualité de I'enseignement
montre une prise de conscience de son potentiel a favoriser I'apprentissage et le
développement de tous les apprenants, quel que soit leur niveau de compétence.
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11) De quelle maniere les enseignants mettent-ils en pratique la pédagogie différenciée
lors des séances de compréhension de I’écrit ?

Pratique de la pédagogie différenciée Effectif | Pourcentage
En étudiant attentivement les besoins spécifiques des éléves et en 7 70%
offrant des activités adaptées
En suivant strictement un programme standardisé pour tous les 1 10%
éleves
En négligeant les problemes rencontres par les éléves et en se 2 20%
focalisant exclusivement sur le contenu
Total 10 100%

De quelle maniére les enseignants mettent-ils en pratique la pédagogie différenciée lors des

séances de compréhension de I'écrit ?
10 réponses

@ En étudiant attentivement les besoins
spécifiques des éleves et en offrant des
activités adaptées.

@ En suivant strictement un programme
standardisé pour tous les éléves.

En négligeant les problémes rencontrés
par les éléves et en se focaliser
exclusivement sur le contenu.

Pratiquer la pédagogie différenciée dans la séance de compréhension de I’écrit aider
I’enseignant a géré la diversité de niveau de compréhension des éléves et pour la pratique
I’enseignent adapte ces méthode et pratique d’enseignement en fonction de niveau
d’hétérogénéité de ces éléves et pour comprendre comment les enseignants appliquent la
pédagogie différenciée lors des séances de compréhension de 1’écrit, en a poser cette question.

Les réponses des enseignants révelent une tendance claire vers l'utilisation de la
pédagogie différenciée en étudiant attentivement les besoins spécifiques des éléves et en
offrant des activités adaptées, avec 70% des répondants adoptant cette approche. En revanche,
une minorité des enseignants (10%) suivent strictement un programme standardisé pour tous
les éleves, tandis que 20% d'entre eux ont admis néegliger les problémes rencontrés par les
éleves et se focaliser exclusivement sur le contenu.

Cette répartition souligne I'engagement de la majorité des enseignants a prendre en
compte les besoins individuels des éleves et a adapter leur pratique pédagogigue en
conséquence, ce qui est caractéristique de lI'approche de la pédagogie différenciée.

Cependant, la présence de certains enseignants qui se concentrant uniquement sur le
contenu ou suivant un programme standardisé montre qu'il peut y avoir des variations dans la
mise en ceuvre de cette approche, et met en évidence la nécessité d'un soutien et d'une
formation continue pour promouvoir une utilisation plus généralisée et efficace de la
pédagogie différenciée.
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12) Comment adaptez-vous votre enseignement / apprentissage de la compréhension de
I’écrit pour répondre aux besoins de différentes variétés des niveaux de vos
apprenants ?

Adaptation de I'enseignement/apprentissage Effectif | Pourcentage
Visuel 5 50%
Auditif 2 20%
Kinesthésique 1 10%
Utilisation de supports adaptés et de questions diversifiées 1 10%
Lecture interactive pour stimuler l'attention de toute la classe 1 10%
Total 10 100%

Comment adaptez-vous votre enseignement / apprentissage de la compréhension de |'écrit pour
répondre aux besoins de différentes variétés des niveaux de vos apprenants ?

10 réponses

® Visuel

@ Auditif
Kinesthésique

@ On doit : choisir un support adapté aux
besoins des apprenants . Poser des
questions :QCM, synonymie (Vrai /
faux ) , exercices a tous . Amener
I'apprenant a produire.

@ Je stimule I'attention de toute la classe
en lisant et répondant...

A2
\ 4

L hétérogénéité des €leves peut étre un défi aux enseignent puisqu’ils doivent adapter
leur stratégie d’enseignement aux €léves qui avaient un niveau de compréhension et réception
variée ; et pour comprendre les méthodes utilisées par les enseignants enquété pour adapter
leur enseignement et a identifier les stratégies les plus efficaces pour gérer la variétés des
niveaux de leurs apprenants ont a intégreé cette question.

Les réponses des enseignants dévoilent plusieurs stratégies pour adapter
I'enseignement/apprentissage de la compréhension de [I'écrit aux besoins divers des
apprenants. La méthode la plus fréquemment mentionnée est l'utilisation de supports visuels,
citée par 50% des répondants. Ensuite, 20% des enseignants privilégient les approches
auditives, tandis gqu'une minorité (10%) préfere des approches kinesthésiques.

Une réponse suggere l'importance de choisir des supports adaptés aux besoins des
apprenants, de poser des questions diversifiées et de les amener a produire, tandis qu'une autre
souligne l'utilisation de la lecture interactive pour stimuler l'attention de toute la classe.

Ces stratégies variées refletent la reconnaissance de la diversité des styles
d'apprentissage et des besoins individuels des apprenants en matiére de compréhension de
I'écrit. L'adaptation de I'enseignement a travers des approches visuelles, auditives,
Kinesthésiques et interactives démontre I'engagement des enseignants a fournir un
enseignement différencié pour soutenir la réussite de tous les apprenants, quel que soit leur
niveau.
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13) Pensez-vous que la pédagogie différenciée améliore I'engagement des éleves envers la

séance de compréhension de I’écrit ?

Impact de la pédagogie différenciée sur I'engagement des Effectif | Pourcentage
éléves
Oui 10 100%
Non 0 0%
Je ne sais pas 0 0%
Total 10 100%

Pensez-vous que la pédagogie différenciée améliore 'engagement des éléves envers la séance de
compréhension de I'écrit ?
10 réponses

® Oui
® Non

Je ne sais pas

Comme en sais que la pédagogie différenciée a un rdle de faciliter 1’enseignement
apprentissage, et pour savoir si cette pédagogie améliores 1’engagent des éléves envers la

séance de compréhension de I’écrit en a intégrée cette question.

Tous les enseignants interrogés (100%) sont d'accord sur le fait que la pédagogie
différenciée améliore I'engagement des éleves envers les séances de compréhension de I'écrit.

Aucun d'entre eux n'a exprimé de doute quant a cet impact positif.

Cette réponse souligne la reconnaissance des enseignants de l'efficacité de la pédagogie
différenciée pour favoriser l'engagement des éleves dans leur apprentissage de la
comprehension de I'écrit. Cela suggere que les pratiques différenciées, adaptées aux besoins
individuels des éleves, peuvent stimuler leur intérét et leur motivation a participer activement
aux seances de compréhension de I'écrit, ce qui est crucial pour leur succes académique et leur

développement global.
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14) Avez-vous déja regu une formation professionnelle dans le cadre des séminaires

animés par vos inspecteurs au sujet de la pédagogie difféerenciée ?

Participation a des séminaires sur la pédagogie différenciée | Effectif | Pourcentage
Oui 8 80%
Non 2 20%
Total 10 100%

Avez-vous déja recu une formation professionnelle dans le cadre des séminaires animés par vos
inspecteurs au sujet de la pédagogie différenciée ?
10 réponses

® Oui
® Non

Comprendre dans quelle mesure les enseignants a eu acces a des opportunités de
développement professionnel reliée a cette approche pédagogique montre leur niveau de

connaissance sur cette pédagogie.

La majorité des enseignants interrogés (80%) ont participé a des séminaires animes
par leurs inspecteurs sur le sujet de la pédagogie différenciée. En revanche, une minorité

(20%) n'a pas bénéficié d'une telle formation professionnelle.

La participation significative a ces séminaires suggére un intérét et un engagement de la part
des enseignants a se former sur des méthodes pédagogiques différenciées, ce qui peut
contribuer a améliorer leur pratique éducative et a mieux répondre aux besoins variés de leurs
éleves. Cependant, il est également important de reconnaitre que certains enseignants n'ont
pas encore eu l'opportunité de participer a de telles formations, ce qui souligne la nécessité

d'un acceés équitable a des opportunités de développement professionnel dans ce domaine.
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15) Aimeriez-vous avoir une formation supplémentaire sur la pédagogie différenciée ?

Désir d'avoir une formation supplémentaire sur la pédagogie | Effectif | Pourcentage
différenciée
Oui 7 70%
Non 1 10%
Peut étre 2 20%
Total 10 100%

Aimeriez-vous avoir une formation supplémentaire sur la pédagogie différenciée ?

10 réponses

® Oui
@® Non

Peut étre

Les enseignants reconnaisse la pédagogie différencie et son r6le sur la gestion de

hétérogénéités de leur classe, et pour savoir leur niveau d’engagement envers leur propre

développement professionnel sur cette pedagogie, on les a poses cette question.

La majorité des enseignants (70%) exprime leur volonté d'avoir une formation

supplémentaire sur la pédagogie différenciée. En revanche, une minorité (10%) ne ressent pas

ce besoin, tandis que 20% des répondants se disent peut-étre intéressés par une telle

formation.

Ces résultats témoignent d'un intérét considérable pour le renforcement des compétences en

pédagogie différenciée parmi les enseignants. Ils indiquent également une volonté de

continuer a se former et a s'améliorer dans leur pratique éducative, ce qui est crucial pour

répondre aux besoins diversifiés des éléves et favoriser leur réussite académique.
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16) Quel est votre avis sur I'efficacité de la pédagogie différenciée dans I'enseignement

/apprentissage de la compréhension de I’écrit ?

Dans ce qui suit les avis exprimés sur l'efficacité de la pédagogie différenciée dans

I'enseignement/apprentissage de la compréhension de I’écrit :

= Elle est efficace.

= Elle est bénéfique et rentable car elle permet a l'apprenant d'améliorer ses capacités
langagieres, cognitives, etc.

» La pédagogie différenciée favorise la réussite des éléves et favorise I'hétérogénéité
dans la classe.

= Cette pédagogie meéne a établir I'nomogénéité du public dans le processus
enseignement-apprentissage.

= La pédagogie différenciée est une technique qui permet de réussir une séance de
compréhension de I'écrit et de réaliser les compétences installées dans cette activité.

= La peédagogie différenciée permet a I'éleve de développer et dapprendre selon son
propre rythme. De plus, elle réduit I'écart entre les eleves et favorise I'hétérogénéité
dans la classe, notamment dans la séance de compréhension de I'écrit.

= La pédagogie différenciée favorise la reussite de tous les eleves et fournit
I'nétérogeéneité dans la classe.

= Je ne sais pas encore, elle peut étre efficace dans de bonnes conditions (niveau des
éleves, le matériel).

= Reste une pédagogie qui ne manque pas de lacunes.

= Clest bien d'inculquer le savoir aux apprenants en leur changeant de méthode

d'apprentissage.

Ces avis montrent une variété de perspectives sur lefficacité de la pédagogie
différenciée, allant de I'approbation a la reconnaissance de certaines lacunes. La plupart des
réponses reconnaissent les avantages de cette approche pour répondre aux besoins individuels
des éleves et favoriser leur réussite, mais certains soulignent également les défis potentiels et

les conditions nécessaires a son efficacité.
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3. Synthése des résultats obtenus :

Arriver a la fin de cette partie et a la lumiere des résultats obtenus, nous rappelons que
dans cette étude a mis l'accent sur le role de la différenciation pédagogique dans la gestion de
Séance de Compréhension Ecrite, cas des enseignant de cycle moyen.

A la lumiére de ces premiers résultats, nous pouvons affirmer que les réponses des
enseignants montrent qu'ils sont intéressés par la pédagogie différenciée. Environ 70% d'entre
eux veulent en savoir plus a ce sujet, et prés de 80% ont déja participé a des séminaires sur le
sujet. De plus, plus de 90% pensent que cette méthode est utile pour aider les éleves a mieux

comprendre ce qu'ils lisent.

Ils sont tous d'accord sur le fait que la pédagogie différenciée aide les éléves a
s'impliquer davantage lors des séances de comprehension écrite. Personne ne semble douter

de son efficacité, mais certains enseignants notent qu'elle peut avoir des lacunes.

En résume, les enseignants reconnaissent I'importance de la pédagogie différenciee et
veulent en savoir plus. Ils sont convaincus qu'elle peut aider les éléves, mais ils pensent aussi

qu'il faut réfléchir constamment a la maniere de lI'améliorer.
4. Les difficultés rencontrées :

Nous avons rencontré des difficultés dans la distribution et la collecte des
questionnaires. Certains enseignants ont méme refusé de répondre en invoquant le manque de
temps. lls nous ont expliqué que ce n'était pas le bon moment pour s'occuper de cette tache,
car ils étaient occupés par la préparation des examens et devaient avant tout terminer le

programme scolaire.
Conclusion :

En conclusion, aprés avoir analysé les données collectées, nous soulignons
I'importance de la pédagogie difféerenciée comme une méthode de la bonne gestion de la

séance de compréhension de I’écrit.

Les résultats obtenus confirment les hypothéses formulées au début de notre recherche.
La pédagogie différenciée se révele étre une méthode efficace qui aide les enseignant a géré

I’hétérogénéité des éleves pour gérer parfaitement la séance de compréhension de I’écrit.
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Arrivant au terme de ce travail de recherche au sujet du role de la pédagogie
différenciée dans la gestion d’une séance de compréhension de [I’écrit vue que la
compréhension de I’écrit, n’as cessé de s’imposée en tant qu'une séquence au sein de tout
projet didactique dans I’enseignement /apprentissage du F.L.E sa place dans les programmes
scolaires laisse entendre sa valeur, son importance et son poids dans le cursus scolaire de
I’apprenant raison pour laquelle on s’est posé la question sur la fagon par laquelle la séance de
compréhension de 1’écrit est gérée qualitativement face a une hétérogénéité des apprenants au

sein de nos classe du F.L.E ce qui est devenue le qualificatif par excellence de nos classe .

Dans cette etude, nous visons essentiellement & mettre au clair la place de la pédagogie
différenci¢e dans la gestion pédagogique d’une séance de compréhension de I’écrit en vue de
pouvoir répondre aux besoins didactiques et pédagogiques des apprenants dans une classe du

F.L.E caractérisée par I’hétérogénéité des ses apprenants.

On a pu alors répondre a notre question problématique par I’intermédiaire de notre recherche
tout en mettant la lumiere sur I’importance de la pédagogie différenciée dans la gestion
qualitative d’une séance de compréhension de I’écrit. C’est ainsi que le processus
enseignement/apprentissage de la compréhension de 1’écrit dans une classe du F.L.E qualifiée
hétérogene ; le recours a la pédagogie différenciée semble étre quasi obligatoire pour la

réussite de la tache didactique et pédagogique de 1’enseignant.

Le traitement des données recueillies dans le cadre de ce travail de recherche et son
interprétation font voir que :La pedagogie différenciée peut vraiment étre la méthode efficace
pour rendre meilleure la gestion de la séance de compréhension de 1’ écrit ce qui s’explique
clairement par les réponses de nos enquétes en affirmant qu’ un recours a la pédagogie
différencié est quasi obligatoire face a des situations probléme ou des classes hétérogénes
manifestent un probléme quelconque au cour de la séance de compréhension de 1’écrit ce qui

est la confirmation de notre premiére hypothese de recherche .

Selon les dire des enseignants formant notre corpus d’étude et ce en fonction de
I’analyse et I’interprétation du questionnaire La pédagogie différenciée répond de mieux en
mieux a la bonne gestion pédagogique d’une classe du F.L.E manifestant une hétérogénéité

chez ses apprenants ce qui veut dire que cette pratique pédagogique est efficace pour accroitre
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le rendement pédagogique de ns éléves particulierement dans la séance de compréhension de
I’écrit. Ce qui confirme notre deuxieme hypothése.

Pour conclure, nous avons constaté que la pédagogie différenciée constitue la pierre
angulaire de la pédagogie des classes hétérogénes pour un meilleur rendement didactique et

pédagogique.
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Annexe 1 :
Je vous ai invité a remplir un formulaire :

Questionnaire vierge

Dans le cadre d'un travail de recherche en master sur la pédagogie différenciée. Je vous prie
de bien vouloir répondre a ce questionnaire. Les données collectées seront traitées de maniere
anonyme et nous servir a I'étude scientifiques de notre theme de recherche. Je vous remercie
d'avance pour votre collaboration

Combien d'année d'expérience avez-vous en tant qu'enseignant ?

o Moinsdeb5 ans
" Moins de 10 ans

o " Plusde20ans
~

Autre :

Quel niveau enseignez-vous au sein de votre établissement ?

o ¢ 1AM
o T 2AM
o  3AM
o  4AM

Au sein de vos classes les eéleves manifestent-ils un niveau homogéne ou
hétérogene ?

o ¢ Homogene
o (7 Hétérogene

L'ecart entre les niveaux de vos apprenants est-il gérable ?

o " QUI
o  Non

Comment agissez-vous face a une situation pédagogique ou vous rencontrez un
écart entre le niveau de réception et de compréhension des apprenants ?

—

Dans la séquence de compréhension de I'écrit le niveau de compréhension est-il le
méme chez tous les apprenants ?

o T Qui
o  Non

Comment faites-vous pour gérer une telle situation pédagogique pour réussir
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votre séance de compréhension de I’écrit ?

o Vous préparez les lecons en fonction du niveau hétérogéne des élevés.

o " Vous faites appel au niveau intermédiaire des éleves.

o " Vous visez a l'application du programme sans prendre en compte I'hétérogénéité
des élevés.

o Vous pratiquer les consignes de la pédagogie différenciée.

Avez-vous mis en place la méthode appelée pédagogie différenciée pour la gestion
de la séance de la compréhension de I'écrit ?

o ¢ QUI

o  Non

Sur un échelle de 1 a 10 a quel point recommanderiez-vous la pédagogie
différencie pour la gestion des séance de compréhension de I'écrit

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
[ U S SR S RN A SR S S

Quel type de ressource pédagogique trouvez-vous les plus utiles pour mettre en
ceuvre la pédagogie différencie ?

o 7 Texte varies

o " Activité interactives
o ¢ Support visuel

o Autre

Quels sont les principaux defis que vous rencontrez lors de la gestion d'une
séance de compréhension écrite ?

o  Manque de matériel pédagogique adapté

o " Difficulté & maintenir l'attention des étudiants

o ¢ Variété des niveaux de compétence des étudiants
o Temps limité pour la préparation

Comment la pédagogie différenciée influence-t-
elle la gestion des séances de compréhension écrite?

o " En offrant des activités variées qui répondent aux besoins individuels des éléves.
" En ne tenant pas compte des capacités des éléves.
o 7 Ense concentrant uniqguement sur les éleves les plus performants.

.

Autre :
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De quelle maniére lesenseignants applique la pédagogie différenciée lors des séance
s de compréhension écrite?

o " En étudiant attentivement les besoins spécifiques des éleves et en offrant des

activités adaptées.
o ¢ Ensuivant strictement un programme standardisé pour tous les éléves.

o Ennégligeant les problemes rencontrés par les éléves et en se focaliser
exclusivement sur le contenu.

Comment adaptez-vous votre enseignement / apprentissage de la compréhension
de I’écrit pour répondre aux besoins de différentes variétés des niveaux de vos
apprenants ?

o Visuel

o Auditif

o " Kinesthésique
o  Autre:

Pensez-vous que la pédagogie différenciée ameliore I'engagement des éleves
envers la séance de compréhension de I’écrit ?

o Oui
o ¢ Non
o " Jene sais pas

Avez-vous deja recu une formation professionnelle dans le cadre des séminaires
animes par vos inspecteurs au sujet de la pédagogie différenciée ?

o  Oui
o T Non

Aimeriez-vous avoir une formation supplémentaire sur la pédagogie difféerenciée

?
o T Qui
o  Non

o °  Peut étre

Quel est votre opinion sur I'efficacité de la pédagogie différenciée dans
I'enseignement de la compréhension écrit?

—
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Résumeé :

Notre travail de fin d’étude, s’intéresse au role de la pédagogie différenciée dans la gestion de
séance de compréhension de 1’écrit cas des enseignants du cycle moyen.

Cette pédagogie peut étre considéré comme une moyenne efficace pour favorise la réussite
des éléves et aidé les enseignent 1’hétérogénéité dans la classe de FLE.

Dans ce fait, nous avons choisi ce théme dans le but d’accroitre la compréhension de la
pédagogie différenciée et découvrir les divers approche et outils qui peuvent faciliter sa mise
en pratique pour les enseignants de cycle moyenne.

Ainsi, afin de mieux comprendre I'utilisation de la pédagogie différenciée en classe, nous
avons distribué des questionnaires a aux enseignants de cycle moyen.

En conclusion, apres I’analyse de 1’expérience et les résultats du questionnaire, nous pouvons
confirmer 1’hypothése selon laquelle la pédagogie différenciée est un moyen efficace qui
guider les enseignent vers la réussite de la gestion de la séance de compréhension écrite et
géré I’hétérogénéité dans la classe.



