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Introduction générale

Le monde d’aujourd’hui est devenu un petit village, autrement dit, un espace restreint
favorisant la communication immédiate, c’est la raison qui pousse un individu a acquérir
plusieurs langues pour communiquer avec autrui, 1’Autre, celui qui se differe de lui.
L’interaction entre les membres de différentes communautés linguistiques et culturelles crée
un champ de rencontres entre plusieurs cultures qui se cotoient. Dans cette optique, la réussite
d’une communication interculturelle, et donc I’acquisition d’une compétence interculturelle,
en classe du FLE dépend de multiples raisons que les spécialistes dans le champ de la
didactique des langues, et notamment celle de langue étrangére, ont déterminé afin d’éviter les

malentendus et les préjuges.

L’intégration de la dimension interculturelle fait partie des compétences visées par
I’enseignement du FLE, que I’apprenant doit acquérir afin de répondre aux besoins des

échanges commerciaux, touristiques, culturels et scientifiques entre les pays.

Dans I’apprentissage des langues étrangéres en général et en FLE particuliérement, la
langue francaise est devenue un moyen de communication utile pour les apprenants. Ces
derniers sont confrontées a d’éventuels échanges avec des étrangers de contextes et d’aires
culturelles différents, c’est la raison pour laquelle 1’aspect interculturel reste indispensable
dans notre systeme éducatif. De plus, il est a noter que le monde entier confirme la
complémentarité entre la culture et la langue, cela est expliqué par 1’idée stipulant que la
langue ne désigne pas seulement un outil de communication mais aussi un objet d’étude
permettant de mettre en relief une vision interculturelle.

I1 est donc indispensable pour un apprenant d’acquérir une compétence interculturelle
en langue étrangére pour que cette communication soit réussie. En effet, I’acquisition de la
compétence interculturelle favorisant une compétence de communication interculturelle peut
se faire par le biais du texte littéraire, qui est un objet d’enseignement et de transmission de

cultures.

Le texte littéraire est considéré comme un outil didactique capital pour intégrer dans le
systéme éducatif une langue avec ses aspects linguistique, culturels et sociaux, car il permet a
I’apprenant d’avoir une idée d’ensemble sur le mode de vie d’une société quelconque, il est
aussi la source d’un ensemble de rites, de traditions, de symbole et de valeurs sociales. Donc,

étudier les textes littéraire ne sert pas uniquement a faire connaitre aux apprenants les écrits et
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les grandes ceuvres littéraires, mais il est surtout une interaction interculturelle et

socioculturelle, ¢’est pourquoi la littérature reste un vecteur puissant de la culture.

Notre projet de recherche s’inscrit dans la didactique des manuels scolaires utilisés dans
I’enseignement apprentissage du FLE, projet que nous avons intitulé : «’enseignement du
texte littéraire comme stratégie pour développer les compétences interculturelle chez
I’apprenant », nous focalisons notre intérét sur 1’intégration de la compétence interculturelle
dans le systéme éducatif a travers le texte littéraire pour aider I’apprenant a s’ouvrir sur le

monde et accepter ainsi la culture de I’autre, autrement dit « I’altérité ».

Notre choix porte sur le texte littéraire comme un référent culturel qui prend en charge
la diversité culturelle, car nous estimons que son étude est apte a contribuer au développement

de la compétence de communication interculturelle chez I’apprenant en tant que citoyen actif.

Dans cet ordre d’idées, notre problématique s’articule autour de la question suivante :
I’enseignement du texte littéraire favorise-t-il 1’acquisition de la compétence de

communication interculturelle chez I’apprenant ?

Autrement dit: dans quelle mesure I’enseignement du texte littéraire, le conte en

particulier, peut-il développer la compétence interculturelle en classe du FLE ?

Cette question nous amene a formuler les hypotheses suivantes : L’enseignement du
texte littéraire en classe du FLE permettrait de s’intéresser au code linguistique sans négliger
sa substance culturelle. De plus, il semble que 1’enseignant pourrait installer chez les
apprenants des compétences interculturelles et former ainsi des citoyens capables d’assurer
des échanges culturels par le biais d’une étude approfondie des textes littéraires figurant dans
les manuels scolaires. Par ailleurs, il serait possible que ces textes puissent développer chez

I’apprenant la notion d’altérité en interrogent sa propre identité.
Nous visons a travers cette étude de réaliser les objectifs suivants :

Le premier objectif consiste a prendre en considération la dimension interculturelle dans
I’enseignement—apprentissage du FLE, du fait que 1’apprenant trouve aujourd’hui de grandes
difficultés a intégrer cette compétence et aussi pour I’impliquer dés le début dans une
expérience interculturelle a travers le texte littéraire.

Pour effectuer notre recherche, nous avons opté pour deux méthodes afin de répondre a

notre questionnement : la premicre est celle de I’analyse des textes littéraire figurant dans le
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manuel scolaire de 2 A.M, nous avons choisi le conte en tant que genre littéraire a étudier car
il représente le premier projet du manuel de deuxiéme année moyenne composé de quatre
séquences autour de ce genre littéraire qui véhicule un héritage culturel.

La deuxiéme consiste en une enguéte aupres des enseignants au travers du
questionnaire. Nous avons eu recours a une démarche analytique qui s’appuie sur une grille
d’analyse ayant pour objectifs de repérer les indices interculturels. Cette grille est inspirée du
modéle de MICHEL SAUQUET et d’autres didacticiens.

Nous organisons notre travail selon trois chapitres pour confirmer ou infirmer
I’hypothése initiale.

D’abord, nous clarifions quelques concepts relatifs a la didactique de I’interculturel en
FLE afin de contextualiser notre recherche en nous référant aux multiples travaux sur
I’interculturalité.

Ensuite, dans le deuxiéme chapitre, nous nous intéresserons a montrer la place
qu’occupe le texte littéraire en classe du FLE, notamment dans le support le plus utilisé, le
manuel scolaire.

Nous réservons le troisiéme chapitre & I’analyse de notre corpus, en 1’occurrence le
contes figurants dans le manuel scolaire de deuxiéme année moyenne et les résultats du
questionnaire destiné aux enseignants. Nous espérons dans ce sens et au travers des outils de
recherche choisis effectuer une recherche mettant en relief les aspects interculturels dans le

conte.
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Chapitre 1 : culture et interculturalité, enseigner une langue c’est enseigner une culture

1. Introduction partielle
Dans ce premier chapitre de la premiére partie « théorique » ,nous nous inscrirons dans

la didactique de I’interculturel en FLE, pour cela il est préférable de présenter les concepts et
les notions de la didactique de ’interculturel : diversité culturelle, compétence culturelle, et
compétence interculturelle en FLE ;c’est voir un champ d’étude plus au moins détaillé en
clarifiant les composantes de ces compétences, il sera question de savoir comment accéder a

la compétence de communication interculturelle via un support didactique : «texte

littéraire »

2. La langue et la culture

Pour éclaircir le rapport langue —culture, il est nécessaire de définir la langue.

Selon Cuq .Jean-Pierre, la langue se définit comme un objet d’enseignement et
apprentissage : « [...] deux aspects complémentaires du concept de langue, un aspect abstrait
et systématique (langue = idiome) et un aspect social (langue=culture).»*

Donc les deux aspects sont attribués a la notion de la langue : un aspect abstrait et
systématique et un aspect social.

Selon DURKHEIM, cité par Pr. DAKHIA Abdelouahab in Cours en didactique des
langues-cultures, une langue : « existe indépendamment des individus qui la parlent », c'est-
a-dire que toute langue ne peut exister sans les gens, ces derniers qui véhiculent la langue et
inventent des expressions verbales nouvelles.

La langue c’est notre outil de communication dans une communauté donnée, elle
représente un ensemble de signes linguistiques et les regles de combinaison de ces signes
entre eux.

La culture: Il existe plusieurs définitions de la culture :

Le linguiste BENVINISTE affirme que : «la culture est un ensemble trés complexe de
représentation organisée par un code de relations et de valeurs, ces valeurs sont des reflets
des représentations plus au moins stables de I'hétérogénéité de la pensee individuelle
constituée au sein de la société»® .

La culture est un ensemble de formes acquises des comportements d'un groupe

d'individus unis par une relation commune.

'cuQ, J-P., Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde, CI¢ International, Paris 2003, p.
147.

’DAKHIA, A., Cours en didactique des langues-cultures, Méthodologie de FLE et théories linguistiques .Master
I, université de Biskra, 2015/2016, p.6.

3CHISS, J- L ., « didactique intégrée des langues : I’exemple de la bivalence au Brésil, étude de linguistique
appliquée », no °121, Mars 2001, p.66.
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Une autre acception de la culture, celle héritée de BYRAM : « la culture est une
étiquette aussi acceptable qu'une autre pour désigner le phénoméne global ou le systéme de
signification a I'intérieur duquel les sous-systtmes que sont la structure sociale, la
technologie, I'art et d'autres encore existent en interconnexion»*.

La culture est née avec la naissance des sciences sociales et 1’anthropologie, elle
devient un synonyme de civilisation mais elle est un ensemble de valeurs universelles.

Il n’y a pas de frontiéres entre la langue et la culture, L. PORCHER affirme que : «
Toute langue véhicule avec elle une culture dont elle a la fois la productrice et le
produit »°, La langue et la culture sont étroites pour I'individu, cet individu est censé savoir
I'aspect culturel dans une relation de communication avec l'autre.

Certes, langue et culture sont indissociables car elles sont deux faces d’une méme
médaille, Louis Porcher montre que la culture est nécessaire pour comprendre et pour
apprendre une langue, et que ’apprentissage d’une langue a pour but de découvrir une
nouvelle culture différente de la sienne propre. La relation entre les deux est donc réciproque :

« [...] rappelons que culture et langue sont une construction sociale permanente
indissociablement lié [...]»°

Ainsi la langue sert a reconnaitre et a identifier les représentations culturelles propres a
une communauté donnée comme 1’affirment J-P Cuq et | Gruca : « une langue ca sert tout
autant et peut-étre surtout a s'identifier »’

En didactique des langues-cultures, enseigner une langue sans ses valeurs culturelles
serait impossible car

La finalité principale d'une classe de langue-culture étrangere est de faire acquérir aux
apprenants, a la fois une compétence linguistique et une savoir sur la culture étrangére
a travers [’appropriation de ses implicites et non-dits et en établissant des
comparaisons et des analyses des différents systémes culturels en présence.

F. WINDMULLER résume cette relation comme ce suit :

Comme [’enseignement d’une culture étrangere est interdépendant de celui de la
langue étrangere, [’axiome selon lequel langue et culture impliquent une relation
d’appartenance réciproque peut se vérifier aisément [...] La langue est une partie de la
culture, car les individus se servent de la langue pour codifier et caractériser les
composantes culturelles de leur société. La langue est aussi un objet culturel essentiel
dont de nombreuses institutions assure sa diffusion dans le monde entier. Elle est en outre

*BYRAM ,M., Culture et éducation en langue étrangére, Crédif-Hatier, LAL, 1992. p.11.

*PORCHER L., cité par DEMOUGIN .F, « Approche culturelle de [’enseignement ». In tréma [en ligne],
disponible sur : https://journals.openedition.org/trema/476(consulté le (5/5/2018)).

®PRETCEILLE,M-A., Vers une pédagogie interculturelle, Paris : PUF, 1996, p.170.

'CUQ ,J- P., et GRUCA .1, Cours de didactique du francais langue étrangére et seconde, PUG, Grenoble, p.85.
SBOUBAKOUR ,S., «L'enseignement des langues-cultures : dimensions et perspectives », in Synergies.
Algérie, n° 9, 2010, p .22.
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une pratique sociale au moyen de laquelle la culture s ’exprime et se transmet, car c’est d
travers la langue que nous étudions et pensons une culture. °

Dans cette citation FLORENCE confirme que la langue est, d’une part, une condition
pour I’acquisition d’une culture donnée et, d’autre part, un produit culturel car la langue et la
culture sont des moyens d’explication, d’ouverture et de connaissance de 1’étranger, nous
pouvons parler de la culture comme un fruit du systéeme éducatif c'est-a-dire la langue influe
sur la culture d’un pays et elle n’est pas indépendante du contexte économique, social et
culturel.

2.1. la culture et ses composantes

Les composantes fondamentales de la culture sont :

2.1.1. Laculture savante (ou culture cultivée)

Cette notion concerne la source de tout savoir, le grand événement et les réalisations
artistiques. Robert GALISSON montre que :

La conception la plus ancienne de la culture en classe de FLE. Elle englobe le domaine
de “Belles-Lettres”. Cette culture correspond a des savoirs concernant d'avantage la
littérature, considérée comme la source de tout savoir, les grands événements, les
réalisations artistiques, etc. Elle est essentiellement transmise par les institutions
éducatives, pour étre la seule présente dans les classes de langue depuis longtemps *°.

Avec 1’apparition de I’approche communicative (1970), enseigner une culture dans les
classes de langues devient de plus en plus une nécessité afin d’éviter les malentendus et les
préjugés lors de la rencontre des étrangers en visant de former des futurs citoyens.

2.1.2. Laculture anthropologique ou partagée
Dans cette optique, la culture est liée a I’anthropologie car : « La culture anthropologique
gouverne la plupart des attitudes, des comportements des représentations et des habitudes des
locuteurs. Elle correspond & la maniére dont les indigénes "voient le monde" »**.

La culture est l'ensemble des pratiques culturelles intégrées dans une classe
d'enseignement et apprentissage, 1’enseignement d’une culture dans une classe de langues
permet a I’apprenant de prendre en considération la relativité de ses habitudes et de ses

pratiques.

SWindmiiller \F., Apprendre une langue, ¢’est apprendre une culture.» Leurre ou réalité ? L apprentissage de la
culture dans [’enseignement du Frangais Langue Etrangére en milieu hétéroglotte, GIESSENER
ELEKTRONISCHE BIBLIOTHEK, 2015, p. 39.

19 Galisson ,R ., cité par : Neciri Soumia, Pour une compétence culturelle en francais langue Etrangére en
Algérie: le manuel de FLE de la troisiéme année Secondaire en question, mémoire de magistére sous la
direction de Jean-Christophe PELLAT, Université de Ourga, 2011, p.52.

Y Ibid., p.53.
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3. Ladiversité culturelle
La diversité culturelle est le moteur de la vie d’aujourd’hui parce qu’elle s'impose comme
avantage et une richesse a cultiver au sein d'une communauté, elle favorise les interactions
harmonieuses entre les cultures. Selon la déclaration universelle de 'UNESCO(2001)
- « la diversité culturelle est une force motrice de développement »*?, la formation des
apprenants a la diversité culturelle c’est :« « prendre conscience et d’admettre que [leurs]
propres valeurs n’ont pas un caractére absolu » (...) Cette réalisation dope
[’apprentissage linguistique par la reconnaissance de l’autre culture et la mise en
distance a sa propre culture, pour apprendre ils doivent se ‘décentrer’ et s ouvrir a
Uautre»™,

Donc elle est la période d'acceptation de I'autre et de le saisir, de comprendre sa maniére
d’exprimer ses opinions, ses sentiment et ses émotions pour mieux connaitre sa culture
propre.

4. La compétence culturelle
4.1.Définition de la compétence culturelle

La compétence culturelle se définit comme une connaissance des différences culturelles
de l'autre, comme son économie, sa géographie, ses ceuvres littéraires. Elle est le simple
transfert de faits culturels a une personne d'une autre culture, cette orientation favorise
beaucoup la compréhension entre les interlocuteurs et I'échange utile pour éviter et diminuer
le malentendu. Selon G .Zarate, la compétence culturelle est : « un ensemble d’aptitudes
permettant d’expliciter les réseaux de significations implicites a partir desquelles se mesure
’appartenance a une communauté culturelle donnée »* c’est savoir décoder les
comportements culturels et les comprendre voire méme découvrir certains aspects d’une
culture étrangére dans 1’héritage social d’une communauté étrangére y compris les écrits et les
livres ,etc.

La compétence culturelle est la garantie des relations efficaces, cette compétence
favorisant la connaissance des faits et des caractéristiques des cultures est incontournable dans
le processus de communication, or, I’individu ne peut pas faire disparaitre ses valeurs, ses

croyances et ses acquis. De plus, il est conscient de sa propre culture et de ses valeurs. Donc,

12 NATIONS UNIES, Journée mondiale de la diversité culturelle pour le dialogue et le développement, 21 MAI -
un.org [En ligne] Disponible sur : « www .un .org/fr/events/culturaldiversityday/background.shtml consulté
le 6/5/2018.

3 BERTRAND, O., Diversités culturelles et apprentissage du francais, De I’école Polytechnique, Paris, 2005.p.
35.

¥ZARATE ,G., Enseigner une culture étrangére, Paris, Hachette, 1986, p.26.
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une culture étrangere lui donne une occasion de connaitre la vision du monde ainsi que la
capacité de communication entre les gens.

4.2. Les composantes de la compétence culturelle

Selon Puren, la compétence interculturelle est une composante d’une compétence tres
large qu’il nomme compétence culturelle. Celle-ci présente cing composantes

4.2.1. Composante transculturelle

Sous la tendance de « I’humanisme classique » et « la philosophie des droits de
I’Homme », c’est la capacité de communiquer et d’agir dans une langue étrangére, ainsi que
la reconnaissance des grands textes classiques, c’est la prise de conscience des diverses
caractéristiques culturelles communes traversant plusieurs cultures c’est a dire explorer les
points communs entre les cultures, notamment les valeurs universelles pour créer une
nouvelle culture partagée.

4.2.2. Composante métaculturelle :

Elle est la capacité & mobiliser les connaissances culturelles acquises et a extraire de
nouvelles connaissances culturelles a travers des documents authentiques la représentation de
la culture étrangére consultée en classe.

4.2.3. Composante pluriculturelle : cette composante représente la capacité a gérer
culturellement la vie en commun dans une société multiculturelle.

4.2.4. Composante Co-culturelle : est I'ensemble des capacités a adopter et a créer
une culture d'action commune avec des personnes de cultures différentes devant mener
ensemble un projet commun.

4.2.5. Composante interculturelle : est la capacité a gérer les phénoménes de contact
entre des cultures différentes lorsqu’on communique avec des étrangeres dans le
cadre de rencontres ponctuelles, d’échange, de voyages ou de séjours
touristiques.

Christian Puren résume les composantes de cette compétence comme suit :

le transculturel/ce sont les valeurs universelles, communes a toute [’humanité, le
métaculturel/ce sont les connaissances que [’apprenant doit acquérir, l'interculturel/ce
sont les représentations, les savoirs, les savoir-étre, les savoir-faire et les savoir-
apprendre, le pluriculturel/que J. C. Beacco détermine comme « un constituant du « vivre
ensemble démocratique et le Co-culturel/ce sont les conceptions qui aident les
personnes de cultures différentes & agir en commun. *®

S BEACCO, J-C ., les dimensions culturelles des enseignements des langues, paris, Hachette, 2000, P.38
Ramute V., Daiva ,R-J., « « L’Interculturel » dans I’enseignement du frangais langue étrangére et dans la
formation des futurs traducteurs »,in Studies About Languages ,2013. No®° 23, p.139.
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Ainsi un tableau qui résume ces composantes citées dans un mémoire de magister :

« Pour le développement d’une compétence (inter)culturelle par le biais du texte

littéraire : cas de la deuxiéme année secondaire en Algérie »*’

Domaine .
Composantes Définitions o Activités de référence
privilégié
Capacité a retrouver, dans les grands textes, le
) iy . Langagiere
fonds commun d’humanit¢ (E. Durkheim), Culturelles
1. celui  qui sous-tend tout I’humanisme | Valeurs S
Transculturelle | classique, ou encore, actuellement, la | (universelles)
: . . ) “a s Reconnaitr
philosophie des droits de I’homme, capacité a traduire
reconnaitre tout étre humain. e
Capacité a mobiliser les connaissances
| culturelles acquises et extraire de nouvelles
2. Meta ) . . .
connaissances culturelles a partir de documents | Connaissances
culturelle ) ) )
authentiques représentatifs de la culture
étrangére, consultés en classe ou chez soi.
Capacité a gérer les phénoménes de contact
entre les cultures lorsque ’on communique
avec des étrangers dans le cadre de rencontres
ponctuelles, d’échanges, de voyages ou de Parler avec
. . - i i . . Rencontrer
3. Interculturelle | séjours touristiques, en particulier en repérant | Représentations | (communiq dé ]
écouvrir
les incompréhensions causées par Ses uer)
représentations préalables de la culture de
I’ Autre et les interprétations faites sur la base
de son propre référentiel culturel.
o _ Attitudes activité
) Capacité a geérer culturellement le vivre )
4. Pluriculturelle o . et de Cohabiter
ensemble dans une société multiculturelle o
comportements | méditation
Capacité a adopter et/ou a créer une culture
d’action commune avec des personnes de ) )
5. Co culturelle Conceptions Co-agir

cultures différentes devant mener ensemble un

projet commun.

Figure 01 : les composantes de la compétence culturelle™

" ARRAR S, Pour le développement d’une compétence (inter)culturelle Par le biais du texte littéraire : cas de la
deuxiéme année secondaire en Algérie, mémoire de magistere sous la Direction de Dr. BOUDJADJA Mohamed
M. C « A », Université de Sétif, 2015/2016. p. 43.
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5. De la culture a Pinterculturalité

Il existe plusieurs cultures dans le monde ou la vie humaine, le préfixe « inter » signifie
que ces cultures sont en contact. Il arrive que I’individu ne puisse pas vivre dans un contexte
privé ou clos, il a besoin de rencontrer 1’autre, de découvrir une autre maniere de penser et de

s’ouvrir aux autres relations et communications pour nouer un échange ou des interactions
entre les étrangers.

5.1. Définition de interculturel

L’interculturel est né dans le contexte de migration, il est né en France en 1970 a cause
des difficultés rencontrées par les travailleurs et les éleves migrants. On peut définir ce
concept comme suivant :

L’interculturel se définit comme un processus dynamique d’échanges entre différentes
cultures .en tant que tel, c’est un concept récent|...] l'interculturel n’existe que lorsqu’il y a un
échange, une rencontre et un partage .1/ n’est pas un contenu d’enseignement mais plutdt une
démarche qui vise la construction de passerelles, des liens entre les cultures. Cette approche est
par conséquent une reconstruction constante de [’identité dans la relation avec [’altérité ; il
s’agit d’une part, accepter la diversité des regards, de rencontrer d’autres points de vue et de
comprendre des modes de vie différentes et d’autre part, de comprendre que [’on est soi-méme
rarement le produit d'une seule appartenance culturelle. *°

Cette citation montre que ’interculturel n’existe que lorsqu’il y a un échange ou une
interaction entre deux interlocuteurs de deux cultures différentes ; accepter les autres est une
priorité afin de vivre ensemble la ou se trouve la diversité qui encourage I’individu a respecter
’autre. Cela permet la découverte de 1’autre ou 1’étranger, et pousse 1’individu a reconstruire

son identité.

5.2.  DPinterculturel en didactique du FLE
Le théme de l'interculturel s’impose de plus en plus au domaine de la didactique des
langues étrangéres depuis1980. Les didacticiens ont réintégré ces objectifs dans
I'apprentissage de communication afin de vivre en commun ; dans ce cas ils ont adopté le
travail collaboratif qui met en évidence les besoins des apprenants dans un milieu interactif
afin de réduire et d'amortir les stéréotypes culturels.
Pour cela, BYRAM confirme que

Le fait que la compréhension d'une culture et d'une autre civilisation devrait contribuer a
réduire les préjugés et promouvoir la tolérance, est un des articles de fois incontestés des
professeures de langue [....] mais en estime trop hativement que I'enseignement de la langue
conduit naturellement & I'apprentissage d'éléments culturels *°.

18 i
Ibid .
YCHAVES ,R-M., et al, I’interculturel en classe, Grenoble, pug, juin2012, p12-13.
2 BYRAM ,M ., Culture et éducation en langue étrangére, Crédif Hatier /Didier, LAL, Paris, 1992 .p. 34.
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La compétence interculturelle est intégrée par la compétence de communication dans
I'enseignement et apprentissage des langues étrangeres. La compétence interculturelle est
donc la fagon de gérer et dominer les situations de communications entre deux individus
dans deux cultures différentes. L'enseignement apprentissage aujourd'hui est fondé sur deux
axes importants, d'une part, la compétence linguistique qui s'intéresse a de grands points de
langues telle que la grammaire, I’orthographe, syntaxe, etc. D'autre part, la compétence
interculturelle qui concerne le champ de communication et le contact positif avec I'autre.

5.3. Lacompétence interculturelle

La compétence interculturelle est la capacité a communiquer et a se comporter comme
I’autre, en agissant dans l'autre langue en ayant conscience de son identité et de celle de
I'interlocuteur et de ses produits culturels pour établir un dialogue harmonieux. L'objectif de
I'enseignement de l'interculturel est d'offrir une préparation qui aide les apprenants a faire face
aux variables situations de la meilleure fagon possible.

Cette compétence se définit selon Christian Puren comme : « La capacité a repérer les
incompréhensions qui apparaissent lors des contacts initiaux et ponctuels avec des personnes
d'autre cultures en raison de ses représentations préalable et des interprétations liées a son
propre référentiel culturel »*

Elle permet a I’apprenant d'une langue étrangere de découvrir la culture de l'autre tout
en adoptant un comportement de tolérance vis-a-vis de cet autre, en vue de réussir une
communication aves ce dernier. D’un point de vue didactique, I’apprenant est appelé a
accepter la diversité linguistique comme culturelle afin de communiquer sans malentendus.

5.4. les composantes de la compétence interculturelle

Selon D. COSTE? La compétence interculturelle se compose de :
5.4.1. Le savoir étre: c'est une étape de la réflexion sur soi, sur la personnalité, en tant
qu’étre un interlocuteur social et sur sa place dans le monde et la possibilit¢ de gérer les
situations de communications, de malentendus, de conflit culturels entre deux interlocuteurs
qui ont une langue et une culture différentes.
5.4.2. Les savoirs: il existe deux catégories : le savoir socioculturel qui vise a acquérir la vie
quotidienne, les conditions de vie, les valeurs et les comportements, le savoir vivre et la

conscience interculturelle. Il existera toujours de nouveau a rencontrer.

2’PUREN ,C., revue d’étude frangaise, disponible sur :https:/ ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/13043.pdf
.(consulté le (12 /5/2018)) .

2 COSTE D., « Compétence plurilingue et pluriculturelle », in Le francais dans le Monde, n° spécial,
Hachette/Edicef,Paris, Juillet 1998, P.8
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5.4.3. Le savoir-faire: I’ensemble des moyens et des aptitudes de 1’apprenant a investir les
connaissances acquis et les prérequis durant [’apprentissage dans des situations de
communications réelles, il est la capacité d’utiliser plusieurs méthodes ou stratégies pour
établir des relations et des contacts dans un milieu multiculturel , c’est-a-dire a travers le
savoir-faire I’apprenant puisse gérer les situations de malentendus et de conflits culturels
5.5.les objectifs de la compétence interculturelle
L’objectif de cette compétence reste important dans 1’enseignement des langues
étrangeres ou secondes. D’une part, I’apprenant a besoin d’une exploration d’une autre vie et
de s’ouvrir sur le monde. La compétence interculturelle est importante aussi pour développer
le systeme éducatif car elle facilite I’enseignement et 1’apprentissage d’une langue francais
en particulier, cette compétence est d’offrir une préparation qui aide les apprenants
d’adopter la meilleure facon possible, J.P.CUQ déclare que: «![’interculturel suppose
[’échange entre les différents cultures. L articulation, les connexions, les enrichissements
mutuel .le contact effectif de cultures différentes constitue un apport ou chacun trouve un
supplément & sa propre culture. »*, il est nécessaire de maitriser I’interculturel pour éviter
les malentendus, étre en mesure de comprendre certains gestes, certains attitudes et pour
communiquer avec 1’autre sans difficultés.
6. I’acces a une compétence de communication interculturelle
L’interculturel comme démarche pédagogique inclut comme objectif I’acceptation de la
pluralité culturelle pour sortir de la vision monolithique de la culture,
Michael BYRAM explique le concept de compétence de communication interculturel en
1997, selon lui

la compétence de communication interculturelle qui accompagnerait les autres
composantes de la compétence de communication et exigerait des connaissances, des
attitudes et des aptitudes particuliére. En réalité cette compétence orientée vers
’interculturel inclus des attitudes et des comportements orientés vers ['autre |[.....]. 24

Cette citation montre que la compétence de communication interculturelle est

I’ensemble des capacités d’agir et de réagir dans une situation de communication avec
1’étranger, cette compétence permet a I’apprenant de communiquer, de s’orienter vers ’autre,
car dans la vie humaine 1’individu a besoin de s’ouvrir sur I’autre monde ou autre mode de vie

pour interagir et mettre en évidence les droits de I’autre, droit auxquels il doit jamais toucher.

7. Le texte littéraire, vecteur de ’interculturel

2 Cuq ,J-P., op.cit, p .136.
2 CHAVES ,R-M., et Al, Iinterculturel en classe, Grenoble ,pug ,juin 2012 , p.16.
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Le texte littéraire représente en tant que transmetteur interculturel, c’est a travers le

texte littéraire que « se construit un enseignement qui mérite le qualitatif d’interculturel »25,Ia
littérature est un produit culturel considéré comme un miroir qui renvoie une image de soi,
elle joue un réle de modéle langagier qui véhicule une culture donnée. Aussi elle fait partie de
la culture de I’autre (la culture étrangere), et de la créativité humaine aussi.

Le texte littéraire présente plusieurs points de vue concernant les realités sociales, il
représente des indices linguistiques et des formes artistiques. Ce support est mettre en
évidence les usages des objets culturels, PORCHER et PRETCEILLE ont considéré la
littérature comme lieu emblématique de D’interculturel, ils expliquent I’incarnation de
I’interculturel en didactique de la littérature , en considérant 1’enseignement du texte
littéraire en classe du FLE comme une ouverture ou un échange entre les cultures comme se
suit :

L’interculturel méme s’incarne dans la littérature précisément parce que celle-Ci est présente
partout et se multiplie toujours. Elles expriment pleinement [’échange (qu’est-ce d’autre que lire
sinon échanger ? Le partage, le don de ce qui m’est le plus propre, le plus intime, et que je donne
pourtant sans me retrouver appauvri par ce don %

L’enseignement du texte littéraire en classe du FLE oriente vers la découverte de la
complexité du monde dans lequel on vit et de relativiser nos jugements. En effet, il mérite
d’étre le support privilégi€¢ pour la connaissance des cultures, la maitrise de la langue et de
I’écriture, il installe chez I’apprenant une meilleure compréhension et connaissance de
I’autre. Les deux auteurs précédents ont confirmeé que le texte littéraire est un lieu
emblématique de la rencontre de différentes cultures ou les stéréotypes et les préjugés seraient
limités, c’est pourquoi les apprenants acquicrent, par le biais du texte littéraire, une

compétence culturelle voire interculturelle.

% PRETCEILLE , M-A., et PORCHER ,L., Education et communication interculturel, Paris, Presse
Universitaires de France, 1996, p.142.
%|bid., p143.
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Introduction

Etudier le statut de la littérature dans I’enseignement/apprentissage du FLE c’est
clarifier la place occupée par celle-ci en FLE. Les textes littéraires représentent 1’outil
privilégi¢ pour répondre aux besoins de I’enseignement. Les deux ouvrages de base en
didactique des langues, celui de j-p .CUQ %, de j-p CUQ | .GRUCA ?° et d’autres ouvrages
serviront de base a ce rappel de 1’évolution chronologique de la place qu’occupent les textes
littéraires dans le domaine d’enseignement, notamment les méthodes d’enseignement des
langues. De plus, nous tenterons de definir le texte littéraire et ses caractéristiques.

Ensuite, nous montrerons la place du texte littéraire en classe du FLE, ainsi que sa
dimension interculturelle dans le cadre du manuel scolaire. Nous préciserons aussi dans un
acte de lecture I’approche didactique du texte littéraire notamment dans sa pluralité ainsi que
dans sa singularité (cf., 4.4), Enfin, nous étudierons le conte comme genre littéraire enseigné
afin de montrer les liens interculturels que recéle ce genre textuel.

2. Le texte littéraire a travers les méthodes d’enseignement

L’enseignement d’une langue étrangére a été trés souvent associé a I’utilisation des
textes littéraires écrits et / ou oraux en langue cible, la relation entre 1’enseignement d’une
langue et la littérature dépend des transformations des situations pédagogiques ainsi que des
objectifs, es moyens et méthodologies d’enseignement/apprentissage. L’étude du texte
littéraire dans un cadre didactique laisse voir 1I’évolution de 1’enseignement du francais, des
changement de statuts et de valeur dans chaque méthode.

2.1.Le texte littéraire a travers les méthodes traditionnelles et directes

Dans les méthodes traditionnelles, I’enseignement de langue se fait par le biais du texte
littéraire, comme le soulignent Cugq .j-P et Gruca. | dans le cours de didactique du
FLE : « I'apprentissage linguistique, essentiellement, conduit obligatoirement a une
formation culturelle étape ou la littérature est considérée comme la représentation de la
norme »2’

Donc dans cette optique, c’est faire recours a de grandes ceuvres classiques pour une
bonne acquisition linguistique, une richesse culturelle (capital culturel) et aussi une formation

intellectuelle.

® CUQ ,J-P., Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde, Clé International, Paris, 2003.
% CUQ, J-P., et GRUCA, | ., Cours de didactique du francais langue étrangére et seconde, PUG, Grenoble.

2008.
"\bid., p.414.
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La littérature occupe une place primordiale dans la méthode de grammaire-
traduction comme nous pouvons le lire dans le dictionnaire de Cugq comme

La littérature a été l’outil privilégié des méthodologies traditionnelles et a longtemps couronné
[’apprentissage de la langue : les textes littéraires étaient des prétextes pour |’apprentissage de
grammaire et de vocabulaire et le dernier volume des méthodes était généralement un recueil
des textes littéraires *° .

Dans cette citation, 1’auteur ne confirme que la dominance du texte littéraire comme
support unique et préféré pour enseigner une langue en véhiculant les régles grammaticales et
les régles de langue, cette place centrale et quasi exclusive qu’il a occupée dans
I’enseignement /apprentissage  exprime la valorisation d’un document particulier et
privilégie.

2.2.Le texte littéraire a travers les méthodes audio-orales et audio-visuelles (SGAV)

Le statut du texte littéraire a connu une rupture dans 1’enseignement du FLE : selon le
dictionnaire de Cug comme nous nous le lisons dans la citation suivante: « les
méthodologies audio-orale et audio-visuelle, fondées sur [’apprentissage de la parole en
situation et d’une présentation de la civilisation au quotidien évincerent quasi entierement la
littérature des supports d’apprentissage » 2

Ces méthodologies ont pour but d’installer une compétence orale ou on utilise des
documents fabriqués comme seul support didactique, donc le texte littéraire perd sa place
privilégiée car c’est I’oral qui domine avec (MAO).

La méthode SGAV, Quant a elle, considere que le texte littéraire est complétement
écarté au début des années soixante(1960): «La méthodologie structuro-globale
audiovisuelle a banni la littérature de [’enseignement des langues vivantes et a donc évincé le
texte littéraire des supports d’apprentissages pour représenter la parole en situation »%0

Le recours aux textes d’auteurs, qui sont des textes fabriqués et rédigés vise des
objectifs a dominance linguistique, c’est a travers les textes adaptés que les apprenants du
FLE vont approcher la littérature.

2.3.  Le texte littéraire a travers I’approche communicative et actionnelle
L’approche communicative a favorisé le texte littéraire comme 1’un des documents
authentiques en le réintroduisant dans le champ du FLE comme nous le lisons dans la
citation suivante :

avec l’approche communicative, la littérature est d’une certaine maniere réhabilitée
par lintroduction des textes littéraires parmi les supports d’apprentissage ,consideéré

CUQ ,J-P., op.cit. , p. 158 .
#Ibid.
%cuQ ,J- P., et GRUCA 1., op.cit. , p.415.
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comme un document authentique le texte littéraire est exploité dans les méthodes pour

développer la compréhension de [’écrit, et comme déclencheur de [’expression de
l'oral >

Dans le cadre des nouveaux supports pédagogiques, 1’introduction des documents
authentiques représente une source de motivation supplémentaire , dans cette optique , le
texte littéraire est considéré comme un document authentique qui n’est pas comme les autres
, sa lecture se différe de celui d’un article de presse , mais avec 1” approche communicative ,
sa disposition n’est pas accompagnée par une réflexion didactique qui permet de mieux
placer ce support d’apprentissage , car , son image est souvent lié aux méthodes

traditionnelles.

Plus tard; Vers les années 1990, c’est 1’approche actionnelle qui a dominé. Cette étape
représente la réintroduction des textes littéraires dans les manuels scolaires sous toutes ses

formes selon les objectifs introduits dans chaque activite :

I’approche littéraire , en cours d’apprentissage du FLE, va alors osciller entre une
exploitation a visée communicative d’un document authentique , qui ne tient pas
particulierement compte de la spécificité du texte littéraire [ .../ Depuis les années
quatre-vingt-dix la littérazure occupe une place certaine dans I’apprentissage du FLE*

Dans le cadre d’une perspective actionnelle, 1’intérét se focalise sur la lecture
littéraire en tant que pratique spécifique, cette vision qui tourne autour la lecture
littéraire a pour but de former un acteur social par le biais de la pédagogie du projet |,

ce qui explique I’apparition du texte littéraire dans les manuels du FLE .

3. Qu’est-ce qu’un texte littéraire
Didactiser un texte littéraire c’est le fait de rendre ce genre de texte enseignable aux
apprenants pour atteindre des objectifs et des finalités éducatifs. Le texte littéraire est
considéré comme un outil didactique porteur des éléments langagiers, sociaux et culturels.
Le concept «texte littéraire » se compose de deux notions « texte » et « littérature »
3.1. qu’est-ce qu’un texte ?
Selon le dictionnaire hachette : « c’est [’ensemble des mots des phrases qui constituent

un écrit »*%cet objet lié a I’écrit représente la concrétisation de la pensée de son auteur.

31CUQ, J-P ., Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde, Clé International, Paris 2003,
p.158.

2 BERTRAND ,0., Diversités culturelles et apprentissage du francais, De 1’école polytechnique, Paris, 2005,
p .143.
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Roland Barthes précise a propos du texte que : « texte veut dire tissu ,mais alors que jusqu’ici
on a toujours pris ce tissu pour un produit, un voile tout fait derriere lequel on se tient plus au
moins caché, le sens (la vérité )nous acceptons maintenant dans le tissu, I’idée générative
que le texte se faire se travaille & travers un entrelacs perpétuel »*. Le texte devient selon la
conception de Barthes un espace de langue, il est défini comme « une chaine linguistique
parlée ou écrire formant une unité communicationnelle »*

Donc le texte signifie un objet-produit, par un ou plusieurs auteurs, il est considéré
comme une production du sens liée a une situation de communication, il constitue un tout
cohérent, il est le résultat d’un ensemble des déterminations linguistiques et extralinguistique.
3.2.Qu’est-ce que la littérature?

Selon jean pierre Cuq et Isabelle Gruca le terme de la littérature désigne « [’ensemble
des ceuvres écrites qu’elles soient de fiction ou qu’elles s'inspirent de la réalité, qui porte
dans leur expression méme la marque des préoccupations esthétique »*°

La littérature s’articule dans et sur la langue, elle représente les normes de cette langue
ainsi comme 1’héritage d’une nation, d’un peuple ; elle réunit toutes les productions écrites et
orales partagées par cette nation depuis de longs siecles.

Pour Martine Abdallah-Pretceille et I. Porcher : « la littérature est [’humanité , son
espace personnel ,elle rend compte a la fois de la réalité ,du réve ,du passe ,et du présent ,du
matériel et du vécu ,il faudrait probablement qu’elle s’enseigne des formes neuves ,inédites
,correspondant aux besoins des hommes aujourd hui »3!

Il considere la littérature comme ’ensemble des productions humaines, c’est-a-dire la
littérature est omniprésente dans la vie des hommes, elle est le miroir du monde et
I'expression directe des sentiments .

L’enseignement de la littérature peut en effet se voir intégrer dans les modéles tres
variés (langagiers, formatifs, culturels, esthétiques...), elle est un excellent prétexte pour un
enseignement culturel voire interculturel parce que les textes littéraires comportent de fortes
charges culturelles pertinentes pour un enseignement articulant les deux : la langue et la
culture. Enseigner la littérature c'est utiliser des textes littéraires a des fins d'enseignement

lapprentissage d’une langue vivante.

% BARTHES ,B., Le plaisir du texte, Seuil, 1973, Paris, p.9.

®CANVAT k., Enseigner la littérature par les genres , savoirs en pratique, 1999, p.83.

% CcuQ J-P., Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et Seconde, CIé International, Paris
2003, p.158.

¥PRETCEILLE, M-A., et PORCHER, L., I’Education et communication interculturelle ,Paris, presse
universitaires de France .1996 .p .138.
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3.3. Définition du texte littéraire

Le texte littéraire est un outil didactique dont le souci majeur est la compréhension : le
style d’écriture et le niveau de la langue des auteurs empéchent les apprenants ayant un niveau
cognitif limité de comprendre ce genre de texte.

Le texte littéraire constitue un lieu éducatif ou se développent des contacts entre identité
et altérite et un moyen privilégié pour faire des représentations littéraires ; un atout dans la
communication interculturelle. Dans cet ordre d’idées, Cuq et Gruca affirment dans ce
propos : « alors que s’accordent a considere le texte littéraire comme un véritable laboratoire
de langue et comme un espace privilégié ou se déploient l'interculturalité »38

Il représente un cadre référentiel de I’interculturel ou se croisent langues et cultures et il
conduit a la découverte de soi par la connaissance de I’autre.

3.4. Texte littéraire et document authentique

Cug définit «un document authentique » comme suit: « les documents authentiques
sont des documents « brutes » élaborés par des francophones pour des francophones a des
fins de communication ».*

Il peut étre un document écrit, audio ou audiovisuel, ce document est donné dans un
contexte déterminé.

Le texte littéraire est un document authentique grace a sa richesse linguistique et
discursive, ainsi il refléte les aspects essentiels de la réalité culturelle sociale du pays, il trouve
sa place dans I’enseignement du FLE en tant qu’un document qui marque 1’évolution de la
didactique du FLE. D’une part, le texte littéraire a -par opposition aux documents
authentiques-de multiples interprétations qui représentent une vision propre a chaque lecteur.

D’autre part, le plaisir de la lecture que porte le texte littéraire est un avantage ; et a
travers cet avantage nous pouvons différencier un document authentique d’un texte littéraire,
ce dernier est marqué par une richesse linguistique et il porte une culture a exploiter au-dela
des expressions esthétiques.

4. Lacommunication littéraire

Avant d’évoquer la communication a travers le texte littéraire, on définit le terme de la

« communication » dans le champ de didactique des langues en précisant un mode particulier

de la communication celui de la « communication littéraire ».

% CUQ ,J-P., et GRUCA ,I., Cours de didactique du francais langue Etrangére et seconde, PUG, Grenoble
p.415.
“1bid., p.431.
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Martine Abdallah-Pretceille et Louis Porcher ont défini la communication comme
échanges d’information, un partage et il la considére en tant qu’acte pour entrer en relation
avec I’ Autre comme nous lisons dans la citation suivante : « Nous vivons dorénavant dans des
societés a l'intérieur desquelles la communication, comme circulation, échanges
d’information, partage, est un ingrédient constitutif [...] communiquer c’est entrer en relation

avec 'Autre, d’ailleurs, le different »%0,

Dans le dictionnaire de didactique du FLE, J-P Cuq introduit le schéma de Jakobson
pour définir la communication : « Jakobson congoit la communication comme un transfert
d’information, son fameux schéma s’attache ainsi a montrer la circulation d’un. Message

, , . ) 41
entre émetteur et un récepteur via un canal, au moyen d’un code »

Aujourd’hui, la communication représente 1’interaction en termes d’échanges : « Une
conception de la communication ou [’information s’élabore, s’échange, se négocie entre les

partenaires dans le cadre d’une interaction sociale »*

En didactique, le sens de la communication a évolué, elle occupe un espace privilégié
lors de I’enseignement des langues: « En didactique des langues, [’évolution des
conceptions de la communication implique de s intéresser non seulement a l’émetteur , au
canal , au message et au récepteur mais aussi a I’ interprétation et aux effets produits sur

celui-ci »*

Pour la communication littéraire on peut dire que la littérature est un puissant outil de
réflexion sur la communication humaine elle — méme, le texte littéraire représente une forme
de communication et une matiére de connaissance, il permettrait de transmettre des
connaissances culturelles et esthétiques qui serviront a développer les compétences de

communication via la langue.

La forme spécifigue de la communication que porte le texte littéraire est une
caractéristique plus importante. En effet, ’auteur écrit pour communiquer un message, la
lecture de ce message donne une chance d’avoir une interprétation plus au moins relative a un

lecteur. Le dernier participe a la communication littéraire et il s’investit dans le texte donné

“ PRETCEILLE ,M-A., et PORCHER | .,I’éducation et communication interculturelle, 1996, p.5.

*1 CUQ, J-P., Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et Seconde, CIé International, Paris 2003,
p.47 .

“Ibid.

“ Ibid.
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afin de donner sa propre interprétation. Concernant 1’auteur, il exprime avec un intérét
personnel et particulier du monde, son texte porte une expression de son moi.
Jaroslav FRYCER explique que le texte littéraire met ’apprenant dans une situation de

communication dont le rapport entre les trois instances : auteur, lecteur, texte

On peut entreprendre une analyse du texte littéraire, au moins du texte littéraire narratif en le
considérant aussi comme une forme de communication linguistique et revoir le rapport

auteur —ypoeuvre =—plecteur d partir d’un point de vue nouveau 44

Pour lui, la communication littéraire est unilatérale, les trois pbles interagissent au cours
de la production comme au cours de la réception, cette situation semble un échange verbal ou
se trouve les sujets parlants, le lecteur ou le récepteur est engagé dans un type particulier de

relation avec I’ceuvre littéraire, ce dernier contient un point que le lecteur doit déchiffrer.

Nous abordons cette communication a partir des effets provoqués sur le public par les
productions littéraires soit instruire ou bien plaire, dans le sens de la relation entre I’ceuvre et
le lecteur: « La communication littéraire est donc une communication unilatérale et
potentielle qui se réalise au moment ou un lecteur ouvre et commencer a lire le livre que

I"auteur a destiné la publication. »*

Plus tard, cette forme de communication est indiscutable dans la didactique des textes

littéraires, en s’inscrivant dans les approches communicatives

Paul Ricceur congoit le texte littéraire comme une interaction entre auteur, texte et

lecteur.

Comme le met en évidence son modele des trois mimésis qui consiste en une préfiguration, une
configuration et une préfiguration, il tient compte de ces trois instances a la fois et non pas
individuellement : [’auteur configure une ceuvre a partir d’une précompréhension du monde de
’action et cette ceuvre est refigurée par les lecteurs. *°

Selon Ricceur la communication littéraire ne correspond pas au model informationnel

celui de Jakobson, car elle est indirecte

Jakobson analyse la communication verbale comme une transmission d’information : le

destinateur envoie un message au destinataire. Le message requiert un contexte auquel il

renvoie, un code commun au destinateur et au destinataire ainsi qu’un contact entre les
47

deux.

* JORSLAV/F., « la littérature comme acte de communication », Etudes romanes de Brno, vol.9, 1977, p.24.
45 1hi
Ibid.
\ultur 1., « La communication littéraire selon Paul Riceeur »,in Poétique 2011/2, n° 166, p. 241.
*"|dem., « La littérature comme forme de communication »,in Hermés, La Revue, 2014/3 ,n° 70, p. 140.
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Ricceur confirme la pluralité du sens : le texte littéraire est pluriel et ’interprétation du

lecteur joue un rdle potentiel dans 1’acte de lecture de 1’ceuvre car :

La communication littéraire est donc conditionnée par le contexte socio-historique et culturel
du lecteur et toute interprétation est en ce sens une application. Les lecteurs ne sont pas la
seulement pour décoder le message, mais ils ont un réle beaucoup plus important : ils sont
appelés a se figurer et a configurer [’ceuvre 48

5. Le manuel scolaire et son importance dans I’enseignement /apprentissage du FLE
Tout d’abord, nous voulons préciser ce qu’on entend par « manuel », selon CUQ un

manuel est :

renvoie a l'ouvrage didactique (livre) qui sert couramment de support a l’enseignement. Dans
[’enseignement des langues vivants, le manuel peut étre ou non accompagné d’un support
audio, audiovisuel ou informatique a usage individuel ou collectif 49

C’est un document officiel est attaché & la vie scolaire des apprenants, malgré la
multiplication des supports didactiques, le manuel scolaire reste 1’outil le plus connu et le
plus utilisé en classe. Il est un support didactique et pédagogique pris en considération dans
tout processus d’enseignement-apprentissage d’une langue, un ensemble de connaissances et
de savoir-faire langagiers a transmettre a I’apprenant lors d’un processus d’apprentissage. I
est un référent de base servant comme une feuille de route au service de I’enseignement. Il
représente pour I’apprenant un fil conducteur qui 1’accompagne durant son parcours
d’enseignement-apprentissage.

Il correspond aux programmes d’enseignement pour un niveau donné, il est congu par
des professionnels pour répondre aux besoins des apprenants, des professeurs et des parents et
en fonctions des objectifs vises, des compétences a installer et des capacités d’attention de
I’apprenant.

Il possede une organisation et une structuration en séquences, ces séquences sont régies
par les lignes directives d’un programme officiel, les séquences sont articulées les unes aux
autres. Le manuel scolaire vient concrétiser les parametres théoriques préconisés dans les
programmes.

Le manuel scolaire suit la pédagogie du projet, chaque projet contient des séquences,
les textes tirés du méme projet sont classés selon leur type : narratif, descriptif, argumentatif

etc.

48 1hi

Ibid.
* CUQ, J-P., « Dictionnaire de didactique du francais, langue étrangére et seconde », clé international, Paris,
2003, p.161 .
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5.1. La place du texte littéraire dans le manuel scolaire algérien
Le texte littéraire est considéré comme support /outil d’enseignement et non pas comme
un domaine d’apprentissage, il a une place important dans 1’enseignement /apprentissage des

langues étrangeres, la citation ci-dessous explique mieux cette idée :

C’est le récit de fiction qui occupe le devant de la scene en 2éme année moyenne, et compte
tenu des genres narratifs proposés a travers les projets didactiques (le conte, la fable et la
légende), 1’éleve aura a découvrir plusieurs textes (oral, lecture, activité de langue et atelier
D’écriture)[ ...] L'importance du texte littéraire n’est plus donc a démontrer, plus que cela, sa
présence est recommandée en classe de langue *°.

Le texte littéraire occupe une place primordiale a travers les trois genres littéraires : (le
conte, la fable, la Iégende), le texte littéraire est défini comme nous lisons dans la citation de
jean PEYTARD

le texte littéraire est un laboratoire langagier, ou la langue est si instamment sollicitée et
travaillée, que c’est en lui qu’elle révéle et Littérature et FLE : état des lieux, nouveaux enjeux
et perspectives exhibe le plus précisément ses structures et ses fonctionnements. Littérature,
non pas, gzlon plus, comme « supplément culturel », mais assise fondatrice de [’enseignement de
la langue

Dans le cadre du projet didactique, le texte littéraire permet a 1’apprenant de développer
ses compétences de production et de découvrir la langue au travail dans un cadre instructif
communicatif .

5.2.Le conte, un genre littéraire particulier a enseigner

Selon Le petit Larousse, conte est «un récit souvent assez court de faits d’aventures
imaginaires »** , 1l est une production imaginaire née de la culture populaire, il peut se
définir comme un objet culturel, produit par un groupe social déterminé, le conte exerce une
fonction symbolique de reconnaissance, a I’intérieur de ce méme groupe.

Le conte c’est un support utile dans I’enseignement apprentissage car il aide a la bonne
la formation des apprenants

il attire I’attention des jeunes apprenants , cela est justifié par son aspect distrayant et
ludique, il s’agit du monde merveilleux qui éveille I’intérét et motive les apprenants en

classe, le conte stimule I’imagination de I’apprenant et fait naitre en lui un désir de

%0 |jvre de professeur de deuxiéme année moyenne, (2015 /2016), le ministre de 1’éducation nationale
algérienne, p.3.

> DEFAYS J-M,, et al, La littérature en FLE : état des lieux et nouvelles perspectives, Paris, Hachette ,2014,
p.22.

*2 L’YONNE REPUBLICAINE , Des travaux divers sur ce style litteraire, [en ligne], disponible sur
http://www.lyonne.fr/joigny/2017/06/28/des- travaux-divers-sur-ce-style-littéraire_12462402.html

Consulté le ( 30 /5/2018) .
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créativité. Grace au conte, I’apprenant parvient a faire une formulation a sa facon de ce qu’il
n’arrive pas a comprendre au monde des adultes, D’aprés Michel Sanz :

«Ces contes, quand nous étions enfants, nous ont introduits dans un univers enchanté dont
[’admirable magie nous a permis de donner son essor a notre imagination [...] Chaque fois

que les difficultés de la vie reelle menacaient de nous accabler, ce qui était souvent le cas

» -53

Le conte se caractérise par la simplicité des situations et le r6le innocent des personnages en
particulier celui de héros, lui assure des repéres faciles pour reproduire, naivement, des
pensées ou des sentiments .

Le conte contribue a la construction de ’enfant en lui trouvant des solutions pour les
conflits. Le héros lui apprend les démarches & suivre pour résoudre un probléme en lui
facilitant ’expression de ses émotions et ses sentiments car: « Si au lieu de se dérober, on
affronte fermement les épreuves inattendues et souvent injustes, on vient a bout de tous les
obstacles, et on finit par remporter la victoire »**

5.3.Le conte, culture et interculturalité

Dans I’enseignement /apprentissage du FLE, le conte peut répondre a plusieurs objectifs
y compris installer des compétences linguistiques, culturelles et notamment
interculturelles
Chaque conte véhicule une culture celle d’une société, il permet a I’apprenant de découvrir
les déférentes cultures, dans une tentative de comparaison entre sa culture propre et les
autres cultures étrangéres.

Le conte représente un patrimoine culturel, selon Reuter : « tout récit s ’inscrit dans une
culture »»

Les themes traités dans les contes sont universaux ce qui favorise la construction d’une
culture partagée chez les apprenants. Comme le dit Frémont :

« Lien culturel d’une trés grande richesse, le conte contribue a construire la culture commune
scolaire indispensable a tous les éléves pour entrer dans les apprentissages et les former sur

le plan affectif et intellectuel »*°

> Sanz ,M., Lire et écrire des contes au cycle approfondissements (livre de I’éléve+ livre du maitre),

Paris, Bordas, 1992, p .5.

* Ibid., p .4.

% REUTER, Y., L analyse du récit (2e édition), Paris, Armand Colin, 2009. p .109 .

% FREMONT ,M., etaL, « Dossier Culture commune : faites les contes », Fenétres sur cours, n°274,2005,
p.15.
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Le conte sert a éduquer les apprenants, a les construire et a leur fournir des expériences.
La culture livrée par le conte offre a I’apprenant 1’occasion de chercher le rapport avec
autrui ,de découvrir la maniere d’agir de I’autre.

Le conte contient des informations qui sont en relation avec 1’espace, les valeurs
sociales, aux idéologies et aux visions du monde. Denizot montre que « Le conte est
une forme d'expression universelle qui traverse I'espace et le temps, donc aussi les cultures
»57

5.4.La lecture d’un texte littéraire et ses étapes

La lecture littéraire passe par une relation entre un sujet —lisant et un texte qui s’offre ,
« la littérature est un effet de lecture qui dépend de [’attitude qu’on adopte a l’égard du
texte (...) , la lecture qui mérite qu’on lui conféré le label « littéraire » est celle qui
mobilise au maximum les compétences et les latitudes axiologiques du lecteur ... »*

La lecture littéraire est un mode particulier, elle dépasse donc le simple niveau de la
compréhension de I’apprenant, c’est a travers une interprétation personnelle qu’il devient
sensible a tel ou tel aspect d’un texte, ou il doit sentir et construire une expérience liée a la
réflexion et a ’esthétique ; cette expérience de cette lecture est variable d’un lecteur a
I’autre qui peuvent avoir chacun plusieurs interprétations .

C’est une opération de déchiffrement et d’interprétation du sens d’un texte en
impliquant des compétences linguistiques et des savoirs culturels, elle est considérée comme
moyen de reproduction du sens d’un texte donné. Lire un texte littéraire c’est construire son
sens, c¢’est une activité qui vise a former le lecteur et le rendre conscient aux représentations
de la culture de I’autre, autrement dit I’étranger, dans cet ordre d’idées :

« le texte littéraire pourrait ainsi étre abordé suivant quatre axes principaux :

1. La littérature serait d’abord pergue dans sa pluralité, & travers une confrontation des
interprétations ;

2. Cette premiere perception irait en d’approfondissant par le biais des traductions,
auxquelles on pourrait faire appel, non plus dans une optique purement linguistique,
mais pour mettre en évidence les puissances des connotations culturelles a travers ses
croisement des regards, des lectures ;

3. On pourrait alors saisir le texte littéraire dans sa singularité, entant que représentation
constituée a un moment donnée, et aller vers une approche contextuelle ;

4. Cette démarche serait renforcée par le recours a la littérature comparée ,a l’aide d’un
corpus qui intégrerait également la littérature d’un pays d’origine de I’apprenant et
I’aménerait & percevoir la littérature dans son universalité. » *°

" DENIZOT ,J-C., Structures de contes et pédagogie, CRDP de Bourgogne, 1995.

8 PICARD ,M., la lecture comme jeu, essai sur la littérature, Minuit, 1986, cité par BERTRAND .O ,Diversités
culturelles et apprentissage du francais, De 1’école Polytechnique, Paris, 2005. P .146.

BERTRAND ,0. ,Diversités culturelles et apprentissage du francais, De 1’école Polytechnique, Paris, 2005.
p.142 .
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Dans cette longue citation, I’auteur résume quatre propositions didactiques qu’on peut
utiliser  afin de mieux lire un texte littéraire. La citation se focalise sur le concept de
« I’universel-singulier », cette relation entre I’individu comme une particularité et la
présence de 'universalité est traitée par PORCHER. Il s’agit de donner I’importance a
I’acte de perception et de 1’appréciation en dépassant le pur linguistique d’un texte méme
s’il s’agit d’un objet universel, chaque société interpréte a sa maniére. De plus, la
traductions joue un r6le important dans un cours de FLE et elle se voit comme une logique
de la diversité culturelle , par ailleurs, I’acte de la lecture littéraire est attaché a des
interprétation liées au vécu 1’ancrage dans un groupe socioculturel.
Enfin, le texte littéraire porte toute expression de I’esprit humain, il représente un atout
culturel et produit universel.
5.5. IP’approche du texte littéraire en didactique du FLE
Certes, I’exploitation des écrits n’avait pas un seul model car il n’est pas possible
d’appliquer la méme approche pour exploiter tous les types de textes, la specificité du texte

littéraire exige un modele particulier par rapport a un autre type de textes.

Il y a bien des manicres en effet d’utiliser en classe le texte littéraire comme vecteur
des données, on peut en faire un document culturel pour découvrir une des cultures des
autres ou aborder les faits de société , comme il peut étre un support pour enseigner la

grammaire ou le vocabulaire ...

Dans un contexte didactique, les textes littéraires peuvent jouer un rdle important dans

I’apprentissage d’une langue étrangere, sans banalisation et sans sacralisation.

Parmi les premiéres activités que nous pouvons proposer sur la base d’un texte littéraire
nous sélectionnons 1’activité de la lecture, cette activité permet de mieux mobiliser les
expériences et les représentations, ces expériences constituent un véritable matériau pour
aider I’apprenant a mieux communiquer au sein du groupe en classe, elle semble le seul
moyen de la découverte de ces textes, cette lecture dépend des objectifs visés quel que soit

les fins linguistiques ou culturelles.

Parmi les différentes méthodes de 1’enseignement du texte littéraires, nous citons un
modele fréquent, celui de la méthode culturelle, il consiste a favoriser I’interculturel pour
faciliter I’intégration du lecteur dans le texte, en tenant le texte dans sa pluralité culturelle. Ce
systeme de lecture implique la découverte et la reconnaissance de 1’autre, en explorant sa

culture, a travers les écrits littéraires.
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Dans cette optique, nous considérons le texte littéraire comme une expression portée
sur un modele culturel, il convient d’établir un lien entre la découverte de nouvelles pratiques
cultuelles et les nouvelles valeurs

Le but de cette démarche interculturelle consiste a apprendre aux apprenants de
travailler sur les représentations, les préjugés et les stéréotypes préconcus de la culture
étrangeére. Cette méthodologie interculturelle est basée sur une perspective interrelationniste
entre I’ Autre et le moi, cette perspective permettra de créer un savoir-faire culturel et d’avoir
une autre vision du monde.

Conclusion

Le texte littéraire est consideré comme le meilleur support pédagogique qui permet a
I’apprenant de faire incursion dans l'univers linguistique et culturel de 1’autre et de
restructurer sa propre identité en interrogeant le texte et ce qui tourne autour du texte, car ce
dernier est I’espace qui favorise la rencontre entre les différentes cultures.

La littérature et la culture sont des facteurs importants pour 1’apprentissage
d’une langue étrangere. Dans cette perspective interculturelle, il s’agit de développer chez

I’apprenant une expérience d’altérité.
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Chapitre 3 : lecture et interprétation des résultats de I’analyse

1. Introduction

Dans ce chapitre, nous étudierons 1’enseignement du conte tel qu’il est proposé dans le
manuel scolaire, nous interrogerons la dimension interculturelle du texte littéraire, notamment
le conte, figurant dans le manuel scolaire

Dans cette optique, nous avons suivi principalement deux méthodes pour répondre a
notre questionnement. La premicre est analytique celle de I’analyse du contenu interculturel

appliquée essentiellement sur les textes qui figurent dans le manuel scolaire.

La deuxiéme c’est une enquéte auprés des enseignants en leur soumettant un

questionnaire.

Nous avons eu recours a une démarche analytique qui s’appuie sur une grille d’analyse
ayant pour objectifs de repérer les indices interculturels. Cette grille représente une imitation
di modéle de Michel SAUQUET®’ et d’autres didacticiens mais que nous avons adaptée aux
exigences de notre recherche. Nous allons présenter ultérieurement notre grille d’analyse.

Nous voulons savoir si le manuel scolaire de deuxiéme année moyenne introduit la
dimension interculturelle dans le systeme éducatif algérien d’aujourd’hui. Autrement dit, nous
voulons vérifier si I’ensemble des textes littéraires figurant dans le manuel développent des
compétences interculturelles chez 1’apprenant.

Nous organisons ce chapitre comme suit :

D’abord, nous commencgons par une description du manuel scolaire de 2AM, d’ordre
général, puis une analyse du premier projet celui du conte.

Nous focalisons notre intérét sur des extraits de différentes cultures : la culture
algérienne, russe, frangaise, chinoise, africaine...., justifié, estimons-nous, par 1’orientation
des nouveaux programmes vers 1’ouverture sur 1’ Autre a travers 1’intégration des textes issus
des cultures universelles.

Ensuite, nous présenterons notre questionnaire en analysant les réponses des
enseignants autour de I’enseignement du texte littéraire et du conte en classe du FLE, et a la
fin nous interpréterons les résultats apportés.

2. Description du manuel scolaire de 2AM

Le systeme éducatif algérien a subi plusieurs modifications sous forme de
renouvelement des curriculums, autrement dit, les programmes et les contenus

d’enseignement ont été réaménagé, le manuel scolaire de deuxiéme année moyenne s’inscrit

>’ VIELAJUS M. et SAUQUET M., « Grille d’observation et d’analyse des représentations et des pratiques
socioculturelles », Novembre 2015, [en ligne], disponible sur :
http://docs.ecim.fr/pdf_annexe/75%20questions%20pour%20aborder%20l'interculturel%20novembre%20201
5.pdf, consulté le (20 /3/2018).
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dans la pédagogie du projet , comme le guide de I’enseignant le décrit : « Le manuel de 2éme
année moyenne se veut conforme aux programmes et organise donc les apprentissages selon
la pédagogie du projet. Comme pour les manuels existants, il comporte trois projets, chaque
projet se déclinant en séquences. »*

Le manuel scolaire de deuxieme année moyenne est destiné a des apprenants ayant
environs 13ans, Son élaboration s’inscrit dans le cadre de la refonte du systéme éducatif
algérien, il a été publié par le ministére de 1’éducation nationale de la république algérienne
démocratique et populaire et édité par I’office national des publications scolaires pour I’année
2017/2018. Ce manuel a été réalisé par :

- Aissa Sadouni-MADAGH : inspectrice de francais.

- Halim BOUZELBOUDJEN : professeur de francais.

- Zahra LEFFAD : professeur de frangais.

D’abord, nous allons décrire ce manuel selon deux criteres : sa forme et son contenu.
Avant d’évoquer son contenu, il est important de décrire son aspect matériel : sa forme.

Le format equilibré de ce manuel lui offre le caractére maniable et résistible a la fois.

Au centre de la premiére page de la couverture, on trouve I’intitulé suivant : « le manuel
de francais », il est écrit en cursive, la couleur de cette page de couverture est un mélange
entre le vert, I’orange et le violet, elle porte un en-téte écrit en arabe désignant la devise de
1’Etat algérien et la source émettrice.

Cette premiere page de couverture donne une premiere impression sur le contenu du
manuel par la présence des dessins montrant les trois genres littéraires avec les intitulés : le
conte, la fable et la Iégende.

La conception et disposition graphique est faite par : Halim Bouzeloudjen.

Dans son ensemble, le manuel contient 160 pages qui se répartissent comme suit:

La premiére page : nous y trouvons les mémes indications que la page de couverture. Sauf
que I’en-téte est écrit en frangais. Aussi, nous y trouvons la mention des auteurs de cet
ouvrage.

La deuxiéme page : elle est réservée a 1’avant-propos intitulé « bienvenue dans ton
manuel de francais » et au petit plan de cet ouvrage.

La troisieme page : nous y trouvons les rubriques proposées, elles sont organisées comme suit
: Oral en image, oral, lecture, point de langue, atelier d’écriture, mon projet, annexe.

Les pages de 4 a 5 : elles sont identiques en représentant le sommaire de ce livre sous

forme de tableaux au nombre de trois marqués par des couleurs différentes : le premier

tableau représente le premier projet marqué en marron, la premiére case contient les quatre

*Livre de professeur, 2°™année moyenne francgais. République Algérienne, 2011, p.5 .
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séquences marquée en gris ; les sept cases suivantes representent le déroulement des activités
de chaque séquence.

Le deuxiéme tableau est réservé au deuxieme projet et au déroulement de ses trois
séquences, celui-la est en vert. Le troisieme tableau est réservé a la structure du troisieme
projet, marqué en bleu, et au déroulement de ses trois sequences.

La sixiéme page, elle a pour titre « présentation de ton nouveau manuel », elle contient
des bulles qui représentent la signification d’un ensemble de dessins, des signes et des
couleurs pour aider les apprenants a manipuler ce manuel.

Le premier projet commence de la page 7 jusqu’a la page 59, pour le deuxiéme projet, il
va de la page 60 a la page96, on lui a donc réservé 36pages. Pour le dernier, il marque sa fin
dans la page 137, le reste des pages contiennent les parties suivantes :

« Vos textes » : cette partie contient des textes introduits dans les trois projets : deux pages,
146-147, sont consacrées a I’intitulé : « mon pays , ma partie », puis, nous trouvons, dans les
pages 149-155, « des textes longs a découvrir », ensuite, dans les pages 156-159, juste avant
les remerciements de la part des concepteurs du manuel scolaire, nous y trouvons 1’intitulé
« pour bien» qui contient quatre titres qui sont «lire une image », «....écrire » ,

« utiliser des déterminants » , et « Conjuguer « avoir » et « étre » au mode indicatif ».

Pour Le contenu de ce manuel, il est conforme aux nouvelles configurations du systeme
éducatif algérien, donc 1’apprentissage par la pédagogie du projet dont chaque projet contient
un nombre de séquences. ce manuel contient trois projets qui s’intitulent comme suit :
« raconter a travers le conte » : un projet qui se divise en quatre séquences didactiques, la ou
les concepteurs ont donné assez d’importance a 1’acte de raconter a travers un genre
particulier « le conte ». Ce projet du conte intitulé : « Nous rédigeons un recueil de contes

qui sera lu aux camarades d’un autre collége » est construit selon la structure suivante :

Séquence 1 : Je découvre la situation initiale du conte
Séquence 2 : Je découvre la suite des événements du conte
Séquence 3 : J'insere le portrait des personnages dans un conte
Séquence 4 : Je découvre la situation finale du conte
Par rapport aux autres projets du méme manuel scolaire, L’existence de la quatrieme
séquence dans ce premier projet est due a I’importance accordée a ce genre littéraire.
Le deuxiéme projet s’intitule « Raconter a travers la fable », ce genre littéraire qui
marque sa présence dans notre manuel scolaire, nous décrit la refonte de notre systeme

éducatif et I’adoption de 1’approche par compétences. Ce projet « Dans le cadre du concours
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de la meilleure fable, mes camarades et moi interprétons nos fables » se compose de trois
séquences didactiques qui s’enchainent comme suit :

Séquence 1 : Je découvre la vie des animaux a travers la fable.

Séequence 2 : J’insere un dialogue dans la fable

Séquence 3 : Je rédige la morale de la fable

Le troisiéme projet porte le titre suivant « Raconter a travers la légende » un autre

genre littéraire que nous trouvons aussi dans ce manuel, c’est la 1égende. Ce projet « Nous
rédigeons un recueil de légendes a présenter le jour de la remise des prix » contient aussi trois

séquences didactiques qui sont organisées comme suit :

Séquence 1 : Je découvre les animaux de légendes.
Séquence 2 : Je découvre des personnages de legendes.
Séquence 3 : Je découvre la Iégende urbaine.
Les trois titres de projets nous donnent des clarifications sur le contenu général de ce
manuel. L’importance est accordée au verbe « raconter » qui se définit comme « faire le récit

de quelque chose» .>®

Donc, au niveau du programme de la deuxiéme année du college, le texte littéraire est
retenu exclusivement durant toute 1’année en focalisant I’intérét sur les trois genres textuels :

le conte, la fable, la Iégende.

3. Le conte dans le manuel scolaire de 2AM
Dans le programme de 2AM, la littérature est présentée a travers le conte ainsi que
d’autres genres, qui occupent une place primordiale dans la culture. En effet, « le conte
appartient a la littérature orale, d 'un point de vue étymologique, « Le concept « conte » vient
du latin « computare ». Ce dernier a généré les mots « conter » et « compter » ainsi que «
conte » et « raconter » aussi « compte », « comptine », « computer » »%
Le conte en tant que genre littéraire particulier correspond au premier projet
d’enseignement comportant 4 séquences ; Ces séquences sont intitulées comme suit :
-Découvrir la situation initiale d’un conte.
-Découvrir I’élément perturbateur.

-Découvrir les événements d’un conte.

-Découvrir la situation finale d’un conte

> L'INTERNAUTE, Dictionnaire Frangais [En ligne], Disponible sur : «https://www
linternaute.fr/dictionnaire/fr/definition/raconter/» ,consulté le( 6 /5 / 2018

60 Evelyne, M., cité par. Khier A, et all, « L’interculturel et I'enseignement/apprentissage du texte littéraire : le
cas du conte », Synergies Chine, 2013, p.2.
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Les objectifs traces a partir des différentes séquences est bien le fait de rédiger en tenant

compte de :
1. la situation initiale du conte
2. la suite des évenements dans le conte
3. le portrait des personnages dans le conte
4. la situation finale du conte

Car « Cette repartition des sequences se fonde sur le schéma narratif de Propp (1970 : 175)
; démarche qui, a notre sens, peut favoriser [’assimilation de la progression narrative du
genre du conte chez les collégiens en tant que lecteurs débutants » %

La focalisation sur le texte narratif permet d’attribuer (attribuer a quoi ?) la structure
dite « fixe » en insistant sur les trois phases classiques de toute histoire qui sont : situation
initiale, déroulement des événements et situation finale. L’¢lément perturbateur vient pour
marquer le passage de la situation initiale vers la succession des éveénements, et aussi, apres
chaque lecture du conte de ce manuel scolaire, la morale est un objectif a atteindre parce que
sa visée pragmatique est bien explicite comme nous le lisons dans cette citation :

« Les différents contes, figurant dans le manuel, convergent vers un méme objectif qui est de
réaliser une lecture-compréhension ou une lecture-plaisir. Les contes proposés sont
accompagnés le plus souvent par des questions liées a la diégése, aux personnages ou a la
morale en présence. »%

3.1.  Description du projet : « raconter a travers le conte »

Dans notre recherche, nous nous intéressons a I’enseignement du texte littéraire, et
notamment au conte afin d’étudier sa dimension interculturelle. Pour y arriver, nous allons
consulter le manuel scolaire de deuxiéme année moyenne que nous avons déja présenté, nous
focalisons notre intérét sur le premier projet : « raconter a travers le conte » au travers des

contes figurant dans I’ensemble de séquences.
Pour présenter ce projet, nous montrons les contenus de chaque séquence.

3.1.1. les contenus de la sequence 1

La premiére séquence est répartie selon 1’organisation suivante :

Activité : Le contenu :
Expression orale : Conte : Aladin et la lampe merveilleuse I, page 08
Compréhension de 1’écrit : « La boule de cristal. », page 09.

*'KHEIR, A., et al, « l'interculturel et I’enseignement/apprentissage du texte littéraire : le cas du conte »,
Synergies Chine, 2013, p .7.
®|bid., p .8.
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Lecture entrainement :

« La boule de cristal. », page 10.

Vocabulaire : - Formules d’ouverture du conte, page 12.
- Familles de mots, page 13.
Grammaire : Les compléments circonstanciels, page 14.

Conjugaison :

L’imparfait de I’indicatif, page 15.

Orthographe :

L’imparfait des verbes en : « cer, ger, yer, ier », page 16.

Atelier d’écriture:

Je compléte un conte en imaginant la situation initiale,

page 17.

Lecture-plaisir :

« Le cheval du roi. », page 19.

3.1.2. Les Contenus de la séquence 2

La deuxiéme séquence est répartie selon 1’organisation suivante :

Activité :

Le contenu :

Expression orale :

Conte : Aladin et la lampe merveilleuse 11, page 139.

Compréhension de 1’écrit :

« conte de I’eau volée » page 22.

Lecture entrainement :

« conte de I’eau volée » page 23.

Vocabulaire : Les mots qui structurent un conte. Page 24.
Le vocabulaire du merveilleux. Page 25.
Grammaire : les temps du récit. Les valeurs de 1’imparfait page 26.

Conjugaison :

le passé simple de I’indicatif page 28.

Orthographe :

Les homonymes lexicaux Page 30.

Atelier d’écriture:

Je rédige une suite d’événements pour mon conte, Page 31.

Lecture-plaisir :

« Le pot félé. » Page 33.

3.1.3. Contenus de la séquence 3

La troisieme séquence est répartie selon 1’organisation suivante :

Activité :

Le contenu :

Expression orale :

Support images, page 35.

Compréhension de I’écrit :

« La vache des orphelins. », page 37.

Lecture entrainement :

« La vache des orphelins. », page 38.

Vocabulaire :

Le vocabulaire du portrait, page 38.

Grammaire :

L’expansion du nom : I’adjectif et le complément du nom, page 40.

Conjugaison :

Le passé simple de I’indicatif (verbes du 3eme groupe).page 41

Orthographe :

L’accord de I’adjectif qualificatif, page 42

Atelier d’écriture:

Je rédige le portrait moral et physique des personnages, page 43.

Lecture-plaisir :

« La belle au bois dormait. », page 45
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3.1.4. Contenus de la séquence 4

La quatrieme séquence est répartie selon 1’organisation suivante :

Activité : Le contenu :

Expression orale : Support images, page 47.

Compréhension de I’écrit | « L arbre entété. », page 48.

Lecture entrainement : «L’arbre entété », page 49.

Vocabulaire : Les formules de cl6ture, page 50.

Les substituts lexicaux, page 51.

Grammaire : les substituts grammaticaux, page 52

Conjugaison : i

Orthographe : Les homophones grammaticaux, page 53-54

Atelier d’écriture: Je rédige la situation finale de mon conte, page 55-56
Lecture-plaisir : « La belle au bois dormait 2 », page 57.

D’aprés ce que nous avons vu dans le manuel scolaire, nous avons constaté que les
séquences gardent les mémes intitulés de rubriques, d’une séquence a I’autre. Nous avons
remarqué aussi une richesse textuelle et thématique de ce genre textuel « le conte ». De plus,
il est a signaler que les quatre séquences se réunissent sous le méme genre textuel, cela est
justifié par I’importance accordée au conte dans la formation des apprenants.

4. I’analyse des contes figurant dans le manuel scolaire de 2 AM

Ce projet contient plusieurs contes qui sont répartis en deux parties : d’abord, nous
trouvons quatre contes sous la rubrique « compréhension de 1’écrit », qui sont « la boule
de cristal ,page 9 », « conte de I’eau volée, page 22 » , « la vache des orphelins , page ,37 »

« I’arbre entété ,page 48 ».

Ensuite, une deuxiéme partic consacrée a « la lecture plaisir » (c’est une lecture
complémentaire) qui contient trois contes intitulés comme suit : « le cheval du roi, page 19 »

« histoire du pot f€l¢, page 33 » « la belle au bois dormait..., page 45 »

Nous appuyons notre analyse sur ces textes afin de repérer les indices culturels
/interculturels que nous pouvons trouver implicitement ou explicitement. Dans le titre suivant,
nous allons justifier les motifs de choix de la grille d’analyse Michel Sauquet comme source

d’inspiration.

44




Chapitre 3 : lecture et interprétation des résultats de I’analyse

4.1. Présentation de la grille d’analyse du contenu interculturel

Lors de la recherche d’une grille d’analyse susceptible de correspondre a notre theme
nous permettant de de focaliser notre intérét sur I’extériorisation des indices interculturels
dans les contes issus du manuel scolaire, nous avons trouvé une difficulté pour trouver une

grille d’analyse qui traite de 1’aspect interculturel d’un texte, notamment le conte.

A travers une recherche minutieuse sur le net ainsi que dans certains ouvrages et livres,
nous avons constaté une rareté au niveau de 1’¢laboration des grilles d’analyse pareilles,
notamment que les travaux disponibles sur I’interculturalité sont inscrits dans un contexte plus

général que notre contexte, celui du texte littéraire.

Mais enfin nous avons eu recours a un ensemble de travaux comme la grille
d’analyse construite par deux auteurs (Michel SAUQUET et Martine VIELAJUS ) intitulé
« grille d’observation et d’analyse des représentations et des pratiques socioculturelles »
(novembre 2015), ainsi que d’autres documents afin de confirmer I’utilité des textes

littéraires pour s’ouvrir sur I’ Autre , 1’étranger, en repérant les indices interculturels.

La grille d’analyse du contenu interculturel des deux auteurs cités auparavant,

% cette grille se donne & lire

accompagne 1’ouvrage de « I’intelligence interculturelle »°
selon quatre grands domaines : ( vision du monde (du conteur : auteur de texte), identité,
statuts et la relation humaine (des personnages du conte), langues et communication et le
travail et les cultures professionnelles), concernant le quatrieme domaine, celui des cultures
professionnelles « le travail », nous estimons qu’il n’est pas intimement li¢ a notre contexte

(scolaire).

Notre démarche est basée sur 1’adaptation de cette grille d’analyse afin de rendre
compte des variables socioculturelles d’un conte qui figure dans ce manuel scolaire, notre
grille d’analyse représente donc une version simplifiée de la grille originaler Nous
exploitons une grille d’analyse adaptée a notre finalité initiale : la decouverte des indices

interculturels .

Dans les deux paragraphes précédents, nous avons seulement décrit la maniere dont
nous nous sommes inspirées de ce modele. Cela constitue la quatrieme étape de notre analyse

du texte support.

® VIELAJUS, M., et SAUQUET ,M., L'intelligence interculturelle,
Editions Charles Léopold Mayer, 2014,335p.
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Pour les premiéres etapes : nous avons d’abord sélectionné un nombre d’eléments tirés
du début de chaque fiche pédagogique ( projet, séquence, activité, texte support et les
objectifs ), cette présentation du texte tiré du manuel est nécessaire afin d’introduire les

étapes suivantes .

Puis, nous avons analysé le paratexte en retenant 1’image du texte. Concernant le souci
de retenir cette image du texte pour mesurer le degré de la compréhension du texte, il nous
parait important d’identifier les éléments paratextuels d’un texte étudié en vue de préparer
une base de données pour mieux interpréter ce texte. Pour cela, nous estimons que cette grille
d’analyse sous forme d’un tableau, qui figure dans deux mémoires de master de
Biskra(®*et®), nous est utile, nous tenons & préciser aussi que nous avons modifié ce tableau

selon notre hypothése initiale (voir I’annexe B , tableau n°1).

Ensuite, nous avons relevé les indices liés a 1’aspect culturel (voir ’annexe B, tableau
n°2), nous voulons voir I’arriére-plan culturel du texte, nous avons introduit ce tableau qui ne
représente  qu’une reformulation de nos idées que nous voudrions appliquer sur le

texte étudié: le conte.

Enfin, nous appliquerons notre grille d’analyse, déja expliquée, inspirée du modeéle des
deux auteurs qu’ils exploitent pour interpréter les comportements d’autrui et les pratiques

culturelles d’une société dans un texte donné.

4.2. L’analyse des contes sélectionnés

4.2.1. Analyse du premier texte : « boule de cristal »

4.2.1.1. Présentation du texte dans le manuel

Projet 01 : Raconter a travers le conte
Séquence 01 : Je découvre la situation initiale du conte
Activité : compréhension de 1’écrit
Texte support : « la boule de cristal », page : 09
Objectif : 1-Identifier la structure d’un conte (différentes parties du conte )
2- retrouver les eléments presentés dans la situation initiale.(Temps, lieu,
personnages...)

4.2.1.2.1dentification et compréhension globale du texte

* LARAOUI ,M ., Uinterculturalité en classe de FLE: tentative de réflexion sur I'impact interculturel du texte
littéraire au secondaire — cas du conte fantastique, mémoire de master sous la direction du Mr. BENAISSA
Lazhar ,université de Biskra 2014/2015 P.64.

6 BOUCETA, H., Etude comparative de la dimension interculturelle dans les manuels scolaires :

algérien et frangais :cas de la 2eme année moyenne (5eme collége), mémoire de master en didactique des
langues-cultures , sous la direction de Mme. BENAZZOUZ NADIJIBA, université de Biskra, 2015/2016, p.45.
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Nom de ’auteur

Grimm

Le genre

un conte

Titre principal

la boule de cristal

Le Lieu d’événement

Grande forét

Personnages principaux

Une magicienne et ses trois enfants.

La présence de 1’auteur (la distance narrative)

non (I’absence de 1’auteur)

Le temps dominant

I’imparfait

Héros

le troisieme fils

Description du héros

la description du héros ne figure pas dans

le texte
La source conte de Grimm
I’histoire d’origine Russe
La présence de supports iconographiques oui, page 10

les supports iconographiques permettent une

anticipation de la situation :

Offre un apport culturel

Y a-t-il un lien entre les prérequis et la histoire du

conte ?

non

Commentaire

La boule de cristal s’inscrit dans la premiére séquence sous la rubrique

« lecture

compréhension », du premier projet. C’est le premier texte du manuel. Cette partie du conte

est extraite du livre : « : les contes de Grimm ».

Les freres Grimm sont des collecteurs de contes comme nous lisons :

« Les deux

freres Grimm, Jacob et Wilhelm, ont rassemblé ou écrit et publié des contes traditionnels

allemands, soit individuellement, soit ensemble sous le nom de "Grimm" seul, ou de "Fréres

Grimm.» °

Le conte de boule de cristal n’est pas connu chez les Algériens, notamment chez

I’apprenant de 2AM, car ce conte fait partie d’une culture étrangére.

Le texte de « boule de cristal » est un conte d’enfant. En racontant 1’histoire des trois

fréres, la maman magicienne avait peur qu’ils lui enlévent son pouvoir, ce faisant, elle a

transforme le premier en aigle, le deuxiéme en baleine, mais le troisiéme s’enfuit. Il est perdu

%°B|BLIOTHEUE NATIONALE de FRANCE, Grimm (famille),[en
http://data.bnf.fr/12524263/grimm/ , (consulté le 31 /5/2018).
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dans la forét. Il veut aller au chateau du soleil d’Or pour voir la princesse. Il rencontre deux
géants dans son chemin qui se disputent a cause du chapeau magique. Ce chapeau le
transporte au chateau ou il rencontre la princesse qui a été ensorcelée. Il décide de I’aider
lorsqu’il voit qu’elle est belle, pour cela il a fallu qu’il aille chercher la boule de cristal dans
I’ceuf qui est dans 1’oiseau de feu et qu’il tue 1’auroch.

4.2.1.3.1’aspect culturel

Un personnage mythique
Sur Le plan culturel, le texte de «boule de cristal » est en relation directe avec le
mythe d’un personnage qui a une mauvaise réputation, chaque peuple a ses personnages
mythiques, et le personnage évoqué indirectement dans le texte est : Kochtchel, il est connu
par le rapt des belles filles.
Les contes de" les freres Grimm’’ font partie de leur univers culturel de 1’Allemagne,
tels « Cendrillon », « Le petit chaperon rouge », « Blanche-neige et le chasseur », et d’autres

textes de la littérature de jeunesse.
La magie

L’apprenant découvre a travers ce conte la force magique que tout le monde croit exister
chez certaines femmes dans le monde entier, le conte nourrit davantage 1’imagination de

I’apprenant et enrichit ses connaissances culturelles.

Le style du conte semble étre neutre et son caractére est universel et intemporel, il
s’inscrit dans la culture de 1’autre car issu de la culture russe, 1’histoire commence par un
acte horrible commis par une mére (magicienne) qui a, par jalousie, transformé
deux de ses trois fils en animaux. A cause de son appartenance religieuse, I’apprenant algérien

rejette ce genre de croyances mythiques.

4.2.1.4.Contenu interculturel

L’aspect existant inexistant
fiction +
Visions du monde _
religion +
tradition +
Le temps +
L’espace +
nature +
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La mort, la vie +

La santé, maladie +
L’identit¢ et les | individuel/collectif +
relations humaines Statut social +

La famille +

Le statut de la femme +

Le statut de I’homme +

La conception de la|+

liberté

Droit de ’Homme +

Les relations affectives + la peur, le courage

I’angoisse ...

-Sentiment identitaire sur | +

I’ouverture a la
différence
-Accueil et considération +

de I’étranger

Langues et | Stéréotype et les préjugés | +

communication

La morale du texte +

communication implicite |oui, la présence de I’implicite

Commentaire
L’apprenant peut détecter facilement qu’il s’agit d’un récit de fiction a travers un
ensemble d’indicateurs (le titre, la source, la formule de 1’ouverture et d’autres expressions)
en mélant ’imaginaire au fantastique, voici quelques extraits tires du texte :
La magie : «une magicienne » : dans la situation initiale, le conte tourne autour du pouvoir
magique de la mére des trois fils.

L’aspect imaginaire : « chateau du Soleil d’or », « deux géants », « un oiseau de feu »

, «Le monstre », les personnages sont imaginaires.
A propos de ce conte, il ne porte aucune trace religieuse, mais « boule de cristal »

s’inscrit dans le mythe représentant un héritage collectif du peuple allemand.

Ce conte relate des événements imaginaires dans un temps lointain « Il était une fois »,
« Il avait déja longtemps », il se déroule dans la foret, c’est le lieu des aventures et des récits

fictionnels : « dans une grande forét », « un chateau du soleil », la nature a une forte présence
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dans le texte: les noms des animaux par exemple : «aigle, baleine , oiseau , un ceuf» ,

I’identification des lieux et noms issus de la nature : « soleil, chateau, haute montagne » .

Le concept de la mort est cité, a la fin du conte, dans le contexte de la mort du monstre :
« tuer, une fois mort ». Ce concept est lié a la fin heureuse du conte apres avoir éliminé les

forces du mal « le monstre ».

En genéral, I’amour maternel parait étre une évidence, ’amour d’une meére ne se remet
pas en question et si on constate qu’une mere n’aime pas son enfant, on considere que celaest
un acte monstrueux et anormal. Dans cette famille, la mére magicienne aime ses enfants, mais
sa relation avec eux n’est pas basée sur la confiance, elle a peur de ses enfants lui enlévent son
pouvoir. Nous constatons que cette femme avait les mémes raisons d’une femme dans une
Société x ou y ou régne I’inégalité des roles entre 1’épouse et le mari, entre les sceurs et les
freres. Cette notion d’inégalité et des droits de ’Homme se manifeste a travers cette peur
ressentie par cette femme, elle utilise son pouvoir magique pour transforme deux ses enfants
en animaux. L’intrigue de ce récit commence par la fuite du troisieme fils, il représente le
héros, ce prince, qui porte en lui les valeurs humaines comme 1’aide. A travers le dernier
personnage, I’homme est valorisé par rapport a la femme, qui par jalousie, prive ses enfants

de leurs droits d’étre naturels, considérés par leur mere une source de danger.

Le conte de boule de cristal se caractérise par 1’universalité et 1’intemporalité grace a
une parole collective, voire le mythe de 1’écrivain russe. Il fait partie de la littérature de
jeunesse, cette histoire porte diverses symboles relatifs a la vie, a la mort et a aux émotions les
plus troublants. Ce texte sert a approcher les apprenants de I’idéologie d’une communauté de

la littérature universelle, plus précisément celle de I’ Allemagne.

4.2.2. Analyse du conte la vache des orphelins

4.2.2.1.Présentation du texte dans le manuel

Projet 01 : Raconter a travers le conte (notre corpus)
Séquence 0 3 : je découvre le portrait des personnages du conte
Activité: compréhension de 1’écrit.

Texte support : la vache des orphelins. Page : 37

Objectif : repérer le portrait physique et moral d’un personnage d’un conte .
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4.2.2.2.1dentification et compréhension globale du texte

Nom de ’auteur

TAOS AMROUCHE.

Le genre

conte

Titre principal

la vache des orphelins

Le Lieu d’événement

les montagnes berbeéres

Personnages principaux

deux orphelins.

La présence de 1’auteur (la distance narrative)

non

Le temps dominant

le passé simple

Héros

AICHA ET Ahmed

Description du héros

Oui, la description de des enfants est prise

en charge dans le texte .

La source

D’apres le livre de « le grain magique.”

I’histoire d’origine

Conte algérien (kabyle)

La présence de supports iconographiques

non

les supports iconographiques permettent une

anticipation de la situation :

i

Y a-t-il un lien entre les prérequis et la histoire du

conte ?

oui il y’a un prérequis chez I’apprenant sur
I’histoire du conte. L’histoire est issue

d’une culture locale.

Commentaire

La vache des orphelins

est un conte introduit dans la troisiéme séquence ou les

concepteurs du manuel visent la description du portrait physique et moral d’un personnage, ce

conte se trouve dans le livre « le grain magique ». Ce livre est un recueil de contes berberes

adapté en langue francaise par 1’écrivaine algérienne TAOS AMROUCHE entre 1913

_1976 d’apres les histoires narrées par sa mere.

Marguerite TAOS AMROUCHE est une algérienne d’origine kabyle, écrivaine

d’expression frangaise et interpréte des chants traditionnels, ses €crits s’inspirent du mode de

vie de la grande Kabylie et des berbeéres.

Nadine DECOURT a présenté ce conte par « Le conte, par sa transculturalité méme,

peut étre un outil privilégié de la médiation entre I'école et les familles issues de
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I'immigration. Le conte-type, " Petit Frere et Petite Sceur ", trés présent dans la culture
maghrébine, en particulier kabyle, sous le titre " La vache des orphelins " »®
La vaches des orphelins, qui est commun entre la famille et 1’école, joue un role
important dans la construction des valeurs humaines et surtout les traditions d’un peuple
algérien, issu de la culture maghrébine, cet héritage maghrébin traverse aussi dans des
cultures étrangere comme la culture francaise et d’autres ...
4.2.2.3.L’aspect culturel

C’est un conte d’origine kabyle (algérienne), traduit et transcrit en une langue étrangere
Dans cette optique, nous signalons que ce conte a diverses versions, par exemple, elle est plus
connue en Europe sous le titre « FREROT ET SOEURETTE ».

Ce texte issu de la culture locale « berbére » est introduit dans un ensemble de textes qui
proviennent des cultures étrangéres, c’est pour attacher davantage 1’apprenant algérien a sa
culture. Grace a I’introduction de ce conte dans le manuel scolaire, ce lecteur devient plus
intéresse et participe mieux en utilisant ses propres informations « prérequis » en créant un
débat chaleureux dans la classe du FLE.

« la vache des orphelins » est le conte le plus connu chez les kabyles, il représente
I’histoire d’une mere qui, avant sa mort, offre une vache a ses enfants pour qu’ils ne meurent
pas de faim, mais les deux orphelins avaient une jalouse maratre qui réussit a convaincre le
pére de se débarrasser de la vache, puis les évenements se succédent et se terminent par un
dénouement heureux.

4.2.2.4.Contenu interculturel

L’aspect Existant Inexistant
fiction +
Visions du monde

religion +

tradition +

Le temps +

L’espace +

nature +

La mort, la vie +

La santé, maladie +

&7 DECOURT,N., La vache des orphelins , [en ligne ] Disponible
sur :https://books.google.dz/books/about/La vache des orphelins.html?id=4w8MAAAAYAAJ&redir esc=y,
(consulté le (31/5/2018) .
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L’identit¢ et les | individuel/collectif +
relations humaines Statut social +
La famille +
Le statut de la femme +
Le statut de I’homme +

La conception de la|+

liberté

Droit de ’Homme +

Les relations affectives +

Sentiment identitaire sur +
I’ouverture a la

différence

Accueil et considération +

de I’étranger

Langues et | Stéreotype et les préjugés +

communication

La morale du texte +

communication implicite | Oui , porteur des valeurs

Commentaire

Au début du conte, I’auteur met 1’accent sur les personnages, leur sexe, leur age et leurs
noms : une femme, un homme, les deux enfants. Cette description des personnages a pour but
de donner & chaque acteur un role sémantique.

La mére est une femme au foyer, mére d’enfants et aussi propriétaire d’une vache, qui
donne a son mari une promesse, I’lhomme est un pére de famille, les deux enfants ont une
position d’orphelins et la vache comme objet de valeur.

Les noms des personnages comportent une valeur socioculturelle, le nom de Aicha fait
allusion a la mere des musulmans, la femme de notre prophéte, méme le prénom Ahmed
renvoie au nom du prophete « Mohammed », que la paix soit sur lui, les deux noms de
personnages ont une grande importance dans notre société arabo-musulmane.

Ainsi, c’est un sens idéologique et religieux, la vache est la sauveuse des orphelins car
elle les accompagne jusqu’a la fin de I’histoire.

Pour Djohar, le nom de la fille de la maratre, qui signifie ; la perle, ce prénom figure

comme 1’un des prénoms féminins kabyles mais il est d’origine arabe de « jawhara. »
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Ce conte transcrit et traduit en une langue étrangere est le lieu privilégié de la médiation
entre I’école et la famille (des relations extra-familiales). ce texte est transmis de « bouche a
oreille », I’apprenant algérien qui ne parle pas kabyle découvre cette littérature orale berbére a
travers le manuel de deuxiéme année moyenne. Les berbéres font partie du tissu social de ce
pays, la découverte de la culture berbére a pour but de montrer que 1’Algérie représente la
terre de plusieurs races, elle est riche en terme de dialectes et de cultures y compris les
kabyles : les traditions, ses coutumes, le code vestimentaire, les plats culinaires et les noms de

personnes ...

« Apres la pluie, le beau temps », donc nous observons, aprés toute la souffrance et les
douleurs des deux orphelins, un dénouement heureux. Cependant la nature recouvre les
besoins des deux enfants « AICHA ET AHMAD », ils se nourrissent grace a la vache
nourriciére, non seulement le lait mais aussi le miel et le beurre. Cet effet surnaturel s’inscrit

dans un cadre imaginaire ou la vache occupe la place de la mére morte.

Nous trouvons un ensemble de signes d’amour, de nostalgie et de déperdition, ce conte
comporte des modeles culturels et des comportements des gens, il inclut un ensemble des

personnages comme les princes et princesses, les monstres, les sorciers, etc.

Ce conte populaire contient des signes indiquant quelques aspects de la vie humaine
comme le nouveau-né, « sceur » et « fille », ces derniers montrent la conception de la femme
en général. La vache est omniprésente dans le quotidien des kabyles, elle occupe une place
importante dans leur vie, elle représente une source de nourriture pour la famille berbere. De
plus, dans ce conte, elle est liée au souvenir propre pour la petite famille « les deux orphelins

et le pere », ¢’est-a-dire elle est liée a la présence de la mére.

Le village est un endroit qui donne I’impression de la présence des relations saines entre
les habitants, ce qui explique le fait que le pére n’a pas pu vendre la vache parce que les gens
ne veulent pas acheter ce qui appartient aux orphelins. Dans ce conte, par contre au précédent,
nous pouvons interpréter la valeur sémantique de la forét de maniére différente, elle est le lieu

des risques et des choses inconnues, tout le monde voudrait étre loin de ce lieu dangereux.

Le sentiment de la jalousie est interprété comme caractére de la force du mal «la
maratre », mais ce sentiment existe partout, il y a surement une personne qui n’est pas

satisfaite de voir les gens heureux.

Le «sultan » nous oriente vers la période de la présence des arabo-musulmans sur le

territoire maghrébin, le conte se produit dans ce moment ou la signification de « sultan » veut
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dire 1’égalité, dans ce texte, I’apprenant va découvrir cette période historique qui identifie ses

reperes identitaires.

Au fond de I’histoire, on trouve des mots qui comportent aussi des signes culturels, le
beurre est une marque de 1’abondance et de douceur. Tandis que le miel est une substance tres
précieuse et chere chez les musulmans, le lait et le faim ce sont des signes de la continuité de

lavie ....

Notre conte est lié a la construction identitaire des apprenants. Afin qu’ils aient acces a
cette construction, la connaissance de leur propre culture est nécessaire pour prendre position
par rapport a I’histoire relatée dans le conte en dépit des faits surnaturels et de mythes kabyles

qui la marquent.

Pour clore cette interprétations, nous insistons sur ’enseignement des traits culturels
berberes aux apprenants algériens pour qu’ils dépassent les représentations erronées
concernant la vie berbeére traditionnelle et aussi pour renforcer 1’unité nationale malgré la
variation culturelle et linguistique. L’intérét, ici, est donc d’enrichir les connaissances

culturelles de leur pays natal.

4.2.3. L’analyse du conte le cheval du roi

4.2.3.1.Présentation du texte dans le manuel

Projet 01 : Raconter a travers le conte
Séquence 01 : je découvre la situation initiale du conte
Activité: la lecture plaisir
Texte support : le cheval du roi p:19
Objectif : 1.lire et comprendre un conte
2. encourager les éléves a lire des contes
3. lire un conte pour le plaisir

4.2.3.2.identification et compréhension globale du texte

Nom de I’auteur Pas de nom de I’auteur

Le genre conte

Titre principal Le cheval du roi

Le Lieu d’événement un village en Afrique

Personnages principaux le roi, son cheval « gérese » ,et vouzou
La présence de 1’auteur (la distance narrative) non

Le temps dominant I’imparfait
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Héros le roi

Description du héros Non mais, le texte décrit seulement 1’état

de la mort du son cheval

La source actes sud.

I’histoire d’origine Conte africain

La présence de supports iconographiques oui

les supports iconographiques permettent une une simple illustration d’une image d’un
anticipation de la situation : cheval

Y a-t-il un lien entre les prérequis et la histoire du | non.

conte ?

Commentaire
Le conte du cheval du roi est une histoire africaine, cette information est confirmée par
I’indication de la source « conte africain », qui se trouve dans le manuel du 2A M dans le
premier projet et la premiére séquence « je découvre le situation initiale » du conte, plus

particulierement dans la rubrigque activité de « la lecture plaisir ».

4.2.3.3. L’aspect culturel

Ce conte issu de la littérature orale s’adresse a des apprenants agés entre 11 _ 13 | il a
pour objectif d’éduquer et d’apprendre aux apprenants une nouvelle vision du monde. Il vise
de prime abord a délivrer des lecons de morale et d’ouvrir ainsi chez I’apprenant un champ
d’imagination parce que le contenu de cette histoire porte de nombreux signes ou symboles
interculturels relatifs a la vie de cette époque, celles des noms de personnages « vouzou

,gérese », le lieu d’événement, le royaume ...etc.

4.2.3.4.Le contenu interculturel

L’aspect existant inexistant

fiction +
Visions du monde _

religion +

tradition +

Le temps +

L’espace +

nature +

La mort, la vie +
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La santé, maladie +

L’identit¢ et les | individuel/collectif +

relations humaines Statut social +
La famille +
Le statut de la femme +
Le statut de I’homme +

La conception de la|+
liberté

Droit de ’Homme +

Les relations affectives +

-Sentiment identitaire lié¢ | +
a louverture sur la

différence

-Accueil et considération | +

de I’étranger

Langues et | Stéréotype et préjuges +

communication

La morale du texte +

communication implicite | Oui, la présence des symboles ...

Commentaire

Pour le mot cheval, les occidentaux le considérent comme un symbole de bonheur et
de richesse. Les orientaux, quant a eux, considerent le cheval comme un signe de noblesse.
Le choix des noms de personnages Gérése et Vouzou indique que cette histoire n’appartient
pas a la culture algérienne et que ce texte représente un savoir culturel car il parle de la
maniére de transmettre les mauvaises nouvelles pour rendre 1’apprenant un individu attaché

aux bonnes habitudes. La morale se trouve au sein des réponses d’un sage « vouzou » .

Le cheval «blanc» est un signe d’universalité en comparaison avec le cheval
mythique « la licorne ». En lisant le mot « roi », I’apprenant fera référence a la personne qui
dirige un royaume, alors que dans le conte étudié, ce n’est qu’un village en Afrique sous la

régence d’un roi .

Ensuite, I"auteur de ce conte utilise un proverbe africain « ce qui ne risque rien , n’
rien » ce proverbe est issu de la tradition orale noire africaine. L’ enseignant doit présenter

une image positive a propos du sujets d’Afrique et d’africains. Grace a cette présentation
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positive, I’apprenant algérien dépassera les clichés et les représentations négatives propagées

par les medias, car I’apprenant est aussi africain d’appartenance arabo-musulman.

Dans ce récit, ’auteur touche plusieurs sentiments, I’amour de I’homme pour son
cheval, le courage du vice-roi, la peur d’un animal sauvage, aussi ces sentiments peuvent
laisser chaque apprenant a réfléchir sur les projets d’avenir, 1’apprenant va découvrir que la

société est caractérisée par 1’élevage des chevaux et par le grand soin qu’elle leur accorde.

4.2.4. L’analyse du conte la belle au bois dormait
4.2.4.1. Présentation du texte dans le manuel
Projet 01 : Raconter a travers le conte (notre corpus)
Séquence 0 3 : je découvre le portrait des personnages du conte
Activité: la lecture plaisir
Texte support : la belle au bois dormait. PP : 45,57
Objectif : 1.lire et comprendre un conte
2. encourager les éleves a lire des contes
3. lire un conte pour le plaisir

4.2.4.2. Identification et compréhension globale du texte

Nom de I’auteur PAULE VERLAINE

Le genre CONTE

Titre principal la belle au bois dormait

Le Lieu d’événement La foret

Personnages principaux cendrillon son maratre et ses sceurs

La présence de 1’auteur (la distance narrative) non

Le temps dominant Imparfait

Héros cendrillon

Description du héros Oui, il se trouve une description de la belle
La source D’apres PAUL VERLAINE

I’histoire d’origine Cette version du conte est francaise

La présence de supports iconographiques Oul

les supports iconographiques permettent une apport culturel

anticipation de la situation :

Y a-t-il un lien entre les prérequis et la histoire du | Oui , C’est une histoire universelle , elle est
conte ? connue par tout le monde .
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Commentaire

« la belle au bois dormait » se trouve dans le manuel de deuxiéme année moyenne, plus
exactement dans la troisieme et la quatriéme sequences « je découvre le portrait des
personnages du conte » et « la situation finale du conte » dans la rubrique de « lecture

plaisir ».

4.2.4.3. Aspect culturel

la premiére version de ce conte est écrite en 1600 par Charlt PERRAUT en France, et

aprés, nous comptons un nombre illimité de versions de ce conte qui dépasse mille versions

4.2.4.4.Le contenu interculturel

L’aspect Existant inexistant

fiction +
Visions du monde

religion +

tradition +

Le temps +

L’espace +

nature +

La mort, la vie +

La santé, maladie +
L’identit¢ et les | individuel/collectif +
relations humaines Statut social +

La famille +

Le statut de la femme +

Le statut de I’homme +

La conception de la|+

liberté

Droit de ’'Homme +

Les relations affectives +

Sentiment identitaire sur | +

I’ouverture a la

différence
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Accueil et considération | +

de I’étranger

Langues et | Stéreotype et les préjugés +

communication

La morale du texte +

communication implicite | Oui porteur de I’implicite

Commentaire

Nous pouvons remarquer que I’histoire relatée dans le conte de « cendrillon » n’est pas
la méme que celle de « belle au bois dormait », mais nous trouvons que les concepteurs du

manuel relie les deux histoires en donnant le méme nom du personnage principal.

Dans le manuel de 2am, ce conte « la belle au bois dormait » représente une histoire
imaginaire d’une fille qui s’appelle Cendrillon , elle a sa maratre et ses deux sceurs qui
vivaient dans la forét, cette derniére constitue pour Cendrillon un lieu idéal pour exercer une
aventure. Nous remarquons aussi que I’amour dans les histoires relatées est souvent

omniprésent car le prince tombe amoureux de la fille des le premier contact.

Dans cette histoire, ’espace familial est présent et le personnage féminin domine tels
: Cendrillon, la marétre, les deux sceurs. Ce conte se déroule dans un passé indéfini « il était
une fois » on trouve plusieurs versions de cette histoire frangaise, russe, africaine ....., alors

¢’est un conte universel.

Pour les apprenants, le conte de « La belle au bois dormait » accompagne leur
enfance, il véhicule un nombre illimité de valeurs humaines, d’amour, de peur, des morales,

des fins heureuses et des lecons de vie.
4.3. Syntheése de ’analyse du conte

Nous avons remarque, a travers les contes analysés, que chaque conte reflete
I’identité d’une société. De plus, chaque société ne se détache pas de ses coutumes et
traditions car elle a une culture spécifique a transmettre aux apprenants pour qu’ils puissent

communiquer et interagir dans un contexte étranger ou local ayant une culture proche.
Le conte pousse I’apprenant algérien a valoriser son identité, a travers la

culture locale et d’accepter 1’autre tel qu’il est. Cela est confirmé davantage par les réponses
des enseignants que nous avons recueillies et que nous allons analyser et interpréter dans

I’élément qui suit.
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5. Analyse et interprétation du questionnaire destiné aux enseignants

5.1. Introduction

Pour avoir une idée sur la prise en charge de la dimension interculturelle dans les textes
littéraires figurant dans le manuel scolaire de 2AM, nous nous intéressons a montrer 1’utilité
des textes littéraires comme mediateur de la rencontre entre les cultures, nous avons mené
une enquéte aupres des enseignants du cycle moyen, nous leur avons proposé un
questionnaire de seize questions qui sont variées entre des questions fermées, ouvertes et

aux choix multiples.

Si nous avons opté pour le questionnaire c’est parce que ce genre de document nous aide a
collecter les données réelles et relatives a ’enseignement du texte littéraire avec beaucoup

d’authenticité.

Au début, nous avons distribué cinquante(50) exemplaires dans plusieurs établissements
dans notre wilaya Bordj Bou Arreridj a ’exemple de (Sahed Mohammed, les dix martyrs,
Saoudi Laid, Belwaer Belgacem, Titawi Ammar, Ammar Aouchiche, Benbadis ouest,
Akdouche Diab....).

La distribution des questionnaires était différente de la collecte des réponses car en distribuant
50 questionnaires, nous avons cru avoir un échantillon représentatif, or nous avions rencontré
de nombreuses difficultés lors de la collecte des réponses et nous nous sommes retrouvées

avec vingt exemplaires seulement.

Dés notre arrivée aux établissements de Bordj Bou Arreridj, nous avons préféré que les
enseignants prennent leur temps et qu'ils ne se sentent pas obligés de faire un travail
supplémentaire. Cependant, nous avons remarqué chez certains enseignants une sorte
d’indifférence, nous avons donc récupéré 20 questionnaires. Nous avons insisté sur le fait de
les remplir, durant un mois, notre stratégie c’était de revenir quotidiennement aux
établissements, d’attendre les enquétés dans la salle des enseignants, de les contacter entre les
heures. Parfois, nous nous sommes eétonnées de partir sans aucune copie ! Cela est justifie par
le manque d’intérét chez eux ; les 30 enquétés qui n’ont pas répondu ont justifié¢ cela par
divers motifs : le manque de temps, la charge des programmes dans le troisieme trimestre,
I’arrivée des interrogations et la préparation des examens au cycle moyen. C’est a cause des

raisons citées, nous n’avons pas pu récupérer plus de 20 questionnaires.
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Cette enquéte complete notre analyse des contes figurant dans le manuel, pour cela nous
estimons que 1’analyse de 20 questionnaires nous suffit afin de confirmer ou d’infirmer les

hypotheses de cette recherche.

Le tableau (1)

Questionnaires distribués | Questionnaire récupérés | Questionnaire analysés

Le nombre | 50 20 20

questionnaires recupérés

B questionnaires non recupérés

Figure n° 2 : les questionnaires récupéreés
5.2.Analyse et interpreétation des réponses des enseignants
Q1: Combien d'années avez-vous enseigné? (I’expérience professionnelle)

Dans tous les établissements ou nous avons distribué le questionnaire, il s’aveére que le
nombre d’enseignants ayant une expérience professionnelle dépassant 10 est plus élevé.
L’objectif de cette question est de mettre en relief les réponses recueillies et les enseignants
ayant une expérience de plus de 10ans : notamment ceux qui ont enseigné 28 ans car ils sont
confrontés aux deux systémes éducatifs en Algérie : 1’approche par les objectifs(PPO) puis
I’approche par compétences(APC), la deuxieme est une version améliorée de la premiere

dans le but de placer I’apprenant au centre du processus enseignement /apprentissage

notamment en FLE.

Tableau (2)

I’expérience professionnelle nombre pourcentage
Plus de 10 ans 11 enseignants 55%
Moins de 10 ans 9 enseignants 45%
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moins de 10ans

M plus de 10ans

Figure n°3 : L'expérience professionnelle

L’APC est issue directement de I’approche communicative en considérant le texte littéraire
comme un moyen d’apprentissage et de communication, elle permet de motiver et sensibiliser les
apprenants, favoriser les prérequis et de développer des compétences et des savoir-faire. Nous
signalons que les réponses recueillies du questionnaire montrent les avis des enseignants autour
de I’apprentissage par le biais du texte littéraire, I’expérience des enseignants nous révele les
pratiques réelles de ’enseignement de ce genre de textes en particulier. Pour cela 1’expérience
professionnelle des enseignants nous parait comme outil de vérification de leurs réponses en les

considérant comme des données afin d’établir une telle enquéte.
Q2: Quels objectifs visez-vous souvent dans I’enseignement du FLE ?
O Linguistique.

O Culturel.

O Les deux en parallele

Tableau n°3 :

L’objectif nombre pourcentage
Linguistique 02 10%
Culturel 00 00%

Les deux 18 90%
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100%
M linguistique
80% wculturel
M le deux

60%

40%

20%

o 1%

linguistique culturel le deux

no,
T U/0 T

Figure n°4: les objectifs visés dans I’enseignement du FLE

La majorité des enseignants (90%) visent les deux objectifs en paralléle : les objectifs
culturels et les objectifs linguistiques. Un nombre restreint d’enseignants, soit (10%) ont

enseigné la langue pour seulement des fins linguistiques.

A partir des réponses des enseignants, nous avons pu constater que I’importance sera focalisée
sur les deux aspects : linguistique et culturel parce que la langue nécessite 1’enseignement des
valeurs culturelles et les représentations de cette langue, donc la relation langue —culture est

étroite.

Q3 : A I’¢re des nouvelles approches d’enseignement apprentissage du FLE, quelle

est la meilleure démarche pour exploiter le manuel scolaire ?

Cette question s’intéresse au manuel scolaire, a son utilisation dans la classe, nous voudrions
connaitre la maniere d’exploiter ce support pédagogique en nous interrogeons sur I’approche

adoptée par les différents enseignants

Tableau n°4 :

la démarche d’exploitation du manuel scolaire nombre pourcentage
APC 09 45%
Pédagogie par objectif 01 05%

Autre réponses 10 50%
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60%

50%

40% -

30% -

20% -

10% -

approche par les compétences approche par les objectifs AUTRE REPONCES

0% -

Figure n°5 : la démarche d’exploitation du manuel scolaire

Pour cette question, 45% des enseignants favorisent 1’approche par compétence. Un seul
enseignant représentant (5%) préfere 1’ancienne approche, celle de la pédagogie par objectifs
(la notion de guidage®). Par ailleurs, la moitié des enseignants proposent des réponses
variées, ils ont exploité autrement le manuel scolaire : parfois par ’accompagnement des tics,
parfois comme un support de remédiation des insuffisances des apprenants, des activités de

repérage...

Pour interpréter cette question ouverte, nous faisons recours aux multiples réponses dans
lesquelles les enseignants adoptent 1’APC : I’approche par compétences, souvent, ils ont cité
directement I’abréviation « APC » comme une réponse qui véhicule tout un processus
d’enseignement /apprentissage. Cela nous justifie une grande utilité de cette nouvelle
approche afin d’installer les diverses compétences chez I’apprenant, et en méme temps elle

fait partie des instructions officielles de curriculum dans le systéme éducatif en Algérie.

Q4 : Etes — vous pour ’idée stipulant que la relation entre la compétence linguistique

et la compétence culturelle est complémentaire ?

- oui () Non [}

Nous voudrions, a partir de cette question, confirmer la complémentarité entre la langue et la

culture.

nombre pourcentage
Oul 20 100%
NON 00 00%

68 . . . . . . . ops .

La notion de guidage s’inscrit dans I'approche par objectifs ,signifie que I'enseignant en tant
que « maitre » est détenteur du savoir, il transmet les connaissances a l'apprenant « éléve », ce dernier
regoit seulement et reste passif.
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0%

= NON
= OUl

Figure n°6: la relation langue-culture

Les enseignants sont tous d’accord que I’enseignement d’une langue signifie évidemment
I’enseignement d’une culture, on ne peut pas dissocier la langue de la culture. Cette question
est liée a la question précédente (question 3), nous avons constaté que les enseignants

favorisent en méme temps les deux aspects culturel et linguistique.
Q5 : A votre avis, que signifie un texte littéraire ?

Afin d’examiner comment les enseignants congoivent le texte littéraire et pour cerner aussi sa
définition, nous leur avons proposé cette question, la majorité des enseignants soit (85%) ont

répondu et une partie minoritaire (15%) a ignoré la question.

nombre Pourcentage
Avec réponse 17 85%
Sans réponse 3 15%

¥ avec réponse

® sans réponse

Figure n°7 : Les réponses récupérées

Les définitions sont variées, en voici quelques exemples :

66



Chapitre 3 : lecture et interprétation des résultats de I’analyse

e« c’est un monde a découvrir; figures de styles; émotions, expressions,
empreintes personnelles et opinions »

o« le texte littéraire refléte 1’identité d une telle société »

e« un texte littéraire nous permet d’appréhender de facon ludique (un essai, un
conte) »

e« un ensemble cohérent d’énoncés qui forme une unité de sens et qui a une
intention communicatif »

e«est un art, il a une grande charge sémantique et on le bien exploiter pour
savoir le gerer et profiter de ce document dans I’acte de I’enseignement-
apprentissage des langues »

e« c’est le texte qui emploie le langage littéraire (soutenu), qui obéit a des
caractéristiques spécifiques et donne une grande importance a ’aspect esthétique de
la langue afin de capter I’intérét du lecteur.

Nous avons pu remarquer, chez les enseignants, une prise de conscience de 1’importance du
texte littéraire, c’est grace aux textes littéraires, I’enseignement d’une langue sera efficace en
visant une fin communicative.

Q6 : Quelle est la réaction de vos apprenants face a ce genre de textes ?

o Indifférents
o Intéressés
o Treés intéressés

Cette question concerne la réaction des apprenants face a ce genre de textes.

Nombre pourcentage
Indifferent 04 20%
intéressés 12 60%
Trés intéressés 02 10%
Sans réponse 02 10%

Pour le texte littéraire, plus de la moitié des enseignants soit (60%) disent que les
apprenants seront intéresses, pour les (20%) des enseignants, ils pensent que 1’apprenant est
indifférent face a ce genre de texte, tandis que deux enseignants soit (10%) les trouvent tres
intéresseés.

Dans ce contexte, I’apprenant doit avoir une posture devant la variété des types des textes,
dans le cas du texte littéraire, I’apprenant en tant que lecteur , se trouve confronté a une paire

lecture/compréhension ®° ot il doit se placer juste au milieu pour en définir sa position et sa

69 . . . , . .
Dans la lecture, la compréhension de la visée de I'auteur est nécessaire, pour I'apprenant, afin de retrouver
le(s) sens du texte, I'attitude interprétative est liée a la vision propre de I'apprenant ainsi que ses prérequis.
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fagon de I’aborder, Yves Reuter distingue deux comportements : «1’ attitude compréhensive »

et « D’attitude interprétative »'0

M intéressés
I trés intéréssés
indifférent

sans réponce

Figure n°8: La réaction des apprenants face au texte littéraire
Q7 : Est-ce que le texte littéraire donne I’occasion aux apprenants d’enrichir leurs
connaissances linguistiques qui leur permettent d’interagir dans la classe du FLE ?
- Oui :] Non )
Cette question a pour but de mesurer I’interaction en classe de langue ou I’on utilise le texte

littéraire, nous allons nous nous interroger sur la notion d’enrichissement linguistique chez

I’apprenant.

nombre pourcentage
oui 18 90%
non 2 10%

M oui

H non

Figure n°9 : L'enrichissement Linguistique

" REUTER, Y., Comprendre, interpréter en situation scolaire. Retour sur quelques problémes, dans Tauveron
C, Comprendre et interpréter le littéraire a I'école et au-dela, Paris, INRP, 2001, p. 10.
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La majorité des enseignants (90%) nous confirment que le texte littéraire donne I’occasion aux
apprenants d’enrichir les connaissances linguistiques qui leur permettent de communiquer et de

réagir en classe de langue.

IIs ont justifié leurs réponses comme suit : ils pensent que le texte littéraire aide 1’apprenant
dans la classe du FLE, d’approfondir ses connaissances culturelles. De plus, il sera capable de

communiquer avec ses camarades et avec les autres, d’enrichir son vocabulaire.

Q8 : Le texte littéraire permet—il d’acquérir des connaissances culturelles relatives au

monde ?

Oui :] Non :]

Nous nous évertuons, ici, @ montrer si I’apprenant acquiert des connaissances culturelles par

I’intermédiaire de ce genre de textes.

nombre pourcentage
oui 19 95%
non 1 5%

mOoul
m NON

Figure n °10 : le texte littéraire et I'acquisition de la culture

La majorité des enseignants (95%) sont d’accord sur le fait que le texte littéraire est un
moyen efficient pour acquérir des connaissances culturelles relatives au monde. Ils ont illustré

leurs réponses par les trois genres : le conte, la fable et la Iégende. Le conte, par exemple,
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refléte la culture de la région d’ou il est né la premiére fois et la culture de I’auteur et de sa

Société.

Q9 : les apprenants parviennent-ils a identifier les valeurs et les représentations

culturelles dans le texte littéraire étudié ?

Nous allons aborder, dans cette question, la capacité de repérage des valeurs culturelles de

I’autre, ici I’étranger, chez I’apprenant.

Nombre pourcentage
oui 7 35%
non 4 20%
relatif 9 45%

M oui
H non

o relatif

Figure n°11 : la capacité de nuancer les valeurs culturelles de I'autre

Presque la moitié des enseignants soit (45%) ont confirmé une relativité de repérage des
indices culturels de 1’autre, cette catégorie de réponses, ne nous aide pas a relever une réponse

claire et efficace sur I’item interrogé.

D’une part, les enseignants qui disent « oui » soit 35% : ils considérent que 1’apprenant peut
identifier facilement ce genre d’indices a partir d’une bonne compréhension parce que
I’acquisition de la culture s’effectue essentiellement par la compréhension globale du texte
étudié, c’est a travers la compréhension que I’apprenant pourra découvrir les traditions, les

pensées des autres. Leurs histoires donnent a lire leurs origines et leurs racines.

D’autre part, les enseignants qui disent « non », soit 20%, considerent que les apprenants ne

parviennent pas seuls a identifier les valeurs et les représentations culturelles dans le texte
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littéraire. Et ce a cause de la difficulté éprouvée d’aboutir au sens profond du texte ainsi que
la langue soutenue employée que les éléves de 13ans ne parviennent pas a comprendre, sauf
s’ils sont guidés par I’enseignant en répondant aux questions de la compréhension et les

hypotheses de sens qui les aident & saisir ses valeurs culturelles.

Q10 : Pensez —vous que la connaissance de la culture de 1I’Autre, I’étranger, nécessite la

connaissance de sa propre culture ?

- Oui ) Non [ ]

A partir de cette question, nous allons chercher la relation entre la culture de soi et la culture

étrangére a travers la langue.

nombre pourcentage
oui 17 85%
non 3 15%

La plupart des enseignants soit (85%) considérent que la connaissance de 1’autre est
conditionnée par la connaissance de soi-méme, et que 1’acquisition d’une culture cible
nécessite la compétence culturelle comme réferent de base pour connaitre ce qui est différent

de soi.

oui
H non
85%

Figure n ° 12 : le moi et I'autre

Q11: pensez —vous que le texte littéraire pourrait étre un élément crucial pour la

découverte de I’Autre, c’est-a-dire I’étranger ?

- Oui ) Non [ ]

Nous allons mesurer I’efficacité du texte littéraire pour la découverte de 1’autre.

Tableau n°12
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NOMBRE POURCENTAGE
Oul 15 75%
NON 5 25%

M oui

H non

Figure n °13: I'Autre dans le texte littéraire

La plupart des enseignants soit (75%) ont assuré le rble que joue le texte littéraire dans la
découverte de I’autre ou de 1’étranger. Cette découverte du mode de vie de 1’autre (les traditions
les coutumes, la gastronomie, 1’aspect vestimentaire) permet a 1’apprenant d’avoir une vision
générale sur 1’autre, découvrir ses caractéristiques, d’éviter les stéréotypes et de construire une

véritable communication par le biais d’un support écrit, celui du texte littéraire.

Selon les réponses des enseignants, d’une part, les textes littéraires relatent trés souvent des
histoires réelles qui n’ont pas de relations avec la culture du pays et qui laissent voir davantage la
culture de I’Autre, I’étranger, ce qui facilite sa découverte. D’autre part, certains enseignants
infirment 1’utilité¢ du texte littéraire et montrent qu’il existe d’autres sources pour découvrir

I’autre, a I’exemple de télévision, I’internet,... pour eux le texte littéraire est donc facultatif.

Q12 : Lorsque vous enseignez le texte littéraire, notamment le conte, quelle est votre

démarche de lecture et d’analyse de ce genre de texte ?

La question douze s’intéresse a la démarche analytique d’un genre littéraire particulier, celui

de conte.

Tableau n °13

Nombre | Pourcentage

Guider par le déroulement de la séance dans lequel figue le | 14 70%

conte (fiche pédagogique)
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Autre méthodes 5 25%

Aucune réponse 1 5%

O fiche pédagogique
[ autres méthodes

[sans réponse

Figure n° 14: lecture et analyse du conte

Dans cette question, la majorité des enseignants soit (70%) favorisent ce qui est proposé
par les instructions officielles, autrement dit le déroulement de la seéance dans laquelle
I’activité varie entre la compréhension du texte, la grammaire, le vocabulaire et la lecture —

plaisir.

La méthode précédente est nommeée fiche pédagogique ou déroulement de la séance. Une
telle démarche comporte plusieurs étapes, ou I’activité donnée précise le déroulement de la
séance comme par exemple : I’éveil d’intérét, le paratexte, la lecture silencieuse, la lecture
magistrale et une synthése en répondant aux hypothéses de sens. Pour une minorité des
enseignants soit (25%), ils ont préféré d’autres méthodes (les enseignants s’intéressent a la
découverte de la morale du conte, ils ont opté pour le schéma narratif ou I’apprenant doit
distinguer les trois étapes du conte, et en insistant sur le role des supports iconographiques y
compris 1’image qui accompagne le texte support pour faire une lecture analytique). Il nous

reste qu’un seul enseignant (5%) qui n’a pas donné de réponse.

Q13 : quelles sont les difficultés rencontrées pour atteindre vos objectifs d’enseignement,

en particulier la sensibilisation de I’apprenant sur I’'importance de I’interculturel ?

Cette question vise la découverte des difficultés rencontrées aussi bien par les apprenants que

par les enseignants lors de I’enseignement du texte littéraire.

nombre pourcentage
D’ordre linguistique 15 75%
D’ordre psychique 3 15%
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D’ordre socioculturel 2 10%

M linguistique
M socioculturel

M psychique

Figure n ° 15 : Les difficultés de I'enseignement-apprentissage du texte littéraire
Les enseignants ont cité plusieurs obstacles liés a ’enseignement de ce genre de texte :
eD’une part, les difficultés d’ordre linguistique soit (75%) sont liées au niveau
des apprenants, au lexique utilisé (des mots littéraires, des mots étrangers relevant du
registre soutenu), au niveau de la lecture et de compréhension, au niveau des objectifs
visés et au fait que les textes soient trop longs.
eD’autre part, certains enseignants soit (15%) expliquent que la difficulté réside
dans la motivation de D’apprenant étant adolescent. Cette phase d’adolescence
engendre des difficultés d’ordre moral et psychique empéchant les apprenants de
mieux apprendre lors de 1’enseignement du texte littéraire.
oEt pour la troisieme catégorie de difficultés, citée par les enseignants soit
(10%), c’est une difficulté d’ordre socioculturel lié a 1’ethnocentrisme ! noté chez
certains apprenants, qui n’acceptent pas la culture de 1’autre ni de le connaitre. Ou
bien I’apprenant n’a pas de connaissances culturelles suffisantes pour saisir le sens de
tel texte.
Q14 : Pensez-vous que le conte est un vecteur de ’empreinte culturelle qui peut aider

I’apprenant a vivre une expérience d’altérité 29

oui(__)J Non )

' ’ethnocentrisme : est un mot associant le préfixe grec ethnos(peuple) et le terme latin centurm, il signifie
que lI'apprenant prend son systéme de références culturelles comme unique référent pour juger
inférieurement et négativement les autres groupes.

7 Le concept de « altérité » signifie 'acceptation de I'autre en tant qu’étre différent, s’ouvrir a des cultures
différentes de la notre, I'altérité est « le caractére de ce qui est autre ».
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Nous allons vérifier, a partir de cette question, si la valorisation du conte comme vecteur de

la culture pourrait installer, chez 1’apprenant, une expérience d’altérité ou non.

Nombre Pourcentage
oui 18 90%
non 2 10%

i oui

H non

Figure n °16 : Le conte : mediateur de culture et d'altérité

La majorité des enseignants soit (90%) considérent le conte comme un vecteur de 1’empreinte
culturelle aidant a accepter les différences de ’autre, ils ont justifi¢ leurs réponses par le role
de I’imagination chez I’apprenant de 13 ans, ils ont pu imaginer facilement les scenes, cela
donne ’occasion d’enrichir le vocabulaire relatif a la culture donnée, 1’apprenant va accepter

les différences entre lui et les personnages fictifs du conte.

Q 15: A votre avis, quel est le type de conte le plus privilégié pour inculquer a ’apprenant

les valeurs interculturelles ?

o Le conte adapté
o Le conte d’origine73
Quel est le taux de compréhension dans les deux cas ?
Nous visons, au travers de cette question, la vérification de la version du conte la plus

privilégiée pour I’amélioration de la compréhension et si les objectifs sont atteints.

Nombre Pourcentage

Le conte adapte 13 65%

73 y . . . . , , . N , . .
Le conte d’origine est la premiere version d’une région ou il est né la premiere fois.

75



Chapitre 3 : lecture et interprétation des résultats de I’analyse

Le conte d’origine

04

20%

Les deux

03

15%

M conte d'origine
B conte adapté

 les deux

Figure n ° 17 : la version du conte privilégié

La majorité des enseignants soit (65%) ont privilégié le conte adapté, alors que les reste des
enseignants représentant (20%) ont opté pour le conte d’origine, mais dans la réalisation de ce

questionnaire nous avons trouvé une minorité d’enseignants (15%) qui ont différemment

répondu en optant pour les deux en paralléle.

Nous avons remarqué une importance liée au conte adapté parce que 1’objectif est de saisir et

maitriser le sens et d’installer chez ’apprenant une compétence culturelle a visée communicative

Q16 : Pensez-vous que I’enseignement du texte littéraire est apte a aider ’apprenant a

découvrir soi-méme et a valoriser son identité algérienne ?

Nous visons a identifier le rapport entre la valorisation de I’identité et 1’enseignement du texte

littéraire.
NOMBRE POURCENTAGE
Oul 11 55%
NON 09 45%
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mOUul
= NON

Figure n ° 18: le texte littéraire et I'identité algérienne

Plus de la moitié des enseignants soit (55%) ont confirmé 1’utilité du texte littéraire dans la
construction de I’identité algérienne, alors que moins de la moitié (45%) ont considéré que le
texte littéraire n’aide pas I’apprenant a valoriser son identite.
Pour les partisans, ils ont considéré que I’identité sera valorisée par 1’enseignement du texte
littéraire a I’aide des explications données par les enseignants pour des fins comparatives entre
les indices culturels relatifs a la culture algérienne, musulmane et arabe et une autre culture,
étrangére, le plus souvent francaise.
Pour les autres enseignants soit (45%), le texte littéraire ne permet pas de découvrir 1’identité
algérienne surtout a I’age des apprenants a cause des difficultés citées dans I’analyse des

réponses attribuées a la question n°13.
5.3.Synthése de L’analyse et I’interprétation des résultats du questionnaire

Ce questionnaire, destiné aux enseignants du cycle moyen, nous a aidées a montrer les idées
concues par les enseignants autour de I’exploitation du texte littéraire comme vecteur
interculturel en classe du FLE, en insistant sur le fait que I’enseignement d’une langue nécessite
I’enseignement d’une culture.

En nous basant sur les résultats et a travers les réponses données, nous pouvons dire dans un
premier temps que le manuel scolaire de 2am, comme tous les manuels scolaires en Algérie est
exploité a I’ére des nouvelles approches (APC) il est comme chargé d’une mission, celle de la
découverte de 1’autre, ici I’étranger, a travers sa culture ; comme il pousse a découvrir une
culture locale.

La découverte de cette culture étrangere nécessite que I’apprenant soit prudent aux valeurs
culturelles de 1’autre véhiculées dans les textes littéraires figurant dans ce manuel scolaire : les
traditions, le mode de vie...., ces valeurs seront transmises lors d’une lecture / analyse du texte

littéraire par une compréhension / interprétation afin de constituer I’image de 1’autre et celle de
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soi en prenant en considération que la compétence interculturelle nécessite une compétence
culturelle car la premiére fait partie intégrante de la deuxiéme .

Une autre chose nous apparait clairement, a travers 1’analyse des réponses recueillies, que
chaque texte reflete 1’identité d’une société, ceci est manifesté par le conte ; ce genre particulier
pousse I’apprenant algérien a valoriser son identité, a travers la culture locale et d’accepter
I’autre tel qu’il est.

Les enseignants privilégient les contes pour atteindre leurs objectifs d’enseignement-
apprentissage en classe du FLE. La majorité des enseignants nuancent la version adaptée du
conte, afin de faciliter la tache de la compréhension ainsi que pour diminuer les difficultés liées a
I’apprentissage de tel support textuel, y compris les difficultés d’ordre linguistique et
socioculturel, citées dans ce questionnaire (Q13).

L’intégration du conte en classe de langue est bénéfique aussi bien par sa nature accessible que
par le plaisir qu’on y trouve pour aider les apprenants dans [’apprentissage et dans la

construction d’une expérience d’altérité.
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Conclusion générale

La langue francaise est devenue aujourd’hui ici en Algérie ou a 1’étranger un moyen de
communication efficace et une langue de pouvoir, il est donc important d’apprendre cette

langue avec ses aspects linguistiques sans en négliger I’aspect culturel.

L’étude del’interculturel se base essentiellement sur la mise en valeurs de certains
éléments définissant vie telle a I’instar de la littérature, les coutumes, le systéme politique,
lesproblemessociaux, lesévénements historiques et leurmode d’appréhension du réel.
L’insertion de I’interculturel dans le processus d’enseignement/apprentissagesert a développer
chez 1’apprenant les compétences interculturelles pour qu’il devienneun citoyen capable

d’agir dans toute situation de communication et de gérer ainsi une interaction interculturelle.

A travers notre analyse et interprétation de deux stratégies, nous avons pu confirmer
aussi que ’enseignant fait effectivement appel au texte littéraire en classe du FLE, il
s’intéresse au linguistique comme au culturel en intégrant les deux a la fois dans cette classe
de langue, car il est conscient que ces textes développent chez 1’apprenant la notion d’altérité

tout en interrogeant sa propre identité culturelle.

L’¢étude des caractéristiques du conte nous a donné I’occasion de connaitre comment
dégager les indices de 1’aspect culturels et interculturels dans un texte (littéraire) ,Les résultats
de cette étude qui a porté sur ’analyse de I’interculturel dans le texte littéraire notamment le
conte dans le manuel de deuxieme année moyenne et 1’analyse et I’interprétation du

questionnaire destiné aux enseignants comme deuxiéme stratégie de recherche .

Tout d’abord ,nous avons constaté que le conte est un support d’enseignement
apprentissage par excellence. Nous avons pu confirmer qu’il est utile pour installer chez
I’apprenant plusieurs compétences telles que la compétence linguistique (orale/écrite) et la

compétence culturelle.

Cette  recherche nous a permis aussi de montrer I’apport de
I’enseignement/apprentissage du conte en tant que texte littéraire dans la mise en valeur de

I’aspect interculturel.
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A travers notre analyse, chaque texte refléte 1’identité d’une société, ceci est manifesté
par le conte ;Le dernier pousse I’apprenant algérien a valoriser son identité, a travers la
culture locale et d’accepter ’autre tel qu’il est car chaque société ne se détache pas de ses
coutumes et traditions etc.

Nous trouvons que L’intégration du conte en classe de langue est bénéfique aussi bien
par sa nature accessible que par le plaisir qu'on y trouve pour aider les apprenants dans
I’apprentissage et dans la construction d’une expérience d’altérité.

Nous confirmons que la nouvelle approche didactique (APC) considére 1’apprenant
comme un noyau dans une classe de langue car elle met I’accent sur 1’apprenant plutot que
I’enseignant et les savoir donnés. Dans cette optique, 1’apprenant est devenuun élément
crucial et actif, pour cela nous a permis également de conclure, au travers de notre analyse,

que ’apprenant aura un réle bien présent dans I’exploitation des textes littéraires.

Cette recherche est loin d’étre exhaustive et nous pensons qu’elle peut ouvrir d’autres

pistes de recherches pour les futurs étudiants.
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Annexe 1 : Questionnaire destiné aux enseignants
Loétablissement: ... ... ........ .. ... ... .. ... ...

En vue de réaliser un mémoire de master intitulé : «/’enseignement du texte
littéraire comme stratégie pour developper les compétences interculturelles,
chez 'apprenant : le conte dans le manuel de deuxiéme année moyenne » nous
avons inscrit ce questionnaire dans un champ d’étude scientifique qui a comme
objectif de vérifier la dimension interculturelle au travers du texte littéraire.

Nous vous prions de bien vouloir remplir ce questionnaire et merci d’avance.

Q1: Combien d'années avez-vous enseigné? (1’expérience professionnelle)

Q2: Quels objectifs visez-vous souvent dans 1’enseignement du FLE ?
O Linguistique.
O Culturel.

O Les deux en parallele
Q3: A T’ére des nouvelles approches d’enseignement apprentissage, quelle est la meilleure
démarche pour exploiter le manuel scolaire ?

Q4 : Etes — vous pour I’idée stipulant que la relation entre la compétence linguistique et

la compétence culturelle est complémentaire ?

Q6 : Quelle est la réaction de vos apprenants face a ce genre du texte ?
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o Indifférents
o Intéressés
o Trés intéressés

Q7: Est-ce que le texte littéraire donne 1’occasion aux apprenants d’enrichir leurs
connaissances linguistiques qui leur permettent d’interagir dans la classe du FLE ?
- Oui C] Non C]

monde ?

Q9 : les apprenants parviennent-ils a identifier les valeurs et les représentations culturelles
dans le texte littéraire étudié?

Q10 : Pensez —vous que la connaissance de la culture de 1’Autre, 1’étranger, nécessite la
connaissance de sa propre culture?
- Oui :] Non :]

Q11: pensez —vous que le texte littéraire pourrait étre un élément crucial pour la découverte
de I’ Autre, c’est-a-dire 1’étranger ?

- Oui :] Non :]

pourquoi ?

Q12 : Lorsque vous enseignez le texte littéraire, notamment le conte, quelle est votre
démarche de lecture et d’analyse de ce genre de texte ?
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Q13 : quelles sont les difficultés rencontrées pour atteindre vos objectifs d’enseignement, en
particulier la sensibilisation de I’apprenant sur I’importance de I’interculturel ?

Q14 : Pensez-vous que Le conte est un vecteur de I’empreinte culturelle qui peut aider
I’apprenant & vivre une expérience d’altérité *?

- Oui :] Non :]

Q 15 : A votre avis, quel est le type de conte le plus privilégié pour inculquer a I’apprenant les
valeurs interculturelles ?
o Le conte adapté
o Le conte d’origine
Quel est le taux de compréhension dans les deux cas ?

Q16 : Pensez-vous que l’enseignement du texte littéraire est apte a aider 1’apprenant a
découvrir soi-méme et a valoriser son identité algérienne ?

1 Le concept de « altérité » signifie I’acceptation de I’autre en tant qu’étre différent, s ouvrir a des cultures
différentes de la notre, I’altérité est « le caractere de ce qui est autre ».
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Annexe 2 : La grille d’analyse du contenu interculturel du contes figurants

dans le manuel de deuxieme année moyenne
2.1.Présentation du texte dans le manuel

Projet 01 : Raconter a travers le conte

SEQUENCE O & .ottt
ACTIVITE &
TEXEE SUPPOIT & € oottt e e » page: ...........
O CtiT & o

2.2. Identification et compréhension globale du texte
(Tableau n°1) :

Nom de ’auteur

Le genre

Titre principal

Le Lieu d’événement °

Personnages principaux

La présence de Iauteur (la distance narrative)”

Le temps dominant

Héros

Description du héros

La source

I’histoire d’ori,gine5

La présence de supports iconographiques

les supports iconographiques permettent une

anticipation de la situation :

Y a-t-il un lien entre les prérequis et la histoire du

conte ?

2.3. I’aspect culturel : I’analyse de cet aspect se fera sous forme de paragraphes.
(Tableau n°2) :

2 analyse de I’effet symbolique de titre.

¥ Le lieu de I’imagination ou se déroulent les événements.

* L auteur est-il impliqué dans le conte comme personnage ? (oui /non), quel réle occupe —t- il ?
5 Encitant la région oui il est né la premiére fois ;
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L’auteur fait-il preuve d’objectivité sur le plan

culturel sans recours a son idéologie ?

-Neutralité du style

La culture s’inscrit | Culture de ’autre, (le un repérage des

le conte étudié : différent/I’étranger) ? expressions et des

mots étrangers

Culture algerienne En repérant des
éléments de de

I’identité

Comparaison entre | les points communs

notre culture et

celle de I’ autre les points de différence

2.4. Le Contenu interculturel du conte °

Notre travail consiste a extraire les indices culturels et interculturels qui figurent dans les
contes se manifestent a travers le tableau suivant , ainsi que dans I’ensemble , Nous allons
analyser d’abord le texte du conte, ensuite les questions d’accompagnements (Seulement les

questions qui visent la compréhension, celles qui nous aident a identifier 1’ interculturel.

(Tableau n® 3) :

Le domaine de | L’aspect Il existe | Il Description
n’existe

pas

fiction

Visions du

religion
monde

tradition

Le temps

L’espace

nature

La mort, la vie

La santé, maladie

® A travers la grille de Michel SAUQUET et Martine VIELAJUS : « grille d’observation et d’analyse des
représentations et des pratiques socioculturelles » (novembre 2015) . voici les 3 domaines qui nous
s’intéressent : visions du monde (du conteur : auteur de texte), identité et statuts (des personnages du conte) et
langues et communication
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L’identité et individuel/collectif
les relations Statut social
humaines -

La famille

Le statut de la femme

Le statut de I’homme

La conception de la liberté

Droit de I’homme

Les relations affectives :

Sentiment identitaire sur

I’ouverture a la différence

Accueil et considération

de I’étranger

Langues et Stéréotype et les préjugés

communication

La morale du texte

communication implicite
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es exemplaires de questionnaires recupérés :

Copie 1l :
" »
Questionnaire destiné aux enseignants
L’e'lablissement:....../@;&(Zuam....%‘;‘mm..

En vue de réaliser un mémoire de master intitulé : « L 'enseignement du texte littéraire
comme stratégie pour développer les compétences interculturelles chez I'apprenant : le conte
dans le manuel de deuxiéme année moyenne. » nous avons inscrit ce questionnaire dans un
champ d’étude scientifique qui a comme objectif de vérifier la dimension interculturelle au
travers du texte littéraire. Nous vous prions de bien vouloir remplir ce questionnaire et merci
d’avance.

Q1: combien d'années avez-vous enseigné? (I’expérience professionnelle)
’I./v/l‘ﬁ/P/“"/’—"?V.'$ ................................................................
Q2: Quels objectifs visez-vous souvent dans I’enseignement du FLE ?
O Linguistique.
O Culturel.
B Les deux en paralléle
Q3: A I'¢re des nouvelles approches d’enseignement apprentissage du FLE
, quelle est la mellleure démarche pour exploiter le manuel sgolalre ?
......... C,:,/w./é;(// «u//%e/w/m BR oo
Q4 : étes — vous pour 1’idée stipulant que la relation entre la compétence linguistique et la
compétence culturelle est complémentaire ?
- Oui Non C:
- .
= Wﬁﬁw’/ﬁ%ﬂiﬂ.«/ X o I el T, PRLAE <ol
_/ZW <. 1/5.1/«» &/;r/c/’ﬂﬂ\’//l: ”f"’“"(ﬁ ettt ...
' i g/ _/ 2 ” ‘—/L\_c,

944 t@ymﬂ—) P dmrnce. A /hf’ae...adp..,m.m?/mz ..................
. (/&W%% ,/4"«(’614—6(@.. /, ...................................
Q5: A votrc aws, que 51gmﬁe un texte littéraire ? - :

Lole.... Ma.... Contea. buelins b,
AL o LAVNOTET N “/g)"é;él.«t:{é e

Q6 : quelle est la réaction de vos apprenants face a ce genre du texte ?

o Indifférents

@ Intéressés

o Tres intéressés
Q7: est ce que le texte littéraire donne I’occasion aux apprenants d’enrichir leurs
connaissances linguistiques qui leur permettent d’interagir dans la classe du FLE ?

- Oui

P
O RSy A S

C 1




Annexes

..................................................................................................................

..................................................................................................................
..................................................................................................................

..................................................................................................................

Q9 : Les apprenants parviennent-ils & identifier les valeurs et les représentations culturelles dans
le texte littéraire étudié? P

..............................................................................................................
..................................................................................................................

..................................................................................................................

Q10 : Pensez —vous que la connaissance de la culture de 1’Autre, I’étranger, nécessite la
connaissance de sa propre culture?

- Oui Non [:__—_]

..........................................

/WW,MMMV%JW@MW
/«/ ,«//Z/.,.—M/J:M/M....»% ..... Y I Nerter, . :
e Qo1 22 //W«-/ﬁa.@w&; ................. SIS S S———

Qll. Pensez —vous que le texte littéraire pourrait étre un élément crucial pour la découverte de
I’ Autre, c’est-a-dire 1’étranger ?

- Oui Non D

pourqum ? g

st Wd /«'Msé«tﬂdv(ﬁa ilraannns ﬁad") ..... ML” .......
..... ... Coma. BN il Bt Bonr it o 4 ”MWme/u....;:&/\ww&L

..................................................................................................................
..................................................................................................................

..................................................................................................................

Q12 : Lorsque vous enseignez le texte littéraire, notamment le conte, quelle est votre démarche

de lecture et d’analyse de genre de texte ?
B RET W AN 0 4M,An Jw‘ ekl fén bractn, MMR—}
#na/fq ......... Ao i o L MWV‘ Fen —.-/J AU CANE et V]

..................................................................................................................

..................................................................................................................

Q13 : Quelles sont les difficultés rencontrées pour atteindre vos objectifs d’enseignement, en
particulier la sensibilisation de l’apprenant sur ’importance de I’interculturel ?
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Q14 : Pensez-vous que Le conte est un vecteur de I’empreinte culturelle qui peut aider
I’apprenant a vivre une expérience d’altérité '?

- Oui Non C]
ciyele...Cenitt.., ooz Jadrde. ... ... oaned. Al
y&....ﬂ.mﬂnﬁ. ﬁrw[ﬁﬂ—/—/ ..... %W%?z ...............

..................................................................................................................

Q 15: A votre avis, quel est le type de conte le plus privilégié pour inculquer a I’apprenant les
valeurs interculturelles ?
& Le conte adapté
o Le conte d’origine
Quel est le taux de compréhension dans les deux cas ?

s e BT .. Porlas. . o, pppreas
yféo&ké;i L. @ 74#4

Ql/6f;;nsez-vous quel enseignement du texte littéraire est apte a aider 1’apprenant a découvrir
soi méme et valoriser son identité algérienne ?

./.,..doéé 77/W....m¢” ./W;c//(ér ..... 7«1#’"-/ 742 ...

..................................................................................................................

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

M’i"f—‘f 2. hdzoR |
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Questionnaire destiné aux enseignants

L’établissement: ... /ﬁ’é Q&MQAZZ/M B et e et e e e e e e s

En vue de réaliser un mémoire de master intitulé : « L'enseignement du texte littéraire
comme stratégie pour développer les compétences interculturelles chez ‘apprenant : le conte
dans le manuel de deuxiéme année moyenne. » nous avons inscrit ce questionnaire dans un
champ d’étude scientifique qui a comme objectif de vérifier la dimension interculturelle au
travers du texte littéraire. Nous vous prions de bien vouloir remplir ce questionnaire et merci
d’avance.

Q1: combien d'années avez-vous enseigné? (’expérience professionnelle)

Q2: Quels objectifs visez-vous souvent dans I’enseignement du FLE ?
O Linguistique.
O Culturel.

Les deux en paralléle
Q3: A I’ére des nouvelles approches d’ enscignement apprentissage du FLE
» quelle est la meilleure démarche pour exploiter le manuel s

.t l K of libgir. grike.. rtlidiin, ol Ferihihier £ Hote

/(/}%/ﬁér//&@ et ;{f&ﬂ Q/ébd,(és /S'*E/fx@«“ /Z‘sv@.d %JZ{‘,L

mu 4. .. M 2654}
{p Urlonrilohs. 5 %%»o /,w/w/h/}% P b )«74 ‘/

ef e fis /&‘L’ﬁmmymdﬁ:, o/a/c,wuwwcy me q/yﬁ}é, ,okv/azf:

Q-l étes — vous pour I'idée stipulant que la relation entre la compétence linguistique ef la
compétence culturelle est complémentaire ?
/

- Oui Non [:

Q5 : A votre nws que sjgnific un texte hlleram, ?
22N /’U{’*Z) MAA\A.. AL, .. &7 ﬁ/mv%/lz Comlas, Cﬁf /%a

C&Az/lm(, ......... Z ,,,,_g/(_ «€ g c«'i(..*.m/%acen Ch.. %7:;/’:
ConteAd.. ,a/z/g ,,Za%/mm Atk adlels. alec.. 4o o f‘
./@WMEZ;’._ ................................................................................................

Q6 : quelle est la réaction de vos apprenants face 4 ce genre du lexte ?
Indifférents hess J Dapis /ww

Jfo* Intéressés
A/Tres intéressés ’fa c&caﬂwkf

Q7: est ce que le texte littérairc donne I"occasion aux apprenants d’enrichir leurs
connaissances lmgagthu;s qui leur permettent d’ interagir dans la classe du FLE ?

- Oui Non D
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Q8 : Le texte littéraire permet —il d’acquérir des connaissances culturelles relatives au monde ?

wlﬁ D ...............
By Mo 7 B G o LG G

@;.Tkia.zm._@‘?’ M, il ..ol et kY o A ., LY A .
-d'/%»&hzkd ................................................................... f .......................

Q9 : Les apprenants parviennent-ils a identifier les valeurs et les représentations culturelles dans
le texte littéraire étudié?

-------- P ean ....:/....4.'...- C RS 2Ry S .-.--;--7-..4. oo v i srrsrazarigeisficiiiieniaaas
N7 /;J/ il /jé«f @K%J% A
A catnelll e ). Lo lesirrsS . sHtmisote s b

Q10 : Pensez —vous que la connaissance de la culture de I’Autre, I’étranger, nécessite la
connaissance de sa propre culture?
- Oui [Z/ Non )

Q11: Pensez —vous que le texte littéraire pourrait étre un élément crucial pour la découverte de
I’ Autre, c’est-a-dire I’étranger ?

= Oui [Zf . Non D
rﬁ?qu.mfmwxfé}a&:mm ’.%Maca/uéﬂ%m)(«é
%..V%ﬂ,.o‘é.@.‘é.yﬂ/@.;’é%/& m/'@:“'{“{‘(‘”é] '4,75/»1/“%&/ ﬂm/-

vl & >

%&JJMW,W BB . T % e 0.

Q12 : Lorsque vous enseignez le texte littéraire, notamment le conte, quelle est votre démarche
de lecture et d’analyse de ce genre de texte ?

...... 4 PESERN TSRS Oaaa e RTS8 et e v emne e e e ieminaemeTe e e s s -

..gm../;g.,éa&./:w . Creiflre KR ot
:;ﬁ%%%:;z;f. B

Q13 : Quelles sont les difficultés rencontrées pour atteindre vos objectifs d’enseignement, en
particulier la sensibilisation de I’apprenant sur I’importance de I’interculture] ?

%Mu%/wéy/«/ﬁa/éci//“&/é (el

%71442/';&4&464:%%%%5%-44 k...
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Q14 : Pensez-vous que Le conte est un vecteur de I’empreinte culturelle qui peut aider
. ‘e ) IR
I’apprenant a vivre une experience d’altérité *?

ol 7] Ne (]

ff)&%ﬁffi%éﬁfﬁé{w’f'f’fféjfi;';;;;;ffléﬁﬁ}iw'ffﬁ"f;jf;;b;%i..'....‘ .........

...........................................................

Q 15 : A votre avis, quel est le type de conte le plus privilégié pour inculquer a I’apprenant les
valeurs interculturelles ?
o Le conte adapté
o Le conte d’origine
Quel est le taux de compréhension dans les deux cas ?

cerens froepeces T T T a7 e ds Sl R L SIESTRTRLS! fpe s oo
Lol gl .W.%za,%@.’ﬂéﬁé’m%mﬂfm.m. e, £, e lelt acmpal
Q16 : Pensez-vous que I"enseignement du texte littéraire est apte 4 aider |’apprenant a découvrir
S0l  — méme et a valoriser son identité algérienne ?

..................................................................................................................

todke (557577 )

1, 7 R y . " .
- Le concept de « altérité » signifie 'acceptation de I'autre en tant qu’étre différent, s’ouvrir 2 des cultures
différentes de la notre, I’altérité est « le caractére de ce qui est autre ».

- —.— S— 1

R R R S S S

A 5 3 o
ST & QO S ea e o e
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Questionnaire destiné aux enseignants

L’¢tablissement: ...... . }7%9/@ M(Q{/}%//t/fp

En vue de réaliser un mémoire de master intitulé : « L'enseignement du texte littéraire
comme stratégie pour développer les compétences interculturelles chez I'apprenant : le conte
dans le manuel de deuxiéme année moyenne. » nous avons inscrit ce questionnaire dans un
champ d’étude scientifique qui a comme objectif de vérifier la dimension interculturelle au
travers du texte littéraire. Nous vous prions de bien vouloir remplir ce questionnaire et merci
d’avance.

Q1: combien d'années avez-vous enseigné? (I’expérience professiogilell(e)

........ &M&{A}/q ... AT W

Q2: Quels objectifs visez-vous souvent dans I’enseignement du FLE ?
O Linguistique.
O Culturel.

B Les deux en paralléle
Q3: A I"ére des nouvelles approches d’enseignement apprentissage du FLE

» quelle gst la meilleure démarche pour gxploiter le manuel scolaire ?

Q4 : &tes - vous pour ’idée stipulant que la relation entre la compétence linguistique et la
compétence culturelle est complémentaire ?

- Oui @ Non

Q5 : A votre avis,

(ﬁ; .P)cl_ze
gug.o

............................................. fos

Q6 : quelle est la réaction de vos apprénants face 4 ce genre du texte ?

o Indifférents ~

& Intéressés ’
o Trés intéressés

Zig ifie un texte littéraire ? &
. [ o
Helzog....ast. wn... ) ey

Q7: est ce que le texte littérairc donne I'occasion aux apprenants - d'enrichiv loury
connaissances linguistiques qui leur permettent d"interagir duns la classe du FLIE 2

7 Oui [:] - Non [j_(j ;
e o 7 s o T i kel
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. o - - |
Q8 : Le texte littéraire permet ~il d’acquéfir des connaissances culturelles relatives au monde ?
i

y.

.....................

Q9 : Les apprenants parviennent-ils 4 identifier les valeurs et les représentations culturelles dans
le texte littéraire étudié? '

Q10: Pensez —vous que la connaissance de la culture de I’Autre, ’étranger, nécessite la
connaissance de sa propre culture?

o O N () ,
//ad, A Cte.... M..(’&.JQWIZL.. . s
é 'jL.é dﬁ@/é«/}f( .....
alftiridie.,. 5. A Afestn,.. Lol &;ﬁa«,&m
" %M’mq@myeaaam‘cf}ﬂ 'A@'%M':az%a
Q11: Pensez —vous que le texte littéraire pourrait étre fin élément crucial podr la decouverte de
I’Autre, ¢’est-a-dire 1’étranger ?

- QOui l_]

.......................................... / o € AT N A s S A SRR
Q12 : Lorsque vous enseignez le texte littéraire, notamment le conte, quelle est votre démarche

de lecture et d’analyse de ce genre de texte ?

..................................................................................................................

Q13 : Quelles sont les difficultés rencontrées pour atteindre vos objectifs d’enseignement, en
- particulier la sensibilisation de I’apprenant sur I’importance de I’interculture] ?

R~ ————

96
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Q14: Pensez-vous que Le conte est un vecteur de I'empreinte culturelle qui peut aider
I’apprenant a vivre une expérience d’altérité '?

- Oui D Non

................................

Q 15 : A votre avis, quel est le type de conte le plus privilégié pour inculquer & I’apprenant les
valeurs interculturelles ? -

. Le conte adapté

o Le conte d’origine

Quel est le taux de compréhension dans les deux cas ?,
ﬁMaWwﬁm,&aﬁ .. /wwé .....

Q16 : Pensez-vous que l’enseignement du texte littéraire est apté a aider l’apprenant a découvrir
soi méme et a valoriser son identjté algenenne 2

q,ﬁ oemmm, Mwmfma bﬁ%ﬂﬂf

..................................................................................................................

o dote §90-09- 407 ]

': Le concept de « altérité » signific I"acceptation de I"autre en tant qu’étre différent, s’ouvrir a des cultures
différentes de la notre, I'altérité est « le caractére de ce qui est autre ».

T




Annexes

Copie 4 :

Questionnaire destiné aux enseignants

L’établissement:... £~m‘$ %LOL —HMW-C) L“L/l}&wd

En vue de réaliser un mémoire de master intitulé : « L'enseignement du texte littéraire
comme stratégie pour développer les compétences interculturelles chez lapprenant : le conte
dans le manuel de deuxiéme année moyenne. » nous avons inscrit ce questionnaire dans un
champ d’étude scientifique qui a comme objectif de vérifier la dimension interculturelle au

travers du texte littéraire. Nous vous prions de bien vouloir remplir ce questionnaire et merci
d’avance,

Q2: Quels objectifs visez-vous souvent dans I’enseignement du FLE ?
O Linguistique.
O Culturel.

Dg} Les deux en paralléle
Q3: A I’ére des nouvelles approches d’enseignement apprentissage du FLE
» quelle est la meilleure démarche pour exploiter le manuel scolaire ?

LLMMAW%PWmM\deW&M
m..w....bm..Uc.ﬁm...m..\g,m..-.ﬂ\...bmk. SN
am.....classe. b imqw?wmﬁi
/T\.LW. A T JEWWAWAN -, W 'y = b.,.éau&' Oando. . 7 '.& N2, NA_ |
- 'tmwmﬁf o (ur\vz,fch-- d’lmm\h%}uiwb Ao psceleten
Q4 : Cies — vous pour I’idée stipulant que la relation entre la compétence linguistique et la
compétence culturelle est complémentaire ?

- Oui @ Non [:

..............................................................

Q6 : quelle est la réaction de vos apprenants face a ce genre du texte ?
o Indifférents
R Intéressés
o Trés intéressés

Q7: est ce que le texte littéraire donne I’occasion aux apprenants d’enrichir leurs
connaissances linguistiques qui leur permettent d’interagir dans la classe du FLE ?

- Oui o Non [:] ‘
Ao eada ! ooy QLA#(WW Wreary domolay
Wéuﬂgé¢MmA¢vﬁMLmMmMgu%
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Q8 : Le texte littéraire permet il d’acquenr des connaissances culturelles relatives au monde 7

[E Oui

....................

vo.luwwcﬂ

Q9 : Les apprenants parviennent-ils a identifier les valeurs et les représentations culturelles dans
le texte littéraire étudi?

- NWLMWM o tsesde... b o B B
shenidsin. o Atk """"f‘: oy Ay Ledtindlin. ..
»mwaﬁ%‘fwﬁw %/»&b&mtﬁ /54

iy o I P SO I
P o S

Q10 Pensez —vous que la conMaissance de la culture de I'Autre, I’étranger, nécessite la
connaissance de sa propre culture?

- Oui D Non [E

Q11: Pensez -vous que le texte lltteralre pourralt étre un element crumal pour la découverte de
I"Autre, ¢’est-a-dire 1'étranger ?

- Oui EZ-JI , Non [ =)

pourquoi ?

............ Qo ool o dzXawewd  Albalne. fan.
. coelliaeedLe.... ,JLJ&.,Q&»%M{Z MR Uy 3. LS.
4«&0&% W&N?m b sl sl leo. C«mf&l&m

...... ullwellta.. r(}l/\l._r) zC'&HN.mJ,C‘QM lo. clave..clu FCE...
Q12 : Lorsque vous enseignez le texte littéraire, nolamment le conte, quelle est votre demarche
de lecture et d’analyse genre de texte ?

W‘\;—t\:ﬂm WWMM .......................................
8 uuff Kiw"@. o i

Quutihizx ol WW)@@%‘%ZVM Zonlt

Q13 Quelles sont les difficultés rencontrées pour atteindre vos objectifs d’enseignement, en
particulier la sensibilisation del’ apprenant sur I'importance de I’interculture] ?

e I
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Q14 : Pensez-vous que Le conte est un vecteur de ’empreinte culturelle qui peut aider
I’apprenant a vivre une expérience d’altérité '?

- Oui @ Non B

......... Le.. kanlz..... on)e. M...Mma o \oske. Guas.fithal

Q 15: A votre avis, quel est le type de conte le plus privilégié pour inculquer a I’apprenant les
valeurs interculturelles ?

&/ Le conte adapté
o Le conte d’origine
Quel est le taux de compréhension dans les deux cas ?

.I. ..... (/chv—-osc(
¢ sul,yaw % (ﬂgﬂ Gul@u—ma.
; e,lrada{ﬁ. 2. 0 Lulliis. ;4‘ ..........................

Q16: Pensez—vous que I’ enselgnemem du texte littéraire est apte a alder I apprenant a découvrir
soi méme i valoriser son identité algérienne ?

Bl i LGl 5. A REDANE: Ty

..................................................................................................................

Lo dote ;' 26 Ayl ons

": Le concept de « altérité » signifie I’acceptation de Iautre en tant qu’étre différent, s’ouvrir a des cultures
différentes de la notre, I'altérité est « le caractére de ce qui est autre ».
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Annexes

-

Questionnaire destiné aux enseignants

1
L’établissement: ... . &atuci/\ %4/47%,?}%( /Amc-{/&(’/\"

En vue de réaliser un mémoire de master intitulé : « L 'enseignement du texte littéraire
comme stratégie pour développer les compétences interculturelles chez l'apprenant : le conte
dans le manuel de deuxiéme année moyenne. » nous avons inscrit ce questionnaire dans un
champ d’étude scientifique qui a comme objectif de vérifier la dimension interculturelle au
travers du texte littéraire. Nous vous prions de bien vouloir remplir ce questionnaire et merci
d’avance.

Q2: Quels objectifs visez-vous souvent dans I’enseignement du FLE ?
O Linguistique.
O Culturel.

® Les deux en paralléle
Q3: A I’ére des nouvelles approches d’enscignement apprentissage du FLE
> quelle est la meilleyre démarche pour exploiter le manuel scolaire ? ) i
...;:.;Lc,...xmx:-:\uL(.].....A—.Cm&Jﬁ&.i&_. Z(”Mwmvi g Amf.wtu/? .«w...;\,::,..
.;\,{,c,«g(.,.y:.i..:,ZCN..,CC;‘.(J{;...,.LQA._.)Q,..’,«.&t&.,&/;\;(..,-wl..(nyoJﬁC.., %L,./E;;A,
c\.g;,tt.\«)'.&.o...c,/!f...i..‘.'n‘f.t\*\:a?, y .,_.Q,«.\cm.)\f.....:?M(_.,..,‘\-c./\gcmb;..,..:bLQ.._\Q:-A,ue.J/
Pt Sa.cc Qs Ac Qm , c-,-\%o«\ln. PN P e o

Q4 : étes — vous pour I'idée stipulant que la relation entre la compétence linguistique et la
compétence culturelle est complémentaire ?

- Oui Non B

Q5 : A votre avis, que signifie un texte littéraire ?
...... ;(’«Q')(ix[?_»& " .;,c:. \aﬂéflfu.nvﬁwm\ﬂQ.(wLLW’t; _—
Jz)e’.\wm,x%.um..uiw' \wa«x\&uw ............................. j ......

Q6 : quelle est la réaction de vos apprenants face a ce genre du texte ?
o Indifférents
e Intéressés
o Tres intéressés
Q7: est ce que le texte littéraire donne l'occasion aux apprenants  d’enrichir leurs
connaissances linguistiques qui leur permettent d’interagir dans la classe du FLE ?
- Oui l {2 ., Non
,%‘.L’uoc,l;m ..... .'EL.”.C.\/LQL;\_L.. A LA EYTV .Y W\J.‘E’fc[ow
quéd{,...,C..L..[f..LJ..'n,WheanM.w{L&....
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w ,«k\éﬂymv’»ﬁwﬂ* <. ca%;wnunxﬁzm A0t ‘QM.OMJ;\';A, ............
feaedin... s Ao mﬁa cép,a —é&m?\u ............................................. .

Q8 : Le texte littéraire permet —il d’ackfuérir des connaissances culturelles relatives au monde ?

[K]O“‘ )
Luﬂwﬂﬁ/&!’\ﬁ%@%ﬁa ERY SV, i W P PO

SRR T ————

Q9 : Les apprenants parviennent-ils a identifier les valeurs et les représentations culturelles dans
le texte littéraire etudxc?
s, &./L/L\Emvbt AL uwuwmlf‘,& A&LQA Deonen..
-:wa%mm \:m,ﬂuma& 24 Aemlﬂz .
e LA .azZR .t

Aeuns. a.v\w // -
U'Jf iTquCM ,&4 kﬂxﬁfek

Q10 7Pensez -vous que la connaissance de la culture de
connaissance de sa propre culture?

- Oui Non

\36214 911 wo.iv& ;:L( NGl TUALNA . s eninA s, ... .

. Q ), %MA (,avfé

I etranger necessne la

..................................................................................................................

Q11: Pensez —vous que le texte littéraire pourrait €tre un élément crucial pour la découverte de
I’Autre, ¢’est-a-dire I’étranger ?

- Oui @ : ”Non D

pourqu01 ?

(.IAJ'L‘\M. cﬂ ﬂ/lmtjm «’J’Ju LA9A [ -(7
% mwuh% Wi 1 u:ﬁlkmﬁ& j‘ ¢1mwbu§xL%

Q12 : Lorsque vous enselgnez le texte littéraire, notamment le conte, quelle est votre démarche
de lecture d analyse genre de texte ?

L. ’\M.(,wx. A I\m :r,(l& 81.( Aan LA

J,LA £ .
... Ao A, ,&mﬁw ................ ' wiﬁﬁY)A&A
3 faﬁ;zﬁf: et %i;“ ey LTt

Q13 Quelles sont les dlff cultés rencontrées pour atteindre vos objectifs d’ensei et:ent en
particulier la sen51blhsat10n del’ apprenant sur I'importance de |’interculture] ?

...... M. Lok St ecns. sved i 8 ion. i odnk %ﬂl& /7

a\tUMm NS VN AI%&LL .............................................................

..................................................................................................................
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o

Q14: Pensez-vous que Le conte est un vecteur de I'empreinte culturelle qui peut aider
I'apprenant & vivre une expérience d’altérité '?

- Oui Non (:
7(& Lﬁ?k&...a&l ML n\a ’(,uu[c (& ]um&ku%’

A u,mc ..... m&ﬁ ,Ln ALy ALeatd o).
AL ... ¢ ﬂUZm——Cd\}’ ........... MML%’V\(A «@0 »6—Lw

Q 15: A votre avis, quel est le type de conte le plus privilégié pour inculquer a ’apprenant les
valeurs interculturelles ?
fg Le conte adapté
o Le conte d’origine
Quel est titaux de comprehensnon danz les deux cas ?

%f’ G

,_}_,C c\t z.(A ..... ,,’, [ .‘ 7&&1..\/.\1..,{.4,.1(44& oAl
..._.«,, Ln.w:g, r/ué 1. gaww o DLV ( u,)\ ol Sl L2 - el

/SW'\(/M/ %« ..... M::f,c /\..{C et Lb [u.u J Q«m%w
Q16 : Pensez-vous que I’ enselgnemcnl du texte littéraire est apte a aider 1’apprenant a découvrir
S0i méme et z‘l valoriser son identité algtzenne ?

&LL,&Q.Z’ o AL CBUMNL. ... 0.,

&dm‘te « 94 . q lois.

": Le concept de « altérité » signifie ’acceptation de I"autre en tant qu'étre différent, s’ouvrir a des cultures
différentes de la notre, I'altérité est « le caractére de ce qui est autre ».
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Questionnaire destiné aux enseignants

‘ L’établissement: .. d{w DL:/L, M&Tw (/th_ \WmmL»q ) B BA* .

En vue de réaliser un mémoire de master intitulé : « L 'enseignement du texte littéraire
comme stratégie pour développer les compétences interculturelles chez I'apprenant : le conte
dans le manuel de dewxiéme année moyenne. » nous avons inscrit ce questionnaire dans un
champ d’étude scientifique qui a comme objectif de vérifier |a dimension interculturelle au

travers du texte littéraire. Nous vous prions de bien vouloir remplir ce questionnaire et merci
d’avance.

Q1: combien d'années aveﬁ-vous enseigné? (I’expérience pr essionnelle)

...... ?‘Wée&i/%«,mf 1050

Q2: Quels objectifs visez-vous souvent dans I’enseignement du FLE ?
(o] Linguistiqlie.
O Culturel.
(Xi Les deux en paralléle

Q3: A I’¢re des nouvelles approches d’enseignement apprentissage du FLE
» quelle est la meilleure démarche pgur cxploilc;‘é\zmuel scolaire ?
~ \
4 A

....M\@wm.... Ve ek 1Y

Q4 : étes — vous pour I’idée stipulant que la relation entre la compétence linguistique et la
compétence culturelle est complémentaire ?

- Oui @‘:]

Q6 : quelle est la réaction de vos apprenants face a ce genre du texte ?
o Indifférents

od  Intéressés
o Trés intéressés

Q7: est ce que le texte littéraire donne I’occasion aux  apprenants  d’enrichir leurs
connaissances linguistiques qui leur permettent d’interagir dans la classe du FLE ?

Lo N ww% ..... T\U.‘f \QT,Qc/\n
&%W&A@%&W%%@ Q@

3 —_—

-
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Q10: Pensez —vous que la connaissance de la culture de I’Autre, I’étranger, nécessite la
connaissance de sa propre culture?

Q11: Pensez —vous que le te htteralre pourralt étre un elemenfcrumal pour la décduverte de
I’Autre, c’est-a-dire 1’étranger ?

e =N A
o Yaweas. B toito Mm& «é%f\mxm;t

g g o
elboptallint, )L i aﬁt‘C .':..: S mﬁ

............. /
Q12 : Lorsque vous enseignez le texte littéraire, notamment le conte, quelle est votre démarche
de lecture et d’analyse de genre texte ?

oo, et gl

................................................................................................................

Q13 : Quelles sont les difficultés rencontrées pour atteindre vos objectifs d’enseignement, en
particulier la sen31b1115at10n del’ apprenant sur I'importance de I’interculture] ?

(*r\




€ w -

L s
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Q14 : Pensez-vous que Le conte est un vecteur de I’empreinte culturelle qui peut aider
I’apprenant a vivre une expérience d’altérité '?

- Oui @

Q 15: A votre avis, quel est le type de conte le plus privilégié pour inculquer a I’apprenant les
valeurs interculturelles ?
o Le conte adapté
é\ Le conte d’origine
Quel est le taux de compréhensi}on dans les deux cas ?

...... Looke.. da.. Lo Cans o . Lot

Q16 : Penskz-vous que I’ ensexgnemem u texte httéraxre est apte a aider I’apprenant a découvrir

soi meme et a valorlser son , identité e/ftalgenenne ?

' Le concept de « altérité » signifie I"acceptation de Iautre en tant qu’étre différent, s’ouvrir a des cultures
différentes de la notre, I'altérité est « le caractére de ce qui est autre ».
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Questionnaire destiné aux enseignants

L’établissement: ... ..... ﬁ'x o V0o "Yv‘cmd%w

En vue de réaliser un mémoire de master intitulé : « L ‘enseignement du texte littéraire
comme stratégie pour développer les compétences interculturelles chez 1'apprenant : le conte
dans le manuel de deuxiéme année moyenne. » nous avons inscrit ce questionnaire dans un
champ d’étude scientifique qui a comme objectif de vérifier la dimension interculturelle au
travers du texte littéraire. Nous vous prions de bien vouloir remplir ce questionnaire et merci
d’avance.

Q1: combien d'années avez-vous enseigné? (I’expérience professionnelle)

.......... )OS o1 e encmsssssonssmanssensssmsnssas sexassssmsensesissa sensan sasss ERERS S RORRINESS

Q2: Quels objectifs visez-vous souvent dans I’enseignement du FLE ?
O Linguistique.
O Culturel.

2O Les deux en parallele
Q3: A I’ére des nouvelles approches d’enseignement apprentissage du FLE

, quelle est la meilleure demarche pour explmler le manuel scolalre ? 9
/\eh.utxeamw, i otk &M apprenaanals..... 10 Acy. \m%w\/

0»5 \ﬂ Ao, QL .. “&M ......... ‘\' .)G)v
'\'QA,HA aLT{’jn\.n w‘rm%lx. )guﬁs )aéq,fﬁxp\ PRI »M(H M.«'

Q4 : étes — vous pour I’idée stipulant que la relation entre la compétence linguistique et la
compétence culturelle est complémentaire ?

- Oui @ Non )

U\/y».ﬁw(rv\&x. Lloonineinn... LN, PR ,wlnu A J\eﬁ:&mk /)Q:L’s .........
L;;%W‘C\%za Pes.. u.&fu- gv\ H.atmi);.. QUAGaree. Q‘. u‘ CUN....
AR, .. KY RO C I LD, LA N AR
ansiafain.. ok Ehﬂ fH’L .. amm ...........................................

Q5 : A votre avis, que 51gmf e un texte littéraire ?

..................................................................................................................

Q6 : quelle est la réaction de vos apprenants face a ce genre du texte ?
o Indifférents
o Intéressés
o Trés intéressés
Q7: est ce que le texte littéraire donne I’occasion aux apprenants d’enrichir leurs
connaissances linguistiques qui leur permettent d’interagir dans la classe du FLE ?
S P Non ]
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Q8 : Le texte littéraire permet —il d’acque’rir des connaissances culturelles relatives au monde ?

-Ou1

.............................................................................................................

Q9 : Les apprenants parviennent-ils a identifier les valeurs et les représentations culturelles dans
le texte littéraire étudié?

Q10 : Pensez —vous que la connaissance de la culture de I’Autre, I’étranger, nécessite la
connaissance de sa propre culture?
- Qui Non [_—___]

QI11: Pensez —vous que le texte littéraire pourrait étre un élément crucial pour la découverte de
I’ Autre, ¢’est-a-dire |’étranger ?

- Oui [3 Non C]
pourquoi ?

Q12 : Lorsque vous enseignez le texte littéraire, notamment le conte, quelle est votre démarche
de lecture d’analyse

nre texte ?
ot ,MD\M' B)wo e FedT. J&Mﬂ&g,@& rems,. 6 ..

)

??M, &Jﬁ& Acacprng = Lem:].N. ...... wm ...........

..................................................................................................................

Q13 : Quelles sont les difficultés rencontrées pour atteindre vos objectifs d’enseignement, en
particulier la sensibilisation de I’apprenant sur I'importance de I'interculture] ?

Ao ivean. 'Qm&wimu" 4. .szul'u. ole. w e...-.,&v-yz cins.Lon..

cenlival W ...................................................................................
Migans. . ke 1) &m.ut..&»w :

A’(AU:'OQIAA(A % oA ( ‘..jzm)s.e ol L linli m,‘m&mﬁ

W WQ ovrC Qt MW\* cloy ,W),oh—,wv Lob\iags

(eriaQrQw\W rppoh o nober

jy\ AR me{;raton gl 4%-@%4{» ..... Jﬁw. ,44‘1‘%\[ Mﬁmw
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L

Q14 : Pensez-vous que Le conte est un vecteur de I’empreinte culturelle qui peut aider
I’apprenant 4 vivre une expérience d’altérité '?

- Oui Non [:

Q 15 : A votre avis, quel est le type de conte le plus privilégié pour inculquer a I’apprenant les
valeurs interculturelles ?

o Le conte adapté

@ Le conte d’origine

Quel est le taux de compréhension dans les deux cas ?
&mq\mm 3 /,A;.«.«.@QL ..... Q\ﬂ.’gg MA(ML cem'ed—
W&MMLtimgmahAM v&x:ﬂm«%uuv&.du..

z,e—n.XL L. W Mo&g& M\.Qp. w“aihn. 2an
Mas Nearanca. Om ARYT. )“""'1““’?“"“' roen L0000, TS hcmees. ,’W)
Q16 : Pensez-vous que I’enseignement du texte littéraire est apte a aider I’apprenant a découvrir
soi méme et a valoriser son " identité algérienne ?
%M;,IX'D/Q{-AQ;\AJ\. ..... JIN-C T vy a&ﬁw S & e
Ty.diﬁ.. s .Z.Q.LM ; o e T T8 ph\.‘cwc‘cg.,

XWXL “fv&.&ﬂ) ........ M RVVIS L&m @M:{éﬁ

dole . 204w Q015

' : Le concept de « altérité » signifie ’acceptation de I’autre en tant qu’étre différent, s’ouvrir a des cultures
différentes de la notre, I’altérité est « le caractére de ce qui est autre ».
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Questionnaire destiné aux enseignants
L’établissement:...............}a&cc’..}ffaflmafz.

En vue de réaliser un mémoire de master intitulé : « L 'enseignement du texte littéraire

comme stratégie pour développer les compétences interculturelles chez 'apprenant : le conte
dans le manuel de deuxiéme année moyenne. » NOUS avons inscrit ce questionnaire dans un
champ d’étude scientifique qui a comme objectif de vérifier la dimension interculturelle au
travers du texte littéraire. Nous vous prions de bien vouloir remplir ce questionnaire et merci

d’avance.

Q1: combien d'années avez-vous enseigné? (’expérience professionnelle)

Q2: Quels objectifs visez-vous souvent dans ’enseignement du FLE ?
O Linguistique.
O Culturel.

2( Les deux en paralléle
Q3: A I’ére des nouvelles approches d’enseignement apprentissage du FLE
, quelle est la meilleure démarche pour exploiter le manuel scolaire ?

Q4 : étes — vous pour I’idée stipulant que la relation entre la compétence linguistique et la
compétence culturelle est complémentaire ?

Q6 : quglle est la réaction de vos apprenants face a ce genre du texte ?
Indifférents
o Intéressés

o Trés intéressés '
Q7: est ce que le texte littéraire donne I'occasion aux apprenants d’enrichir leurs

connaissances linguistiques qui leur permettent d’interagir dans la classe du FLE ?

- Oui @
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Q10 : Pensez —vous que la connaissance de la culture de I’Autre, I’étranger, nécessite la
connaissance de sa propre culture?
N ra

................................................................................................................

Q11: Pensez —vous que le texte littéraire pourrait étre un élément crucial pour la découverte de
I’Autre, c’est-a-dire I’étranger ?

- Oui Non D

pourquoi ?

de lecture et d’analyse de ce genre de texte ?

Q13 : Quelles sont les difficultés rencontrées pour atteindre vos objectifs d’enseignement, en
particulier la sensibilisation de 1’apprenant sur I’importance de I’interculturel ?
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Q14 : Pensez-vous que Le conte est un vecteur de I'empreinte culturelle qui peut aider

I’apprenant a vivre une expérience d’ altérité '?
- Oui dp Non )
................ M hasimemedt. 7P 2Me. xz aVeVQ Lo, /m%l?m

S S alco webio —_— .
‘;{'9 Mﬁ( G 9 el ot .- 9«44 Bj/' e o

................. ”‘Z‘MP’%‘Z%‘“"

................................................................

Q 15 : A votre avis, quel est le type de conte le plus pnv11égxé pour inculquer a I’apprenant les

valeurs interculturelles ?
Vm?:r‘:te adapté
o Le conte d’origine
Quel est le taux de compréhension dans les deux cas ?

Q16 : Pensez-vous que I’enseignement du texte littéraire est apte a alder I apprenant a découvrir
soi meme et a valoriser son identité algérienne ?

.................................

..................................................................................................................

'+ Le concept de « altérité » signifie I’acceptation de I’autre en tant qu’étre différent, s’ouvrir & des cultures
différentes de la notre, ’altérité est « le caractére de ce qui est autre ».
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Questionnaire destiné aux enseignants
L’établissement: /}Kokmwv,\o, . Bbc_&?

En vue de réaliser un mémoire de master intitulé @« / ‘enseignement du texte littéraire

r’l ternth

lopper les compétences interculturelles chez 1apecnan

comme stratégie pour deve
mnée moyenne. » NOUS avons INSCrit ce questionnaire dans un

dans le manuel de deuxiéme ¢
champ d’étude scientifique qui a comme objectif de vérifier la dimension interculturelle au
travers du texte littéraire. Nous vous prions de bien vouloir remplir cc questionnaire et merci

d’avance.
Q1: combien d'années avez-vous enseigné? (I’expérience professionnelle)
27 _amA
Q2: Qucls objectifs visez-vous souvent dans I"enseignement du FLE 2
O Linguistique. '
O Culturel.

@ Les deux en paralléle
Q3: A I'ére des nouvelles approches d’enseignement apprentissage du FLE
qucllc cst la méillcure démarche pour exploiter le manucl scolaire ?

Zfov; w{,»ouuc ey Mﬂ,mm
Wmm// %&WM&W
Ae Lo panl %w%wwm/

Q4 : étes  vous pour I'idée stipulant que la relation entre la compétence linguistique et la

compétence culturclle cst complémentaire ?..

- Qui Non G

Q5 A votre avis, que sxgmfe un texte llttermre ?

ptenlon gubToines «
mﬁ 4 mdtawwt% ?waﬁ & ~mesune c(\% o

‘,‘

Q6 : quelle est la réaction de vos apprenants face a ce genre du texte ?
¢ Indiftérents
© Intéressés
o Tres intéressés
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Q7: est ce que le texte littéraire donne I'occasion aux apprenants denrichir leurs
connaissances linguistiques qui leur permettent d'interagir dans la classe du FLE 2

- Oui \ Non
% - ,

ACM&OV\/ W »{,Z M«[ JM,CJL& AM
_et— M\W

Q8 : Le texte littéraire permet —il d’acquérir des connaissances culturelles relatives au
monde ?

Oui , [:
/Jaaw 74,(,8/ Ao %ﬁ/ %M/L'FW C/M‘e’

Maww

Q9 : Les apprenants parviennent-ils a identifier les valeurs et les représentations culturelles dans
le texte hittéraire ¢tudié?

/Paa /&Waww

Q10 : Pensez —vous que la connaissance de la culture de I'Autre. |'étranger. nécessite la
connaissance de sa propre culture?

- Qui - Non C]

Q11: Pensez - vous que le texte littéraire pourrail étre un élément crucial pour la découverie de
I"Autre. ¢ est-a-dire I’¢tranger ?

- Ouw C] Non
T Z veunl? L &ﬁz/ man pay %m &

gl He d/e/c

df%m O/zy{ed ( L WA@C/I_{F)

Q12 : Lorsquc vous cnseignez le texte htlcralrc notamment le conte, quelle est votre démarche
de lecture et d’analyse de ce., _genre de texte ?
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¢ \d

O13  Ouelles sont les ditheudies renconhiees pout attemdie vos abjpecn e diensemeiment on \

particuhicr L sensibilisation Jde Papprenant s Ponportines de Piterentooned

Al

0y (:\\\\.\ r'\\.\l‘.g,\ .f\l’n.i, ..\.H.(‘q.\r\’,)” o I .()\‘A .”\\" I AN r\r\/\f('/\
SOV, \ \ (“.'\,$,\4¢'.\ «r‘}.‘(.‘.nl\k‘ (4 \.\\.\('.q G SR
QL4 Pensez-vous que Lo conte estoan vectear de o Pempremte cattuelle gurpeat mde

[Tapprenant &ovivee une expereney dhalterne ? |

- Ol |7—‘—"] Non [ A ]
7 . ~ () ) -
¢ k"‘\!(‘, w e l ’\'\:M J\f'r\'( i N (7/“4 [ea ("l"(

Al
LLr?vxc N C(QA“\Q e l AMA A A1, '0/(/:" Che Je )‘./rvum/ e

g’ J Brenl | el e lae 0'cloigne Ao Oa Aealife
Mo L {:\ VY. G el (,mﬂ\\( 2 n
Q 15 A votre avis, quel est le type de conte le plus privilépic pour inculquer & Fapprenant les
valeurs interculturelles ?
A Le conte adapte
o Leconte dlorigine
Quel estle taux de compréhension dans les deux eas ?

Ko .0om /\_)\Q\NQ,/\/\.S‘L‘\SH'L) Mme e fm/meKe, A~ crd
“G'tcx,(),Q/W\ e an QUV\/l(L O \ o le O 4V\)(‘/\'\)
— ) ~\~ *
a & ol %n,c)q,w‘\,d d

Q16 : Pensez-vous que I'enseignement du texte littéraire est apte a aider Fapprenant d decouvriy

identite algcrienne

s0i méme NU A valoriser , son

& @u—?ﬂlﬂ e cv\k . fﬁ,zx ./1—(’/\11/\/(, c/{veu,d /)TW’LUV"LZWJ “( a
‘:Cf—/“ct{«f\/um L(j%//w%- w(.b()%c Se /‘dWhZ‘M jm/w Au
Vl%‘t& NZ4S -'C?L(A.L’_ ‘ee, -(Cdj-e, N -ZLM_( SU”V&L& ]’Lc(,d {;(A“/"‘@-Q, )
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y Questionnaire destiné aux enseignants :

L’établissement:.:z;‘xw..ﬁm;.wa/.\,;............

En vue de réaliser un mémoire de master intitulé : « L 'enseignement du texte littéraire
comme stratégie pour développer les compétences interculturelles chez l'apprenant : le conte
dans le manuel de deuxiéme année moyenne. » nous avons inscrit.ce questionnaire dans un
champ d’étude scientifique qui a comme objectif de vérifier la dimension interculturelle au
travers du texte littéraire. Nous vous prions de bien vouloir remplir ce questionnaire et merci

d’avance.

Q1: combien d'années avez-vous enseigné? (I’expérience professionnelle)

Q2: Quels objectifs visez-vous souvent dans I’enseignement du FLE ?
O Linguistique.
O Culturel.

¢ Les deux en paralléle
Q3: A I’ére des nouvelles approches d’enseignement apprentissage du FLE

, quelle est la mgllleure démarche pour exploiter le manuel scolaire ? e
’;Omvx,/\mm, (B bs&sw\)c d{v&&.- e /LUJI)»Q— Lo, B4 6/47/1’%4,

B O R e e

Q4 : étes — vous pour I’idée stipulant que la relation entre la compétence linguistique et la
compétence culturelle est complémentaire ?

- Oui Non
} Cﬁwd?ztvwc@. QAW%M&»?\@“ 2K QD \newre.. &QW@&M‘«EJ 1

.......... P/L@&Q\P_z - o

QS5 : A votre avis, %A e signifie un texte htt aire ?

e fenede. Litle S aine.. e& mellloune. wélhede. e tusednar
uw; abole. ;. tin..comte .. & ncde...caen. L. Pez»w& (T
vel.. Pm wa)/)ﬁf (' mtAL awtwqm ........................

Q6 : quelle est la réaction de vos apprenants face a ce genre du texte ?

o Indifférents

M Intéressés

o Trés intéressés _
Q7: est ce que le texte littéraire donne I’occasion aux apprenants d’enrichir leurs
connaissances linguistiques qui leur permettent d’interagir dans la classe du FLE ?

/2 0u1 [%] Qef:)gn %C\&J@A CowMalMamils. [7ancs. c{)w J.é
NS Q &tu?e, m»avdw, . &u/u_ T\«La@ cu...conlacle. 0.

m W«mm)xsc.w(,e——
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Q8 : Le texte littéraire permet —il d’acquérir des connaissances culturelles relatives au monde ?

@N‘/ﬁ Q’«A W(mé& [;écwt% QM ‘)‘uutc. &btc{:wu, OLB)«H@M,(—
.l,w\n. Aluunile.. w%wez&))m\' Pmuv BTN o-/.)/)/leCmbU; e

Wrwt& ....................................................................................

Q9 : Les apprenants parviennent-ils & identifier les valeurs et les représentations culturelles dans
le ,S‘(te littéraire eludle‘7
p/u.w P&u/cmf raleat i fres tead...ded ol
.Mi')aw A L ,zam et €
ﬁtﬁw v o S &»{94?&9 L An. pau&c
w@w\p

uwﬂ,.mm..p ..................................................

Q10 : Pensez —vous que la connaissance de la culture de I’Autre, I’étranger, nécessite la
connaissance de sa propre culture?

- Oui SZ ' l gl
(‘)n/s L ONCLMWALLC 5. L Qewm.mbé\m(c._ 014., -@M iv%%ft&

..... AVAL-. (,.me cut{cw MW\DMJW\IA—(A’&O\« 7¢0/O/LL
LA @\,\J;QQ\A&@\QQL .\P Mwwm/am@u
Q11: Pensez —vous que le texte littéraire pourrait étre un élément crucial pour la découverte de
I’ Autre, c’est-a-dire ’étranger ?

- Oui [Z] Non [:

pourquoi ?

Q12 : Lorsque vous enseignez le texte littéraire, notammenl le conte, quelle est votre démarche
de lecture et d’analyse genre de texte ?

...fﬁf\«..#«t&...{Q&ng.dc. acterde., WUZ:‘) e fechume. e dree
M«i \/ (w‘f(Dn den faKtAA e -’)&..o Al 2. (gcfmq_ WWQ

.......... «aa—?c.. lfwnhm ﬂ_
Q13 : Quelles sont les difficultés rencofitrées pour attemdre vos obJecnfs d’ enselgnemem, en
particulier la sensibilisation de I’apprenant sur I’importance de I’interculturel ?

........ me.%/ e woee.cnveon. Qaxicole. (J%MAH@MQQ
......... JEO Cﬁb‘mﬂw‘!"- oA ) L2 VED, &
........... %oﬂaﬁm u,l%'#o .ermauwyﬂﬁw )J

........... €. & .[mb R R R R R TR PR

P\ ]
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Q14 : Pensez-vous que Le conte est un vecteur de I'empreinte culturelle qui peut aider
I’apprenant a vivre une expérience d’altérité 9

- Oui [_T_] Non )

Q 15 : A votre avis, quel est le type de conte le plus privilégié pour inculquer a I’apprenant les
valeurs interculturelles ?
o Le conte adapté
Le conte d’origine
Quel est le taux de compréhension dans les deux cas ?
..................... QL conte.. 0o f}.e..o.'l.mmu)’d,omp Aan, L(,‘?ﬂ/.{-.@,&' uzJL
............................. 174‘,@...%.{:.5)&6.4).19:4?«»@40_.(Milfz../xfz;te}

Q16 : Pensez-vous que I’ enselgnement du texte littéraire est apte a aider ’apprenant a découvrir
soi meme et valoriser son identité algérienne ?

.................... le.. T’JN—F@ O Hennbe.... powt—adetilied. el
7 (;/oﬂm { rde-dte . ek Co.. /JAZ@M(ZD& .....

'+ Le concept de « altérité » signifie I'acceptation de I’autre en tant qu’étre différent, s’ouvrir a des cultures
différentes de la notre, I’altérité est « le caractére de ce qui est autre ».




Annexes

Annexe D : les contes analysés tirés du manuel scolaire de deuxiéme année moyenne :

Texte 1 : « boule de cristal »

Séquence 1 : Je découvre |a situation Initiale du conte

Je comprends le texte : La boule de cristal

-

|l était une fois une magicienne dont les trois fils s’aimaient fraternellement ; mais elle n’avait

§ pas confiance en eux et croyait qu'ils voulaient lui ravir son pouvoir.

1 Elle changea I'ainé en aigle, le deuxieme en baleine. Craignant d’étre changé lui aussi en béte
I féroce, le troisieme fils prit secrétement la fuite.

1 Or, il avait entendu dire qu'au chiteau du Soleil d’or il y avait une princesse enchantée qui attendait
I sa délivrance : mais chacun devait pour cela risquer sa vie. Comme son cozur était sans crainte, il

: résolut de se rendre au chateau.
1 Il avait déja longtemps erré a I'aventure sans pouvoir le trouver quand il s'engagea dans une

I grande forét dont il ne parvint pas a découvrir I'issue. Soudain, il apergut au loin deux géants qui lui
| faisaient signe de la main et lui dirent quand il les eut rejoints : « Nous nous querellons a propos de ce
1 chapeau magique. Celui qui le met peut faire le souhait d'étre transporté ol il veut, »
1 « Donnez-mol cette coiffe, e vals m’éloigner un peu et quand Je vous appellerai, faites une course,
I celul qui me rejoindra le premier aura le chapeau. » |l mit le chapeau sur sa téte et s'en alla ; mais
= comme il pensaita la princesse, il oublia les géants et continua son chemin, Touta coup, il dit tout
I haut: ¢« Comme J'almerals étre au chateau du Solell d'or!» Eta pelne ces mots sortls de ses |évres
I qu'il se retrouva sur une haute montagne, devant la porte du chateau.
! Il entra et traversant toutes les piéces, il trouva enfin la princesse dans |a derniére chambre, Mals
1 quelle ne fut sa frayeur en lavoyant: elle avalt le visage ridé, des yeux troubles et des cheveux
I rouges,
« Etes-vous |a princesse dont tout le monde vante |la beauté ? » demanda-t-il,
1 Elle lul tendit un mirolr et |ul expliqua que |ul seul la montrait telle qu'elle étalt en réalité. Le jeune
I homme contempla I'image de la plus belle fille du monde avec de longs cheveux soyeux, la peau
dorée et des yeux noirs, || demanda aussitét comment il pouvait la délivrer, Elle lul expliqua qu’ll
| devalt se procurer une boule de cristal et la présenter au sorcier qui I'avait transformée pour briser
I ses pouvolrs,
Pour cela, il lui fallait tuer d’abord le monstre qui se tenait prés d'une source au pied de la
| montagne, « Une fois mort, ajouta-t-elle, il en sortira un oiseau de feu qui a un ceuf dans son ventre,
1 3 Vintérieur de I'ceuf se trouve |a boule de cristal. Elle précisa aussi que si |'ceuf tombalit par terre, |l
; brllerait tout autour de |ui et que |a boule se transformerait en cendres. » ...
| - — D’oprés le conte de Grimm

Je vérifie ma compréhension du texte

Reléve un indice qui montre que ce texte est un conte ?

Par quelle expression commence-t-il ?

04 et quand se passe |'histoire ?

Une magicienne et ses trois enfants sont les personnages principaux de ce conte. Quelle phrase

montre que les fréres s’aimaient ?

5. De quoi la magicienne avait-elle peur? Et pourquoi voulait-elle jeter un mauvais sort a ses
enfants ?

6. En quoi les a-t-elle transformés ?

7. Reléve la phrase qui montre que son trosieme enfant a échappé a cedanger ?
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Texte 2 : « cheval du roi » ;

La
géquence 1 : Je découvre [a situation Initiale du conte ' core I

LECTURE-PLAISIR
Le cheval du roi
F Réputé: connu  Autrefols, un Rol, qui vivalt dans un village trés réputé dans I'élevage des chevaux 1
possédalt un bel étalon au pelage blane qu'll almait beaucoup et qu'll awvalt I
surnomme "Gérésa",
Un jour, pour montrer publiquement l'importance de Famour qu'il avait pour ce
Convogua : fie cheval, 1l convoqua tout le village etau cours de |2 séance, || déclara :
appel - Peuple de Madoungou-Boutchou, écoutez-moi | Je suis votre Roi et Gerese est mon g
Cheval bien aimé. Je veux qu'il soit aimé de tous et malheur & celui qui oserait un g
Jour m'annoncer 5a mMort,
Mais un grand malheur arriva. Le Cheval fut mordu par un serpent et mourut. Qui g
assumerait la lourde responsabilité d'aller annencer a sa majesté cette mawame.
nowelle 7 Personne n'osa, Seul Vouzou Fun des sages proches du rol déclda d'aller :

parler lui parler. | demanda d'abord une audience et fut regu. Il déclara @ |
=Etr‘e VEnere - Majesté, vous &tes vénéré et adoré parmi tous les rois car vous étes le plus | .
I Stre almé, pulssant et le plus Intelllgent. Grice & vous et 3 votre amour des chevauy, notre ! i
! admiré village est prospére. Le Roirépliqua @

- YWourou, j'aime beaucoup quand tu me visites car tu me dis toujours des choses
Prospére ; riche intéressantes,

- Yotre malesté, répondit Youzou, 1| v a un détall que |'almerals soullgner, || 'agit de

votre cheval. Ce matin, je I'al vu dans un état inhabituel

- Et dans quel état ? rétorqua le Roi

= || étalt couché dans I'herbe, les yeux grandement ouverts, les quatre pattes

dégagees vers e ciel. |l était plus gros que d'habitude et en plus son parfum attirait

les mouches, S5a majesté réfléchit un instant etdit ;

=VYouzou, d'aprés ce que [e comprends, Gérése mon cheval blen almé est mart,

) ) - Wotre majesté, je n'ai jamais dit gue Gérése était mort, ¢'est vous-méme qui avez
Chiitié ; puni,

fait ce diagnostic,

Le Rol donna ralson & Vourou et au lleu d'étre chatlé, || fut promu au poste de vice-

Roi.

A compter de ce jour, tout le village retint la legon selon lagquelle qui ne risque rien §

w'a rlen, Conte africaln
Voyage autour du texte

1, Parquelleformule commence e conte T Comment appelle-t-on
cette premlére parte 7

2. Quelest 'élément qui nous indique "origine du conte 7

3. Pourquoi le village de Madoungo u-Boutchou est-l célébre 7

4. Tout le village est rassemblé pour écouter le message du Rol,
gue dit-il 2 ses habitants 7

5, Gérése est mort, qui décide d'aller voir le Rei pour le |ui
annoncer ? lustifie ta réponse en relevant une phrase du texte,

6. Quelle est doncla réaction du Roi et pourquoi décide t-il de
récompenser Vouzou 7
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Texte 3: « la vache des orphelins »

Ls
géquence 3 : Je découvre e portrait des personnages du conte \ e

COMPREHENSION DE L'ECRI
le comprends le texte « La vache des arphelins »

L'on raconte qu'aux temps anclens était une meére qul sur son lit de mort it promettre 3 son marl i
| d& ne jamais vendre la vache nourriciere de Aicha et Ahmed, ses deux enfants. I
I Pour élever ses enfants, le pére se remaria. Dés qu'elle mit au monde son premier enfant, une |
petite fllle nommée Djohar, la maritre, une femme au telnt pdle , chétlve avec un visage long Al g
I joues flasques et pendantes , un nez releveé qui trénait au milieu d'une figure, tel un piquet, des yeux |
I sombres , un air désagréable et antipathique |a rendant encore plus méchante se mit & détester Aicha |
et Ahmed, Elle ne comprenait pas peurquei sa fille, entourde de tous les soins, ne parvenait pas a I
| grandir, alors que les orphelins llvrés & ewe-mémes resplendissalent de santé, I
I Rongee par la jalousie, elle chargea sa fille d'épier ses demi-freres et c'est ainsi qu'elle découvrit 1
1 le secret de |a vache nourricigre, Conseillée par sa mére, | jeune sceur s'approcha de |la vache pour
| bolre de son lalt. Mals Fanimal, la repoussa d’un coup de sabot qul la rendit borgne & Jamals. La |
I méchante femme exigea de son mari gqu'il vende |a vache, mais personne ne voulut 'acheter et
priver ainsi les pauvres enfants de son lait. La mardtre fit alors égorger |a pauvre béte, Eprouvés par
| |2 disparition de |eur vache, frére et sceur se rendlirent sur la tombe de leur mére pour pleurer leur |
I sort. Les pleurs de ces enfants firent pousser sur la tombe de leur mére deux rosiers : 'un sécrétant i
I du beurre I'autre du miel, C’était une bonne nourriture pour les deux arphelins qui embellissaient de I
| Jour en Jour, Djohar, sur les consells de sa mére, voulut se nourrr comme ses deml-fréres, Mals en |
I guise de miel, elle ne recueillit que fiel et sang. Furieuses, [a mere et |a fille incendierent la tombe de I
lla défunte. Les deux gamins attristés partirent de la maison familiale, Sur le chemin, pris d'une I
I grande soff, Ahmed but 'eau de la fontalne enchantde : [l se transforma en gazelle, Quant & sa scaur, I
I elle devint trés vite, une jeune fille gracleuse, respirant la fraicheur. Son visage au telnt éclatant, la |
I rendait rayonnante. Ses joues rebondies mettaient en valeur son petit nez retroussé. Quand elle !
| souriait, ses levres fines laissaient apparaitre des dents d'une blancheur étincelante. La jeune fille |
| étalt appréciée de tous pour 53 gentl|lesse et sa lovautéd, La nouvelle de 'existence d'une telle beauté |
I ne tarda pas & arriver jusqu’aux oreilles du sultan qui langa ses serviteurs a sa recherche. La rencontre |
|de Aicha avec le Sultan était trés émouvante, elle ol fit part de toute son histoire douloureuse, I
I Emervelllé par sa beauté le rol décida d'en falre son épouse, || exauca le souhalt de sa femme et it |
I venir de trés loin, un vieux cheikh qui en faisant boire de 'eau bénite & Ahmed |ui rendit sa forme I

i humaine, i
D'oprés Morguerite Toous Amrouche « Le groln Mﬂglqmu

I- ¢ F b ¢ b b 0 b 0 0 ¢ b 0 B0 b 0 0 P b 0 O b b 0 b 0 0 O b b B b 0 0 0 0 b P b 0 0 _} _} |
le vérlfle ma compréhension du texte

De quelle ceuv re est extralt ce conte ¢ Culen est [auteur ?

Cuelle expression introd uit ce conte 7

Surson lit de mort la mére des deux enfants fit part d'un souhaita son époux. Lequel 7
Les arphelins étalent-lls traltés avee égard ou méchanceté 7

Qu'a-t-elle recommande a safille 7

Djouher a vécu deux mesaventures, lesquelles 7

Pourquol Ahmed et Alcha sont-lls partls du domlelle famillal ?

Qu'est-il arrivé quand les enfants ont pleuré sur la tombe de leur mére 7

e U N o
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Texte 4 : « La belle au bois dormait » , partie 1.

17
séqmszaodémmepmkdamnmdum(ﬂ l

LECTURE-PLAISIR

La Belle au Bois dormait...

= Uolseou coulewr-
= de-temps : I'olseou
= blew.

1

=Desbomg¢s:

1 orbres qullimitent
} un chomp.

1

: Tollles : Fhomme a

La Belle au Bois dormait, Cendrillon sommeillait.
Madame Barbe-Bleue ? elle attendait ses fréres ;
Et le Petit Poucet, loin de I'ogre silaid,

Se reposait sur Fherbe en chantant des priéres.

L'oiseau couleur-de-temps planait dans I'air léger
Qui caresse la feuille au sommet des bocages
Trés nombreux, tout-petits, et révant d’ombrager
Semailles, fenaisons, et les autres ouvrages.

Les fleurs des champs, les fleurs innombrables des champs,
Plus belles qu'un jardin ol I'homme a mis ses tailles,
Ses coupes et son golit a lui=les fleursdesgens | =

¥
] ::,':, :p;:z,:’ Flottalent comme un tissu trés fin dans I'or des pailles,
: sans respecter o
| /lberté de o Et, fleurant simple, 6taient au vent sa crudité,
§ notum, Au vent fort, mals alors atténué, de I'heure
Fleurontsimple Ol l'aprés-midiva moyrir. Et la bonté
emboumant Du paysage au coaur disait : Meurs ou demeure |
légérement, avec
| délicatesse. Les blés encore verts, les selgles déja blonds
: Accueillaient 'hirondelle en leur flot pacifique.
: Un tas de voix d'oiseaux criaient vers les sillons
: S| doucement qu’ll ne faut pas d’autre musique...
1
i Peau d'Ane rentre. On bat |a retraite - Ecoutez ! =
§ Esquintés : Dans |es Etats volsins de Riquet-a-la-Houppe,
1 fotigués, éreintés. ; :
i Et nous joignons lauberge, enchantés, esquintés,
= Le bon coin ol se coupe et se trempe la soupe !
H Paul Verloine, Amour.
1
Voyage autour du texte
1. Quiest 'auteur de ce poéme ? De quelle ceuvre est-il extrait ?
2. Aquelconte tefait penser le titre de ce poéme ?
3. Certains passages de ce poéme nous rappellent des contes connus. Lesquels ?
4., Combien de personnages de contes sont cités dans ce poéme ?
5. Y-a-t-il une différence au niveau des appellations ? Sioui, laquelle ?
6. Quels sont les passages qui donnent une impression de quiétude, de calme ?
7. Dansce poéme |'auteur rend hommage a la nature. Reléve les éiéments qui se rapportent a ce

théme.
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Texte 4 : « La belle au bois dormait » , partie 2 .

géquence ¢ : Je découvre [a fin du conte

La Belle au Bois dormait...

La Bege s Bais dormbit, Candriion tommeisie.
Madaee BardeBieus ! e09 pceerciale sas frives |
E2 o Fodtke Poudee, ioin de fopre o Wid,

Po reposale sy Merbe 60 Chantant dog pridees.

L'olssey COLMUrOMaomet placuit Cand (alr Mger
Qa4 Corossa [ FuBR oy Jonmet dag Docages
Triz pombrews, tourpeties, ot rivant donbrager
Pumaiies, FINGICDE, 62 19 SLTE OUVYRINE.

L Reurs des CHAmoS, e feos Inncorabing deg
1 Champs,

Pz Does QUL Jarcin OO MMoase 3 il 20e

wigee,

Pes coupes et som POl § Il - e Fetrt i gore |

Toczaient Comme Un dlasy eés Mo dang or des
pofnes,

E¢, Rourane gaces, Sealane su vore 53 Orxiind,
Al vene fore, mals ploes seednud, de Metre

OO Fapris-ulkdl va motrir, Bt b boted

Du payesse sut Catur dissle § Motrt Ol demetny (

1 Lo bids encore Vares, ioe sulgey ol
Accusiiaient Mironcene o heur Aot
U0 05 de vobe dolessint Criglent vers
B! doucement QU ne fale pat dautre musiale..,

Poau dAne reotre, On bat In recralie - EO0uwR]

Fou Prista, Ao

Voyage autour du texte

1. Enséquence 3, tu as lu ce poéme, peux-tu dire 3 tes camarades ce que tu en as retenu ?

2. Tu as remarqué que le poéme est différent du conte et des autres textes que tu as I'habitude de
lire, En quoi I'est-il ?

3. As-tu constaté qu’ala fin de certains vers les sons se ressemblent ? Cite un exemple.

Le saistu ?
_ - lapoésie est un artqui joue avecles mots, les phrases, les sons et les rythmes.
"~ = Letexte poétique apporte beaucoup plus que la simple signification des mots: il
2 suscite des sensations et des émotions chez le lecteur.

- lapoésie évoque a lafois le réel et 'imaginaire.
- Laplupart des poémes sont écrits en vers.





