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 شكر وعرفان
 

 "مَنْ لمَْ يَشكُرِ النَّاسَ لمَْ يشكُرِ اَللَ قال صلّى الله عليه وسلّم:" 
 أولا : نحمد الله على التّوفيق ونسأله السّداد.

كر موصول للأستاذ المشرف وما أولاه من اهتمام، وأسداه من نصائح، ثانيا: الشّ 
 سائلين الله تعالى أن يجعل ذلك في موازين الحسنات.

 كر موصول لكلّ قريب أوبعيد، ومن مدّ يد العون .ثالثا: الشّ 
دب العربي والمشرفين الأغة و ترام لجميع أساتذة قسم اللّ لاحقدير وام كامل التّ قدّ نكما 
 .دارةلإعلى ا

 
 
 
 
 



 
 

 مةمقدّ 



 مةمقدّ 

 أ
 

ز الل غة العربية بأصالة ماضيها؛ فهي من أقدم الل غات في العالم والل سان الذي اختاره الله عز  وجل  تتمي  
 المرء يستطيع أن يعب   جمالها أن  فأنزل به كتابه العزيز، وجعله لسان خاتم أنبيائه محم د صلى الله عليه وسلم، ومن 

حوية سواء أكان ذلك عبير عن الأزمنة الن  عم ا بداخله بشكل صريح ومباشر أو بالت لميح، وهي غنية بوسائل الت  
 كتابي ا.  شفهي ا أم

من الد ول الحريصة أشد  الحرص على تعليم الل غة العربي ة، وتوليها اهتماما بالغا ساعية لتطوير  والجزائر
 طرائق ووسائل تدريسها في مختلف أطوار الت عليم.

عبير الكتابي وتعزيز مين في الت  عليم في الجزائر تهدف إلى تطوير قدرات المتعل  هذا فسياسات الت   وعلى
ك بتنظيم مسابقات وطنية بتقديم أعمال كتابية مم ا يشج عهم على تحسين وتطوير قدراتهم مهاراتهم الل غوية، وذل

في هذا المجال، إلا  أن  هذا الاهتمام يعاكسه في الواقع ضعف في قدرة المتعل مين على الت عبير والذي أصبح هاجسا 
ت للبح  عن الحلول الي  تنم ي سواء، لذلك وجب مجابهة بعض الت حديا ق الأساتذة والمتعل مين على حد  يؤر  

 وتطو ر هذا الن شاط.

ومن بين الحلول المقترحة تفعيل الوضعية الإدماجي ة في نشاط الت عبير الكتابي والي  من خلالها يستطيع 
 .المتعل م إدماج مكتسباته القبلية وتوظيفها توظيفا سليما في إنتاج نص الت عبير الكتابي

 :اسة حول الإشكالي ة الت الية جاءت فكرة موضوع هذه الد ر 

 .؟ نة الخامسة ابتدائيمي السّ عبير الكتابي لدى متعلّ ة الإدماج في تنمية وتطوير مهارات التّ ما مدى فعاليّ  -
 : انطلاقا من هذه الإشكالي ة يمكن طرح الت ساؤلات الت الية و 

 ؟. عبير الكتابية في نشاط الت  دماجي  ة الإما دور الوضعي    -
 ؟. مينعبير الكتابي لدى المتعل  غوية الي  ينميها نشاط الت  المهارات الل  ماهي  -
 ؟. مين في توظيف الموارد المطلوبة منهمما مدى تحكم المتعل   -
تهم اعبيرية، وهل يستفيدون منه في حيمون من نشاط الوضعية الإدماجية في تطوير مهاراتهم الت  هل يستفيد المتعل   -

 ؟. شياليومية والواقع المع
 
 



 مةمقدّ 

 ب
 

 ة أسباب منها:رنا للموضوع لعد  ااختي وقد تم  
عوبات الي  يواجهها كل من الوقوف على الص  ، و عبير الكتابية الإدماج في نشاط الت  الوقوف على مدى فعالي  

 عبير الكتابي.اقتراح حلول وطرائق ناجعة لتدريس نشاط الت  ، و عبير الكتابيفي ممارسة نشاط الت   مالأستاذ والمتعل  
 لي:طبيقي كالتا  ظري والت  يه الن  هيكلة البح  في شق   وتم              

ل المعنون بـ: ا الفصل الأو  ها"، أم  عليمية وتطور  مة وخاتمة ومدخل معنون بـ: "نشأة الت  كما تضمن مقد    نفصلا
 -الأنواع  -الكتابي: المفهومعبير عريف بالت  ص للت  ل خص  م لمبحثين المبح  الأو  " فقس   هومهفعبير الكتابي وم"الت  

عبير الكتابي والحلول المقترحة لتنمية صعوبات تدريس الت   عبير الكتابي ث  الأشكال، وأهداف وخطوات تدريس الت  
ة قنا فيه لمفهوم الإدماج، بيداغوجيا الإدماج، مكونات الوضعي  اني تطر  المبح  الث   عبير الكتابي، أما  نشاط الت  
 ة.ة الإدماجي  رات ومعايير تقويم الوضعي  ة، مؤش  الإدماجي  

راسة الميدانية، ل إلى تقديم مجمل حول الد  طرق في المبح  الأو  الت   راسة الميدانية فتم  ني للد  ص الفصل الثا  وخص  
 راسة الميدانية.ني تحليل نتائج الد  والمبح  الثا  
 طبيقي.ظري والت  الن   قيننتائج مستنبطة من الش   ت م نضي البح  بخاتمة توفي الأخير قف  
وقد درست هذه الخط ة بإجراءات الت حليل والوصف، الي  تنظر للظ اهرة من عد ة زوايا وتقل ب الن تائج            

:  محم د الصويركي، واستعن ا  بمراجع أهم ها : أحمد حساني : دراسات في الل سانيات الت طبيقي ة، عب مختلف الجهات
    .لدى تلاميذ المرحلة الأولى من الت عليم و حفيظة تزروتي:كفاءة الت عبير الكتابي ،الت عبير الت حريري

 : ة صعوبات نذكر منهاوقد واجهتنا في بحثنا هذا عد             
 ة.ة الإدماجي  عبير الكتابي والوضعي  طبيقية لنشاطي الت  ة المراجع الت  قل   ، وارتباطنا بالعمل مع ضيق الوقت

ميع موفق كتور عبد الس  كر الجزيل والعرفان للأستاذ المشرف الد  م بالش  أن نتقد   يسعنا في الأخير إلا   ولا
 الذي لم يبخل علينا بتوجيهاته ونصائحه وصبه علينا رغم ارتباطاته.



 
 
 مدخل
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بية والت   لون ثلاثية حبل الوصال بينهما، ويسعون لتحقيق عليم والتعل م، يمث  لا يختلف عاقلان على أن  التر 
ة ونحن لا مفر  منها، خاص   ةأولوي  لاثي قدم في شتّ  المجالات، لذا أصبح الاستثمار في عناصر هذا الث  طور والت  الت  

الي  يشهدها العالم، ما نتج عنها مزارع للفكر البشري بكونها ذكي ة والباكين المعرفية ، كنولوجيانعيش ثورة من الت  
 فوف.رين والمبدعين داخل الص  ومتمي زة منتجة للمفك  

بوي لدى الأمم و  بمدى إعادة تقييمه وتقويمه من حين لآخر، نظرا للت طو ر الذي  مرهوننجاح الن ظام التر 
إلى لد ول الحياة الاجتماعية والاقتصادية ولهذا سارعت الكثير من ايشهده العالم في ميادين العلم والمعرفة ومناحي 

 تدريسها. قائطر  بوية، وفي برامجها الت عليمي ة وكذاإعادة الن ظر في أنظمتها التر  

بوية لمواكبة ول الي  سارعت إلى إحداث تغييرات جذرية في منظومتها التر  والجزائر واحدة من الد  
ة الي  يشهدها العالم، ولهذا عرفت منذ الاستقلال عد ة إصلاحات تربوي ة، والمعرفي  ات الحياة العلمية مستجد  

ى بالمقاربة بالمحتويات، والذي استمر إلى بداية التسعينات من القرن الماضي، ث  انطلقت من الن ظام التربوي المسم  
 م(، ث  3002انية )بداية الألفية الث   نظام إلىانتقلت إلى نظام تربوي عرف بالمقاربة بالأهداف، واستمر  هذا ال  

بوي الأت منذ سبع عشرة سنة على ما سمي  بالمقاربة بالكفاءات، هذا الن  استقر    اعتمد على بيداغوجيا خيرظام التر 
 ى بالوضعية الإدماجية.الإدماج، فنتج عنه ما يسم  

بوي ة، نظرا هذه البيداغوجيا كثر الحدي  عنها داخل المؤس   لعدم وضوح الكثير من أسسها سات التر 
 ، سبعة عشر سنة ولم تت ضح بعد ؟.دئها، وطرق بنائها، وطرق تقييمهاومبا
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 : عليميةالتّ  : لاأوّ 
ا أصبحت مركز استقطاب بلا منازع في الفكر مة، إذ أنه  ول المتقد  عليمية مكانة كبيرة في الد  الت   تحتل  

تائج سانية، وذلك باستثمار الن  ظرية الل  الميدان المتوخى لتطبيق الحصيلة المعرفية للن  ا ساني المعاصر من حي  أنه  الل  
، غير أن هذا (1)اطقين"اطقين بها، ولغير الن  غات للن  ظري في طرائق تعليم الل  ساني الن  قة في مجال البح  الل  المحق  

 عليمية؟ وكيف نشأت؟ وما هيإلى المستوى المطلوب، فماهي الت   العلم لم يجد الاهتمام الكافي، ولم يرق  
 خصائصها؟

 : رهاعليمية وتطوّ نشأة التّ  -/1
عليمية  بل  مرحلة الن ضح، وتعد  الت  ر حتّ  منها وتطو   أوجدته اته الي كل علم من العلوم له أصوله ومرجعي  
وتشير الكثير  ،هوض به وتطويرهعلم وذلك من أجل الن  والت  عليم ة الت  من بين أهم العلوم المعاصرة الي  اهتمت بمهم  

ة في ل مر  إدراجها لأو   كلمة ديداكتيك ظهرت كصفة في القرون الوسطى حي  تم    من المعاجم والقواميس أن  
وتشير إلى أسلوب شعري معروف كانت من خلاله تطرح  Le grand encyclopedique 451معجم: 

 (2)". العلميةظريات والقوانين الن  

هو الآخر من الفعل  المشتق   DIDACTIKOSفظة اليونانية من الل   DIDACTIQUEت "واشتق  
DIDASTINE   (3)". عليم موضوعا لهعليم أو هي علم يتخذ أساليب الت  وتعني نظرية أو أسلوب في الت 

ر المصطلح بدأ يتطو   عليم ولكن هذاالت   كمرادف لفن    4142ة سنة ل مر  استخدام لفظة ديداكتيك أو   تم  
إلى ر فيه عليمية الكبى وأشاف كتابا وعنونه بالت  دة فمثلا التشيكي كامنسي أل  على معاني متعد   ة ليدل  مر   في كل  

 ابع عشر أصبح مصطلح الديداكتيك يدل  بية أيضا. وفي القرن الس  عليم فقط بل هي للتر  عليمية ليست للت  الت   أن  
هذا  عليم واستمر  الت   على فن   المصطلح يدل   يامن عشر بقعليم، وفي القرن الث  التعليم وكل ماله علاقة بالت   ن  فعلى 

علم الذي يقوم على س الفيلسوف الألماني هر بارت نسق الت  اسع عشر، إلى أن أس  المفهوم إلى غاية القرن الت  
 عليمية.الت  ا في العملية م محورا هام  مرتكزات علمية وجعل من المعل  

ة يار على أهمي  د هذا الت  بية الجديدة بزعامة "جون ديوي" حي  أك  وفي بداية القرن العشرين ظهر تيار التر  
"  ديوي ز "عليم، ويرك  علم لا للت  عليمية نظرية للت  بذلك الت   عليمية وعد  م في العملية الت  والفع ال للمتعل   شاط الحي  الن  

                                                           
 .41، ص3001، 4، دار النهضة العربية، بيروت، ط4ج، ليمية اللغة العربية تع ح:يا صأنطوان  (1)
، 3042منشورات مجلة كراسات تربوية،  ي،مك، تداخل التخصصات أم تشويش براديديداكتيك اللغات واللسانيات التطبيقية :محمد الدريج (2)

 .5ص
 .420، ص3000دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر،  :أحمد حساني (3)
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م ما م بها، فالمعل  ريقة الي  يقد  ة الط  ا بقدر أهمي  بوية، والمحتوى في نظره ليس مهم  العملية التر   م باعتباره محورعلى المتعل  
 م.ه ومساعد للمتعل   موج  هو إلا  

ا جعلها تكتسب عليمية مم  ة الأدوات الإجرائية في حقل الت  سانية الحديثة في ترقي  البحوث الل   ساهمتوقد "
فس من جهة أخرى، فأصبحت لها سانيات من جهة وعلم الن  من مباح  الل  رات المنطقية لتصبح فرعا المب  
ا كعلم له مرجعياته المعرفية وأدواته الإجرائية للتدريس كما كان سائدا وإن   رعية الكاملة في الوجود ليس كفن  الش  

 (1)". ه المصطلحيةتوترسان

عليمية ما الت   كان سائدا من قبل بأن  عليمية كعلم له أدواته ومرجعياته وليس كما  ومن هنا أصبحت الت  
 .دريس، ولا تقوم على أسس متينة كبقية العلومهي إلا فن  للت  

 عليميةمفهوم التّ  -/2
 متهم عليم... وأعلمته بكذا أي أشعرته وعل  مة وعلا  من الفعل: "عل م يعل م علما نقيض جهل ورجل علا   لغة: -أ/

 (2)". تعليما

 (3)". مهعلما عرفته... وعل مه العلم وأعلمه إياه فتعل  يء وأعلم به مت الش  عل و"

 (4)". "والعلم هو الاعتقاد الجازم المطابق للواقع... والعلم الاكتسابي هو الذي يحصل بمباشرة الأسباب

راسي، والهادفة شاطات الي  تحدث داخل الفصل الد  عليمية هي مجموع الإجراءات والن  إن  الت   اصطلاحا: -ب/
خطيط للوضعية ق موضوعاته بالت  اهات فع الة وإيجابية و هي " علم تتعل  م نظريات و مهارات و ات  تعليم المتعل  إلى 

 (5)." رورةالبيداغوجية وكيفية تنفيذها و مراقبتها وتعديلها وتنفيذها عند الض  

عديلها تخطيط لها و ة الت  راسية من حي  محتوياتها وكيفي  عليمية عموما مرتبطة أساسا بالمواد الد  فالت  
على عليمية اهتمام الت   مين على تفعيل قدراتهم لتحصيل المعارف واكتسابها وينصب  والهادفة إلى مساعدة المتعل  

 روف المحيطة بهما.م ودراسة الظ  م والمتعل  راسية وتنظيمها، وتبح  في العلاقة القائمة بين المعل  ة الد  خطيط للماد  الت  

                                                           
 .420دراسات في اللسانيات التطبيقية، ص :أحمد حساني (1)
 .61، ص3001داوود سلوم وآخرون، مكتبة لبنان، ناشرون، بيروت، لبنان،  تحقيق ،كتاب العين:أحمد الفراهيديالخليل بن  (2)
 .102، ص42، المجلد 3001ت، لبنان، و دار صادر للطباعة والنشر، بير  : لسان العرب :ابن منظور (3)
 .420، ص3000كتاب التعريفات مكتبة لبنان ناشرون، بيروت، لسان دع   : الشريف الجرجاني (4)
 .421صدراسات في اللسانيات التطبيقية،  :أحمد حساني (5)
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هي تلك الد راسة الي  تطب ق مبادئها على مواد الت عليم، وهي تقد م المعطيات الأساسي ة الض رورية عليمية الت   و"
لتخطيط كل  موضوع دراسي وكل  وسيلة تعليمي ة، وبعبارة أدق فإن  الت عليمية تؤس س نظري ة الت عليم، فهي تدرس 

الت عل مي أي نشاط ، فموضوعها هو الن شاط الت عليمي القوانين العام ة للت عليم بغض  الن ظر عن محتوى مختلف المواد
 (1)". الت عليم والت عل م في ترابطهما وفق قوانين العملي ة الت عليمية ذاتها

، وتعتمد على الـخطيط للقيام ة مصطلحات وتقوم على تفاعل العديد من العلومعليمية إذن لها عد  فالت  
 بعمل منظ م.

 عليميةالتّ  مبادئ -/3
 : ل في ما يليعليمية على مبادئ تتمث  الت  ترتكز 

غة المنطوقة عليمية ترتكز على الل  الت   .. أي أن  (2)غة"إعطاء الأولوية للجانب المنطوق من الل   : لالمبدأ الأوّ  -/أ
غة في أصلها عبارة عن أصوات منطوقة قبل أن تكون مكتوبة، والكتابة تابعة غة المكتوبة، فالل  على حساب الل  

لا عبير الشفوي أو  وهذا ما تلاحظه في البنامج الجديد في اللغة العربية، حي  تبدأ بالنص المنطوق والت   وتللص  
 روس.عبير الكتابي في آخر مرحلة من الد  لتأتي مرحلة الت  

يمكن للعملية مين، ولا والمتعل   مالمعل  واصل مع م للت  صال يستخدمها المتعل  اللغة وسيلة للات   عد   : انيالمبدأ الثّ  -ب/
 غة منطوقة أو مكتوبة.عليمية أن تحدث دون لغة سواء كانت هذه الل  الت  

لتحقيق الممارسة الفعلية للحدث  لتتدخ  م مولية "فجميع مظاهر الجسم لدى المتكل  الش   : الثالمبدأ الثّ  -ج/
ل في عملية إنتاج الكلام، وحركات الجسم وتعبيرات الوجه فكل الأعضاء العضوية تتدخ   ،(3)" غويالل  

 علم والتعليم.الت   ةعملي  والانفعالات تشارك في 

زة الي  تعله ينفرد نظام لساني وفق اعتباطيته المتمي   ابع الاستقلالي لكل  ل في "الط  ويتمث   : ابعالمبدأ الرّ  -د/
 (4)". بخصائص صوتية وتركيبية و دلالية

 قويممات أو أثناء الت  عل  مين سواء كان ذلك أثناء بناء الت  ة بين المتعل  المبدأ مراعاة الفروق الفردي  ويقصد بهذا 
 عليمية.والقياس، و هذا ما أك دت عليه الت  

                                                           
 .34ص م 3041 ،4طالجزائر،  جسور للنشر والتوزيع،، الزاد النفيس والسند الأنيس في علم التدريس التعليميةفي  رجعالم عبد القادر لورسي: (1)
 .424دراسات في اللسانيات التطبيقية، ص :أحمد حساني (2)
 .423دراسات في اللسانيات التطبيقية، ص :أحمد حساني (3)
 .422دراسات في اللسانيات التطبيقية، ص :أحمد حساني (4)
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 : عليميةخصائص التّ  -/4
نذكر  عمليزها عن غيرها من العلوم منها ما هو نظري ومنها ما هو عليمية بمجموعة من الخصائص تمي  ز الت  تتمي  

 : (1)منها ما يلي

 بوية.م محور العملية التر  تعل المتعل   -أ/

 فكير والإبداع ... الخ.حليل والت  م في الت  العمل على تطوير قدرات المتعل   -ب/

 مات جديدة.م لبناء تعل  تنطلق من المكتسبات القبلية للمتعل   -ج/

 حصيل.م والت  التعل  م لأجل تحقيق أكب نجاح في تشخيص صعوبات التعل   -د/

 رائه.بآ مين فلا يستبد  اد القرار بينه وبين المتعل  تح  إتعتب المعلم شريكا في  -/هــ

 عليمي.شاط الت  ة الن  أكيد من فعالي  التكويني للت   قييمالت   قويم وبالأخص  تعطي مكانة بارزة للت   -/و

 : علم: التّ  ثانيا

 : تعريفه -1
 : منها ما يليللتعل م تعريفات متعد دة نذكر 

اتة غوية والحركية الن  لوكية العقلية والاجتماعية والانفعالية والل  ا في جميع المظاهر الس  ابتة نسبي  غيرات الث  "هو جميع الت  
 (2)". ن تفاعل الفرد مع البيئة المادية والاجتماعيةع

ر بذل الجهد المتكر   ةله صفة الاستمرار وصفة والمران لوك عن طريق الخب  في الس  علم هو تغير  ويعر فه اثرجيتس، "الت  
 (3)." ق غاياته يصل الفرد إلى استجابة ترضي دوافعه وتحق  حتّ  

 .(4)" رق الي  نشبع دوافعنا أو نصل إلى تحقيق أهدافنااكتساب الط  "والت عل م أيضا 

اكتساب معارف و مهارات خص بذاته يقصد من ورائه علم هو كل فعل يمارسه الش  ومن هنا يمكننا القول بأن الت  
 م.بالمعل   م لاعليمية، يرتبط بالمتعل  م لمجموعة من الخبات الت  وقيم جديدة، وهو فعل ذاتي يقتضي اكتساب المتعل  

                                                           
 .410، ص3046-40، مجلة جسور المعرفة، جامعة الشلف، العدد ودها النظرية وأسها الإجرائيةنب بينبن يمينة بن يمينة: التعليمية  (1)
 .13م، ص3043 – 30التربوي، دار الكاتب الجامعي، الإمارات العربية المتحدة،  عماد عبد الرحيم الزغول: مبادئ علم النفس (2)
 .11، ص3001، 4سيكولوجية التعليم والتعليم، الأسس النظرية والتطبيقية دار المسيرة عمان، ط :سامي محمد ملحم (3)
 46، ص3002، 4التعلم والتعليم، دار كنوز المعرفة، عمان، ط :ل يوسف التلأم (4)
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 : شروطه -/2
 : رت مجموعة من العوامل وهي إذا توف  ق إلا  علم أن تتحق  ة الت  لا يمكن لعملي  

افع هو حالة علم والد  م يدفعه للت   بوجود دافع عند المتعل  علم إلا  الت  ة لا يمكن أن تحدث عملي   : افعيةالدّ  -أ/
وتر ة الت  افع على خفض حال  نة، ويعمل الد  ات معي  ة داخل الفرد، تعله ينزع إلى القيام بسلوكي  فسيولوجية ونفسي  
لوك يظهر من خلال الس  ا افع لا يمكن ملاحظته وان  ، والد  (1)"توازن، وتخليصه من حالة الل  لدى الكائن الحي  
 .الذي يصدره الفرد

ضج، علم، ويقصد بالن  م إلى درجة كافية من الن ضج، تناسب موضوع الت  وهو وصول المتعل   : ضجالنّ  -/ب
ة الجهاز العصبي، ، والي  ترجع إلى تكوينه الفسيولوجي والعضوي وخاص  اخلية في الكائن الحي  غيرات الد  "الت  
اخلي في الفرد ولا كوين الد  عليم، وهي نتيجة الت  إلى الن ضج هي تغيرات سابقة على الخبة والت  غيرات الي  ترجع فالت  

 (2)".تلعب العوامل البيئية أو الخارجية دورا في تنمية الن ضج

 ضج. بعد الن  ماته إلا  م أن يحرص على تقديم تعل  ضح هو عملية لا شعورية، وعلى المعل  الن   أي أن  

 : الاستعداد -/ج

لة لسن  ه محص  دريب، وهذا كل  ابقة والت  لة لعوامل الن ضج والخبة الس  علم وهو "محص  ة الت  ق عملي  لتحق   هو عنصر مهم  
 (3)." الفرد وخبته من ناحية، وطبيعة العمل من ناحية أخرى

 فالاستعداد، ناتج عن سن  الفرد وخبته وطبيعة عمله، فهي الي  تؤثر فيه.

 : الممارسة -د/

علم لا يقتصر على تحصيل المعارف بل علم، فالت  ة الت  عملي    تتم  ا حتّ  م نشاطا خاص  أن يمارس المتعل   هي
  بفعل الممارسة.ق إلا  فكير، وهذا لا يتحق  اه إلى تعل م مهارات وأساليب الت  يتعد  

 (4)." دائهأ في تغير  روف الي  تمك ن الفرد من أن يظهر ما يمكن أن يكون قد حدث له من ر الظ  "فالممارسة توف  

 .ق الغاية المنشودة منه في أفعالهم وتتحق  علم ما لم يمارس في سلوك المتعل  ق فعل الت  فلا يمكن أن يتحق  

 
                                                           

 .406، ص3002استراتيجيات التعليم وأساليب التعلم، مكتبة الأنجلو المصرية، مصر،  م:مجدي عزيز إبراهي (1)
 .30، ص3001، 4التعلم النشط، دار المسيرة، عمان، الأردن، ط ر:كريمان محمد بدي (2)
 .321، ص4211، 1علم النفس التربوي، دار القلم الكويت، ط  د:رجاء محمو  (3)
 .16، ص3، جامعة محمد لمين دباغين، سطيففي اللسانيات التطبيقية اضراتمح ن:انجوى فير  (4)
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 : عليمالتّ  –ثالثا 

 : عليمتعريف التّ  - 1
 عليم وكثرت ونذكر منها على سبيل المثال لا الحصر:دت تعريفات الت  لقد تعد  

ة نقل مجموعة من م يقوم بعملي  المعل   ، أي أن  (1)" مم إلى المتعل  المعرفة من المعل  ة نقل ه عملي  ف بأن  "يعر  
 .م وتثبيتهاالمعارف إلى ذهن المتعل  

م وهو بصدد تعليم والأنشطة والفعاليات الي  يقوم بها المعل   اتعليم إلى تلك العملي"كما يشير مفهوم الت  
م إلى تلاميذه، المعل   رس وهو إيصال ما يود  الهدف من الد  درس جديد بحي  يسخ ر تلك الفعاليات لتحقيق 

م، م معلومات جديدة إلى المتعل  م من خلال درسه يقد  المعل   ، أي أن  (2)م هذا الأخير شيئا جديدا "بحي  يتعل  
 .م يبح  عن الجديد ومعرفة المزيد من المعلوماتفالمتعل  

دريب أو الملاحظة لوك، ينشأ عن نشاط يقوم به الفرد، أو عن الت  الس  ا في عليم هو أيضا تغيير ثابت نسبي  الت   و"   
ومن ، (3)" ةعب أو المرض أو الإصابة الجسمي  بيعي، أو لظروف عارضة كالت  ضج الط  ة الن  ولا يكون نتيجة في عملي  

مين ويستعين رف إلى المتعل  م في سبيل نقل المعاعليم هو مجموعة الأنشطة الي  يقوم بها المعل  الت   هنا يمكننا القول بأن  
 ته على أكمل وجه.بذلك بمختلف الوسائل لأداء مهم  

م و تنافس راب، لأن  الأمم بلا تعليم لا تتقد  عام والش  ة مثل الط  عليم من متطلبات الحياة الأساسي  ويعد  الت  
ة كبيرة، الكريم لما له من أهمي  عليم وذكر في القرآن على الت   -صلى الله عليه وسلم  -سول بعضها، وقد ح   الر  

سْما ر ب اك  ا لذا ﴿قال تعالى:  [.4﴾ ]سورة العلق ./خ ل ق   ےا قـْر أْ باا

 

 

 

 

 

                                                           
 .10، ص4211، 2التربية وطرق التدريس، دار المعارف مصر، ط د:بد العزيز وعبد العزيز عبد المجيصالح ع (1)
 .420، ص3003علم اجتماع التربية، مكتب الجامعي الحدي ، مصر، و ط،  :الشيني سالم عايضبن عبد الله  (2)
 .15، ص4221 – 2السلوك الانحرافي في إطار التخلف والتقدم، المكتب الجامعي الحدي ، مصر،  :خيري خليل الجميلي (3)
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 : عليمخصائص التّ  -/2
 : (1)ل فيعليم بخصائص وتتمث  ز الت  يتمي  

 تغيير سلوكيات الإنسان :-أ/

 ينطوي على تغير  شبه دائم في سلوك وخبة الإنسان، وله ثلاثة أشكال، هي :

 .أخذ خبات وسلوكيات جديدة 
 .ترك بعض الس لوكيات والخبات القديمة 
 .إدخال تعديلات في بعض الس لوكيات والخبات 

 : الاستمرارية -ب/

طفولة الفرد، ويكمل معه إلى آخر حياته. فلا مان حي  بدأ من ولا المكان ولا الز   ن  بالس   عليم لالا يرتبط الت  
ارع أو المقهى أو المنزل أو ة، فقد تكون في الش  ة ولا حدود مكاني  عليم، ولا حدود زمني  ة للت  يوجد حدود عمري  

 المسجد أو المدرسة أو الجامعة.

 : فاعليةالتّ  -/ج

فاعل بينهم ناتها وشروطها، ويكون الت  والاجتماعية بكل مكو  ة ة بين الإنسان وبيئته المادي  ة تفاعلي  عليم عملي  يعتب الت  
 .ا أو لغويا  ا أو حسي  ا أو حركي  عملي  

  شبه دائم في سلوك وخبة الإنسان، وله ثلاثة أشكال هي:تغيير سلوكيات الإنسان ينطوي على تغير  

 أحد خبات وسلوكيات جديدة. -
 لوكيات والخبات القديمة.ترك بعض الس   -
 لوكيات والخبات.تعديلات في بعض الس  إدخال  -

 : جدرياكمية والتّ الترّ  -/د

 فهو نبالس  م ما تقد  غيرة، ويزيد عليها شيئا فشيئا كل  عليمية من المراحل العمرية الص  ة الت  يبدأ الإنسان في العملي  

 .يراكم خبات فوق خبات

 

                                                           
 41:00، الزمن: 3031/ 01/ 45، يوم Mawdoo3.com.2016التعليم،  :رهام أبو وردة (1)
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 : لوكيات والخبراتالسّ  مولية لكلّ الشّ  -/د

لوكيات والخبات بنوعها المرغوب وغير المرغوب، ات الي  تكسب الإنسان الكثير من الس  العملي  عليم من الت   عد  ي
لوكيات عليم إلى شخص عدواني وقد يكون غير أخلاقي وقد يكتسب بعض الس  خص أثناء الت  ل الش  فقد يتحو  

 يام.لاة والص  والص   عاون والحب  المرغوبة كالت  

 : عدمه احتمالية القصد أو -/هـ

، أو غير مقصود وجاء بشكل عرضي، ومثالها ما قد هدفهاعليم بطريق موجه مقصود لتحقيق فقد يكون الت  
 .هاشعايتعل مه الفرد من خلال تربة مر  بها أو حالة 

 : اابتة نسبيّ غييرات الثّ ة شمولية للتّ عمليّ  -/و

غيرات ما ة ولا يأتي تحت هذه الت  والممارسة المستمر  دريب غييرات الي  تحدث بسبب الخبة والمهارة والت  نعني بهذا الت  
 ا.غييرات مؤقتة وليست ثابتة نسبي  ينتج عن مرض أو تعب أو تعاطي مخدر نوم، لأن  كل هذه الت  

 د المظاهر :تعدّ  -/ز

والمظاهر لوكية غيرات الس  ه يشمل كل الت  عليم في مجالات دون الأخرى، أو خبات دون غيرها، ولكن  لا ينحصر الت  
ر مهاراته غوية، فالفرد من خلال كل ما سبق يطو  ية والل  العقلية والاجتماعية والانفعالية والأخلاقية والحركية والحس  

 ر لغته وأساليب حياته.طو  يليم و فكير الس  وقدراته على الت  

 ر :طوّ التّ  -ح/

عليمية من حي  ة الت  رات في العملي  طو  غيرات والت  الت   د الكثير منيجر، وكل يوم طو  مو والت  عليم مجالا قابلا للن  يبقى الت  
 عليم.ر الت  ر مع تطو  والإمكانيات، وبعض الأمور الي  تتطو   والطرقالأساليب والمعلومات 

 : بط بين المؤثرات والاستجاباتالرّ  -ط/

ر مه الإنسان يؤث  ما يتعل   فكل  تعليم، ة فعل تعرف بالاستجابة لهذا ال  ر في نفس الفرد، يكون له رد  عليم وما يؤث  الت  
  طريقته في الحياة أو أسلوبه أوه وتغير  ا من خلال استجابته وتغير  فيه وفي حياته وأسلوب تفكيره ونجد ذلك جلي  

 رائه.آ تفكيره وحتّ  
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 : دريسالتّ  –رابعا 
 : دريستعريف التّ  -/1

فيه  يتم  ، ط وتنفيذي  إنساني هادف ومخط  "هو نشاط  : دة نختار منها ما يليدريس تعريفات متعد  للت  
شاط إلى نو الجانب المعرفي والمهاري والانفعالي ي هذا الن  ويؤد   م وبيئته،عل  موضوع الت  و م م والمتعل  فاعل بين المعل  ت  ال

  (1)". تقويم شاملة ومستمرة ةشاط إلى عملي  م، ويخضع هذا الن  م والمتعل  لكل من المعل  

تنمية  م والبيئة، ويهدف إلىم والمتعل  : المعل   ة هييقوم على تفاعل عناصر أساسي   طدريس عمل مخط  فالت  
 قويم.الت   ةنشاط خاضعا إلى عملي  م ويكون هذا ال  م والمتعل  وتطوير الجوانب المعرفية والمهارية والانفعالية وتشمل المعل  

عليم ويتعاون نة للت  ها كافة العوامل المكو  ه عملية تربوية هادفة تأخذ في اعتبار د زياد حمدان بأن  فه محم  وعر  
 (2)." بويةى بالأهداف التر  في تحقيق ما يسم   ذلاميالت  و م من المعل   خلالها كل  

م لتحقيق الأهداف م والمتعل  من المعل   دريس يقوم على تعاون كل  الت   د زياد حمدان إلى أن  يشير هنا محم  
دريس على ثلاثة ما، وتشتمل ظاهرة الت  م تعل  م ليقد  مقصود صم   نشاط"ا أحمد علي القنيش فيراه بوية. أم  التر  

ومن خلال  ،(3)ة "سم بسمة المرونة والحركي  لاثي أن يت  لهذا الث   راسية، ولابد  ة الد  الب، والماد  س، والط  عناصر المدر  
راسية ة الد  أجل توصيل الماد  م من دريس هو مجموعة من الأنشطة الي  يقوم بها المعل  الت   ضح بأن  تعريف يت  هذا ال  
 دريس.ة الت  عملي    تتم  مين والبيئة حتّ  ة المتعل  م الماد  ر هذه العناصر المعل  من توف   دة إذ لابد  مين في بيئة محد  للمتعل  

 : دريسزات التّ مميّ  -/2

 زات نذكر منها:دريس بحملة من الممي  يت سم الت  

ة الاعتماد على المشاركة بين كاف   دريس، فيتم  من أساسات الت   م أساسام والمتعل  فاعل بين المعل  يعتب الت   -
 راسية.ة الد  بالماد  المتعلمين  دريس من أجل استخدامها في تزويدنة للت  العناصر المكو  

م والمنهاج م والمتعل  وازن بين دور المعل  الا عندما يكون شاملا ومعتمدا على تحقيق الت  دريس فع  الت   يعد   -
 دريس.ة بالت  ة الأهداف الخاص  تحقيق كاف    يتم  المدرسة، حتّ  راسي وبيئة الد  

ريقة الي  تناسبهم في دراسة موادهم مثل الط  المتعلمين  دريس على فكرة الاختيار بمعنى أن يختاريعتمد الت   -
 الاعتماد على دراسة المراجع والمصادر الخارجية، أو البح  في شبكة الإنترنت.

                                                           
 .30، ص3005أساسيات التدريس، دار المنهاج، عمان،  :عبد الباقي أبو زيد و الرحمن جاملخليل إبراهيم شير عبد  (1)
 .435، ص4221، 4القراءات في طرائق التدريس، الجزائر، ط وآخرون: محمد مقداد (2)
 .435القراءات في طرائق التدريس، ص وآخرون: محمد مقداد (3)
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م متعل   م فيقوم كل  مين والمعل  عاون بمعنى تبادل الأدوار بين المتعل  ى فكرة الت  دريس الفع ال عليشج ع الت   -
 حيح.ير في المسار الص  م على توجيهه للس  رس ويعمل المعل  بشرح جزء من الد  

 : دريسعليم والتّ علم والتّ الفرق بين التّ  -خامسا 
صلة فلا بينها علاقة مت   الأحيان، لأن  دريس في بعض عليم والت  م والت  عل  يخلط الكثير بين مصطلحات الت  

 عريفات الي  ذكرناها سابقا.ة تربوية منها، ويظهر الفرق بينها من خلال الت  تخلو أي عملي  

ن خلالها أداء ـــــــم سلوك شخصي يقوم به الفرد لكسب المعلومات والخبات والمعرفة، فيستطيع معل  فالت  
 .ل ماــــعم

م م إلى ذهن المتعل  ة تفاعلية تنتقل فيها الخبات والمعارف والمعلومات من ذهن المعل  عليم، فهو عملي  ا الت  أم  
 وهو يقوم معين   سن  وقت محد د أو  يربطهعليم لا والت  ، موهي عملية هدفها إيصال هذه المعلومات مباشرة للمتعل  

 لقي والحفظ حتّ  الاستماع والت  م، والي  استطاع امتلاكها من خلال ة عناصر تبدأ بعرض خبات المتعل  على عد  
 تثبيت المعلومة. يتم  

ة ة إلى حالة عقلي  م يعني الانتقال من حالة عقلي  م والمتعل  ة تواصل بين المعل  دريس عملي  في حين أن  الت  
قنين وتتسم بالت   ،م استقبالها وتحليلهام مسؤولية إرسال المعلومات، وعلى المتعل  ق المعل  تأخرى، وهنا يقع على عا

 وتضبطها مجموعة من القوانين. (دريسالت   مكاني )المدرسة( وزماني )أطوارا مرتبطة بإطار لأنه  

 : عليميةة التّ أركان العمليّ  -سادسا 
 ةم والماد  م والمتعل  ن من المعل  ل  الديداكتيكي، والذي يتكو  عليمية من جهاز مفاهيمي يعرف بالمث  ة الت  ل العملي  تتشك  

 عليمية.الت  

 : مالمتعلّ  -/1
م ساتها ووسائلها إلى تربية متعل  بمختلف مؤس  بية التر  وزارة عليمية، حي  تسعى ة الت  هو المستهدف من وراء العملي  

 وتنشئته وتوجيهه وإعداده للمشاركة في حياة المجتمع بشكل منتج ومثمر.

رجة سلفا للانتباه والاستيعاب ودور الأستاذ بالد   أقدرات وعادات واهتمامات فهو مهي و "هو الذي يمتلك
 تقدمه وارتقاؤه الطبيعي الذي يقتضيه دعيم المستمر لاهتماماته وتعزيزها ليتم  الحرص على الت   الأولى أن يحرص كل  

 (1)." معل  استعداده للت  

                                                           
 .413دراسات في اللسانيات التطبيقية، ص :أحمد حساني (1)
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 : (1)مز المتعل  وأهم ما يمي  

 نة.ة بلغة معي  غوية الخاص  المهارات والعادات الل  اتية في اكتساب م الذ  معرفة قابلية المتعل   أن   -/أ

 حصيل والاكتسابم وتحسين علاقتها بالت  تعزيز آلية المشاركة لدى المتعل   -/ب

 فسية والاجتماعية ومدى انعكاسها على المردود البيداغوجي.ة والن  مراعاة الفروق الفردية العضوي   -/ج

 معية.م باستعمال الوسائل الس  سبيل المتعل   قيتععوبات الي  تذليل الص   -/د

 : مالمعلّ  -/2
حسين المستمر ، وعن طريق الت  كوين العلمي والبيداغوجي الأولي  اق عن طريق الت  هو المهيأ للقيام بالعمل الش  
بوي بطريقة تعل الأستاذ نفسه يقبل على تديد معلوماته فسي والتر  والن   انيالث   كوينالذي يجب أن ينحصر في الت  

وتحسينها باستمرار لأن  الأستاذ كما يقال كالمهندس يجب أن يبذل جهدا إضافيا خاصة يجعل معلوماته ومعارفه 
 (2).كوين المستمرق ذلك في الميدان إلا بالت  حاضرة حضورا يوميا ولا يتحق  

 : مز المعل  وأهم ما يمي  

 م.أهيل العلمي والبيداغوجي للمعل  الت   -أ/

 دا من أجلم في اختيار الطرائق البيداغوجية والوسائل المساعدة واستثمارها استثمارا جي  للمعل  اتية القدرة الذ   -ب/

 .واصلالت   ةإنجاح عملي  

 عليمي.حكم في آلية الخطاب الت  م في الت  مهارة المعل   -ج/

 (3).م البيداغوجية في مجال تقويم المهارات وتعزيزهاالمعل   ةإمكانية ترقية خب  -د/

 : (4)ز بخصائص وهيم أن يتمي  المعل  ويجب على 

ة وتنظيمه للعمل والمواظبة وإعداده م من الماد  ن المعل  ل أهم الخصائص في تمك  وتتمث   : ةالخصائص المهنيّ  -/1
 .إليه وفرص المناقشة وحسن الاستماعالمتعلمين تدريس واحترام آراء  طرق ع فيلدروسه والتنو  

                                                           
 .14دراسات في اللسانيات التطبيقية، ص :أحمد حساني (1)
 .413دراسات في اللسانيات التطبيقية، ص :أحمد حساني (2)
 .13، 14دراسات في اللسانيات التطبيقية، ص :أحمد حساني (3)
 .1،424التعلم النشط، ص ر:كريمان محمد بدي (4)
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اقدة الن   عه بالعينظر وتمت  م بسعة الأفق والفطنة ومرونة تفكيره وعمق الن  المعل  ع أي تمت   : ةالخصائص العقليّ  -/2
 الخبيرة.

 صافهله المسؤولية وات  م وتفاؤله ومثابرته وتفانيه في عمله وتحم  أي مدى طموح المعل   : ةالخصائص المزاجيّ  -/3
 زان الانفعالي.بالات  

 ومشاركتهم مشاكلهم في أزماتهم وحسن علاقاتهالمتعلمين  م معالمعل   تفاعل أي : ةالخصائص الاجتماعيّ  -/4
 مع زملائه والإدارة.

ظرية في الن   وقد اختلفت الاتاهات ،دة والمظهر المناسبحة الجي  م بالص  ع المعل  أي تمت   : ةالخصائص الجسميّ  -/5
 م.تحديد معيار نجاح المعل  

 دة وإيجابية.علم بطريقة جي  ة الت  عملي   م فيولكن وجود مجموعة من هذه الخصائص قد تساعد المعل  

 : راسية(ة الدّ المحتوى )المادّ  -/3
ة عليم فلا يمكن أن يكون هناك تعليم دون معرفة معلومات. والماد  ة الت  من أركان عملي   هو ركن أساسي  

رات دة مسبقا في المقر  والمحد  غوية علم وهي تلك المحتويات الل  ة الت  غوية المستهدفة من عملي  ة الل  راسية هي الماد  الد  
 (1)." المختلفة عليمعة على أطوار مراحل الت  عليم والموز  ة من طرف الخباء والمختصين في شؤون الت  والبامج المعد  

 : راسية عليه أن يراعي ما يليته الد  م الأهداف المنشودة من ماد  ق المعل  ولكي يحق  

دريس، وتخصيص وقت أكب للبح  واستخدام أكثر من الت  طحية والاهتمام بالعمق في البعد عن الس  
راسية، واستخدام الوسائل المناسبة لإيصال الفكرة، والبح  عن آليات تكييفها ة الد  اد  المطريقة في تدريس 

 (2)". مينومستوى المتعل  

 م والمعرفة كما تم  والمتعل  م لاثة المعل  ل رؤوسه الث    تمث  م في شكل مثل  م والمتعل  تسيد العلاقة بين المعل   "تم  
ح لاثة فتوض  ة العلاقات القائمة بين هذه العناصر الث    من خلال نوعي  تحديد طبيعة العلاقة بين أقطاب هذا المثل  

م بالمعرفة إلى استراتيجيات ة بينما تشير علاقة المتعل  ة تدريس الماد  م بالمعرفة العمل الديداكتيكي أي كيفي  علاقة المعل  
د طبيعة العلاقة البيداغوجية وهو ما يطلق عليه مصطلح م فتحد  م والمتعل  ا العلاقة بين المعل  م أم  عل  الت   وأساليب

 (3)". عليميعاقد البيداغوجي أو العقد الت  الت  
                                                           

 .422دراسات في اللسانيات التطبيقية، ص :حسانيأحمد  (1)
 .41، صليمية اللغة العربية الجزء الأولتع ح:يا صأنطوان  (2)
، 3046، العدد 3، مجلة التراث، المجلد 4اللسانيات الحديثة، جامعة باتنة  كرونولوجيا تعليمية اللغة العربية في ضوء :ربيع بن مخلوف ،ينظر (3)

 .316ص
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لع الذي يربط ا الض  د مفهوم نقل وتطوير المعرفة، أم  م والمعرفة هو الذي يحد  لع الذي يربط بين المعل  فالض  "
ا ضمنعليمي الذي يقتضي تبيان المعرفة وتوضيحها للمتعل  د مفهوم العقد الت  م هو الذي يحد  م والمتعل  المعل  بين   م لأنه 

لع ا الض  رس، أم  قاء الأول في حجرة الد  م الالتزام بها منذ الل  ع بها ومن الواجبات الي  على المعل  حقوقه الي  يتمت  
 (1)." مة أو فطرية أو عشوائيةا بصورة منظ  م إم  والمتعل  ال  فهو الذي يوصل بين المعرفة الث  

عليمية، ولا يمكن الفصل ة الت  م والمعرفة هي الأقطاب الرئيسية للعملي  م والمتعل  لاثة المعل  وهذه العناصر الث  
 العنصر الآخر.بينها فكل عنصر من هذه العناصر له علاقة وطيدة مع 

                                                           
 .143-364، ص3043يم الابتدائي، دار الهدى، د ط، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعل :ثروبيحصالح المحمد ، ينظر (1)



 
 

 
 

عبير الكتابي الت   ل:الفصل الأو  
 ه.ومهفوم
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 .المصطلح والمفهوم : لالمبحث الأو  

 : عبير الكتابيالتّ  مفهوم -/1
 : عبيرتعريف التّ  - 1 - 1
 : لغة -أ

، وجمعه تعابير، يقال: عب  الر جل عن "عبير: جاء في لسان العرب لابن منظور في تعريف الت   عب  عب يعب 
 (1)".أمرها رها وأخب بما يؤول إليهاتكل م عنه وعب  الرؤيا أي فس   أي

 (2)﴾  ت ـعْبُوُن  إان كُنتُمْ لالرُّءْيا ﴿ : تعالى في كتابه العزيزوقال 

: اشتد   : أعرب وبين  بالكلام وبه الأمر : عب  عم ا في نفسه وعن فلان وورد أيضا في معجم الوسيط
 (3)". عليه وأهله والرؤيا فس رها : شق   وبفلان عليه

للتعبير أنه وسيلة المتكلم تبين ما في نفسه وإظهاره غوي ابقة للمعنى الل  عاريف الس  نفهم من خلال الت  
 وهذا لأجل تفسيره وإعطائه تأويلات متعددة.

 : اصطلاحا -ب/

 (4)". أحاسيسه الد اخلية ومشاعره وأفكاره ومعانيه بعبارات سليمةعن  "هو إفصاح المرء بالحدي  أو الكتابة

 المتحدث يفصح عن مشاعره وأفكاره بعبارات واضحة وسليمة. أي أن  

 ة ة مصحوبة بالأدل  مة ومنطقي  ترجمة الأفكار والمشاعر الكامنة بداخل الفرد تحد ثا وكتابة بطريقة منظ  "وهو 

 (5)". نة أو مشكلة معي  تاه موضوع معين  اه ءي أفكاره وآراوالباهين الي  تؤد  

                                                           
 .532، ص3000، مادة ع ب ر، 4لسان العرب، دار صادر للطباعة والنشر، بيروت، لبنان، ط :ابن منظور (1)
 .12 سورة يوسف، الآية (2)
، 3001، مادة ع ب ر، 1ط، مجمع اللغة العربية، مكتبة الشروق الدولية، القاهرة، مصر، طالمعجم الوسي :شعبان عبد العاطي عطية وآخرون (3)

 .510ص
 .423، ص3044، 4مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية، دار الجندرية، عمان، الأردن، ط :عبيدزهدي محمد  (4)
معجم المصطلحات التربوية المعرفة في المناهج وطرائق التدريس، دار السيرة للطباعة والتوزيع، عمان،  :علي أحمد الجمل و قانيلأحمد حساني ال (5)

 .11، ص3042، 4الأردن، ط
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قة ومثيرة من أجل قضاء اس لنقل أفكارهم ومشاعرهم بطريقة مشو  صال بين الن  ت  اعبير إذن هو وسيلة فالت  
  .وفي مجالات مختلفة سان أو القلمحوائجهم سواء كان ذلك بالل  

راسية غة داخل الأفواج الد  ة الل   يعتمد على جميع فروع ماد  غة فهو يعد نشاطا لغويا  "أما عند أهل الل  
 بها عن م ليعب  راسة الأخرى، فهو مجموعة من المهارات الي  يجب أن يتقنها المتعل  إلى مواد الد   وخارجها ويمتد  

عبير فهو ا تعليم الت  غة العربية في كون هذه الفروع وسائل لتحقيق غاية، أم  عبير مختلف عن بقية فروع الل  نفسه، والت  
 (1)". ذاته غاية بحد  

ا في نفسه بلغة سليمة...  عم  ث أو يعب  أن يتحد   الب يستطيعوكذلك هو "الوسيلة الي  بواسطتها الط  
حو والأدب غة الأخرى كالن  فهو تنظيم هذه الأفكار الجميلة المتسلسلة كما يعتب غاية مرجو ة من تدريس فروع الل  

 (2)." والقراءة والإملاء

أخرى كقواعد ة الب ينقل أفكاره وأحاسيسه إلى الآخرين كتابة مستخدما مهارات لغوي  الط   أن بمعنى
ف الثال  ويبدأ عادة من الص   ،قيم المختلفة: نحو وصرف وعلامات التر   غةإملاء، خط وقواعد الل   : الكتابة

 الابتدائي.ف الأول فوي الذي يبدأ من الص  عبير الش  فما فوق بالإضافة إلى الت   الابتدائي

شاطات وينتقي منها ما يناسبه حتّ الن   ف كل مكتسباته الي  تعل مها في جميعأثناء تعبيره يوظ   مل  عتفالم
 عبير المناسب.ل على الت  يتحص  

 : عبير الكتابيالتّ  تعريف -1-2

الكتابي هو "نقل الأفكار والخبات إلى عمل مكتوب واضح وجميل بالاعتماد على ترتيب  عبيرالت  
 (3)" غةفظية ومراعاة قواعد الل  روة الوظيفية الل  الأفكار والث  

ة امتلاك الفرد القدرة على نقل أفكاره ومشاعره إلى الآخرين كتابة مستخدما مهارات لغوي  "كذلك   وهو
 (4)" غةأخرى كفنون الكتابة وقواعد الل  

                                                           
 .354، ص3045، 4تعليم اللغة العربية المعاصرة، عالم الكتب، القاهرة، مصر، ط :سعيد اللافي (1)
 .21، ص3001، 4دار الطريق، عمان، الأردن، ط دراسات في طرائق تدريس التعبير، :نجاح هادي كبة (2)
 .340، ص3001، 4أساسيات وتطبيقات علم المناهج، دار القاهرة، مصر، ط :نجوى عبد الرحيم شاهين (3)
 .45، ص4103، 4ط عمان، الأردن، ،للنشر والتوزيع مكتبة الكندي و التعبير الكتابي التحريري، دار :يكوبر الص محمد (4)
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 عن أفكاره ومشاعره وأحاسيسه بلغة كطريقة ليعب    مالمتعل  خذه يت   تربوي   الكتابي هو نشاط لغوي   عبيرفالت  
 دة.ة محد  منهجي  سليمة وخط واضح ومفهوم ويسير وفق 

الكتابي هو كلام مكتوب يصدره المرسل كتابة ويستقبله المرسل إليه قراءة، وهو استخدام  عبيرفالت  
 عبير عن الأفكار والمشاعر والمفاهيم.ت المختلفة للت  قنياالوسائل والت  

 : وأشكاله عبير الكتابيأنواع التّ  -1-3

 : قسمينعبير الكتابي من حي  الغرض إلى ينقسم الت  

 (1)". ةة والحاجات اليومي  "وهو الذي يستعمل للأغراض الوظيفي   : عبير الوظيفيالتّ  -أ/

وتظهر قدرات الفرد عبير يستعمل من أجل قضاء حاجة ويكون بلغة سهلة وواضحة. وع من الت  الن   فهذا
 ة.الأداء وتطوير الحياة المهني  وظيف وتقييم ا من عملية الت  ة توظيفها في بنية العمل ويعتب جزءا مهم  وكيفي  

 : أشكاله

حكاية القصص والنوادر والأخبار، إلقاء الخطب  ،المناقشة ،بين الن اس : "المحادثة ومن مجالاته
 (2)".وإعداد قوائم الكتب والمراجع...إلخ  ،قارير...كتابة الت    ،عليماتوالت   الإرشادات و ،والكلمات

سواء   م في مختلف مجالات حياتهعبير هو الذي يستخدمه المتعل  الت   ا سبق بأن هذا النوع مننستنتج مم  
 . ، ككتابة دعوة، ملء استمارة، صك بريدي ...الخكان ذلك داخل المدرسة أو خارجها

عبير الذي يراد منه وع من الت  ذلك الن  "ف بأنه عبير الكتابي حي  يعر  هو ثاني أنواع الت   : عبير الإبداعيالتّ  -/ب
لامة والقدرة على الإشارة سم بالجمال والس  ة تت  المشاعر والأحاسيس والعواطف والخيال بعبارات منتقاة بدق  إظهار 

 .(3)" فاعل مع موضوعهاوإحداث الأثر في القارئ، وإثارة الر غبة لديه للت  

لأهداف اه عبير لا يستعمله الكاتب من أجل قضاء حاجة أو مصلحة ولكن يتعد  وع من الت  في هذا الن  
امهم وإثارة المشاعر أثير على الآخرين والهوهي إحداث الأثر في القارئ، ويكون بلغة منتقاة. وذلك للت   أخرى

                                                           
، 3005، 4هدى علي جواد الشمري، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها، دار وائل للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط :محمود الساموكسعدون  (1)

 .321ص
 .30صالتعبير الكتابي التحريري،  :يكوبر الص محمد (2)
 .114، ص3001، 4مهارات الاتصال اللغوي، دار المناهج، عمان، الأردن، ط :محسن علي عطية (3)
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حة والإفهام الذي يتجاوز شرطي الص  عبير البلي  هو "بالت   فاعل مع الموضوع والاستمتاع ويعرف كذلكفكير للت  والت  
 (1)". ويحس  بإحساسه مع المنشئ ليعيش في تربتهعاطف أثير في القارئ وحمله على الت  إلى الت  

 : أشكاله
عر، كتابة القصص، عبير أشكالا عد ة ليظهرها في إطارها منها: "نظم الش  وع من الت  خذ هذا الن  يت  

 (2)". ينية والقومية والوظيفيةمثيليات، وإقامة المناظرات وإعداد المقالات في المناسبات الد  والت  

 وخباته أحاسيسه خص شتّ  عبير هو تعبير شخصي يظهر من خلاله الش  وع من الت  هذا الن   ومنه فإن  
 ومواقفه بأسلوب أدبي مشو ق ويكون بواسطة قص ة أو خاطرة لإحداث أثر في نفس القارىء. 

 : عبير الوظيفي والإبداعيوفيما يلي مقارنة بين كل من الت  

 عبير الإبداعيالتّ  عبير الوظيفيالتّ 
 دغير محد   د ومختصر محد   
هدفه نقل المعلومات والت واصل بشكل فع ال لتحقيق  

 مهم ة محد دة.
اتية  هدفه الت عبير عن الأفكار والمشاعر والت جارب الذ 

 للفرد.
ة تي  يا سياقات مهني ة أو أكاديمية أو حيحدث في 

 عملي ة.
 غالبا ما يحدث في سياقات فن ية أو أدبية.

 يتمي ز بحري ة الت عبير وعدم الالتزام بقواعد محد دة. أساليب محد دة لتحقيق الوضوح والفعالي ة.قواعد و يت بع 
 يعكس شخصي ة الفرد وتفر ده. يسعى إلى الموضوعي ة والابتعاد عن الش خصي ة الفردي ة.

 يقي م من حي  الإبداع والفن ية. يقي م من حي  قدرته على تحقيق الهدف المنشود. 
وظيفي هو تعبير موضوعي وتواصلي، بينما الت عبير الإبداعي هو تعبير وبشكل عام يمكن القول أن  الت عبير ال     

 شخصي وفني . وكلا الن وعين له دور في حياتنا الإنساني ة والمعرفي ة.

  : عبير الكتابي في المرحلة الابتدائيةأهداف تدريس التّ  -/2

يسعى إلى تحقيق جملة من الأهداف. ومن أهداف المراحل مرحلة من  عبير الكتابي في أي  تدريس الت   إن  
 الابتدائية نذكرها فيما يلي:المرحلة  تدريسه في

                                                           
 .14ص ،3001، 4دار شروق، عمان، الأردن، ط طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين التنظير والتطبيق، :سعاد عبد الكريم الوائلي(1)
 .411مهارات الاتصال اللغوي، ص :محسن علي عطية (2)
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 .(1)عبير عن حاجاتهم ومشاعرهم ومشاهداتهم وخباتهم بعبارات سليمة صحيحةمين من الت  تمكين المتعل  " -
 .غوية واستعمالها في كتاباتهمبما يحتاجونه من ألفاظ وتراكيب لإضافتها إلى حصيلتهم الل   مينتزويد المتعل   -
 سلسل في طرحها والربط بينها.مين على ترتيب الأفكار والت  تعويد المتعل   -
 (2)"مين القدرة على سلسلة الأفكار، وبناء بعضها على بعض في جمل مترابطةكساب المتعل  إ" -

 مين على الإفصاح عن أفكارهم ومشاعرهم وترتيبها بطريقةعبير هو تعويد المتعل  الهدف الأساسي للت   ومنه فإن  
 .سابقة فين فيها كل ما لديهم من مكتسباتة موظ  منطقي  

 : عبير الكتابيطريقة تناول نشاط التّ  -/3

عنها في  الابتدائيةبعة في تدريس نشاط التعبير الكتابي في المرحلة يوجد اختلاف في الخطوات المت   لا
 بحلقاتها المختلفة تأخذ خطوات متشابهة إلى حد   الابتدائيةعبير الكتابي في المرحلة ، فتدريس الت  المراحل الأخرى

 :ليةاعبير باتباع الخطوات الت  وع من الت  يتم تدريس هذا الن   ما، إذ

بوضع ستاذ وتشويقهم إلى الموضوع وبذلك يقوم الأ المتعل مين فيها استثارة انتباه يتم   : مة(مهيد )المقدّ التّ  -أ/
 .) سؤال، إثارة مشكلة ( رسيحيلهم على موضوع الد   في جو نفسي   المتعل مين

 المتعل مينوشرح ما فيه من مفردات غامضة أو تراكيب وإعطاء  : بورةكتابة عنوان الموضوع على السّ   -ب/
 فكير فيه.للت   مناسبة فرصة

 : اليوتكون المناقشة كالت   : والمناقشة العرض -ج/

 ئيسية.إلى عناصر الموضوع الر   ينمل  عتبمناقشة الموضوع بأسئلة تؤدي الى توجيه أفكار الم الأستاذ يقوم

 مناقشته وأصبحت عناصره واضحة لديهم. بكتابة الموضوع الذي تم   مينالمتعل  مطالبة  : الخاتمة -د/

مهيد للموضوع من خلال إعطاء م بالت  هذه الخطوات الأربع نجدها في نوع من الموضوعات، حي  يقوم المعل   "إن  
 انيةد للخطوة الث  يستنتج الموضوع بنفسه، فهو يمه   وتشويقه حتّ   مالمتعل   إشارات وتلميحات يثير من خلالها فكر

الأساسية،  م فيها بتقسيم الموضوع لعناصرهالثة فيقوم المعل  ا الخطوة الث  بورة أم  عنوان الموضوع على الس  الي  هي كتابة 

                                                           
 .341، ص3045، 1أساليب تدريس مهارات اللغة العربية وآدابها، دار الكتاب الجامعي، ط :عبد الفتاح حسن البجة (1)
 . 21، صطرق تدريس الأدب والبلاغة :الكريم الوائلي بدسعاد ع (2)
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بمناقشة  مين يقومونلاميذ في صميم الموضوع، وتلقي الإجابات، حي  نجد بعض المعل  ة أسئلة على الت  وطرح عد  
لاميذ الخطوة الخامسة ل على الت  بطريقة متسلسلة ليسه  مين واستنتاج أفضلها، حي  يقوم بترتيب الأفكار المتعل  

(1)". وهي كتابة الموضوع الذي نوقش بأسلوبهم الخاص
 

 

ق د ويختار الموضوع بما يشو  عبير الكتابي أن يمه  ه على الأستاذ في تدريسه للت  من هنا نستخلص بأن  
وعلى الأستاذ أن  مينالمتعل  ختيار الموضوع يكون من طرف الأستاذ أو ا ،ئ أذهانهمرس ويهي  لى الد  إ مينالمتعل  

،  على السبورة مع عناصره الأساسية يساعدهم بأن يذكر لهم الميادين الي  يختارون منها المواضيع ث يعرض الموضوع
ام ا والانسجام الت  كما يجب عليه أن ينتبه إلى ضرورة العناية بالأفكار في تسلسلها وترابط أجزائها ترابطا منطقي  

ب الأخطاء على أن تكون الجمل في صلب الموضوع ويتجن   ستاذغير إنقاص أو تكرار ويركز الأ بين العبارات من
 غوية والإملائية.والل   حويةالن  

 : عبير الكتابيصعوبات تدريس التّ  -/4

مون لما يجدون والمتعل   ساتذةمنها الأة المواد الي  ينفر عبير الكتابي يأتي في طليعلا يخفى علينا أن نشاط الت  
عبير الكتابي نجد صعوبات هذا إرهاقا للعقل، ومن بين صعوبات الت   م تقنياتها، فبعضهم يعد  فيه من صعوبة في تعل  

 م.وصعوبات تواجه المتعل   المعلم تواجه

 : مالمعلّ أ. صعوبات تواجه 

 عوبات نذكر ما يلى:الكتابي ومن بين هذه الص   عبيريواجه المعلم صعوبات في تعليمه وتدريبه لنشاط الت  

مين يفرضون موضوعات قديمة لا من المعل  فالكثير  ،عبير واختيارهتحديد موضوع الت   مالمعل  عدم استطاعة  -
حسن اختيار الموضوع الذي يتماشى "دد يقول أحد الباحثين م وميوله وفي هذا الص  بتفكير المتعل  صلة لها 

فاختيار  (2)".عبير عنهلبة عليه ورغبتهم في الت  ي دون شك إلى إقبال الط  ورغباتهم سيؤد   لبةوميول الط  
 عبير.لنجاح نشاط الت   الموضوع المناسب هو عنصر مهم  

                                                           
والتوزيع، عمان، الأردن، ، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، دار الشروق للنشر يئلسعاد عبد الكريم عباس الوا :يلميطه علي حسين الد (1)
 .413-414، ص3002، 4ط
، 4،3002الطرائق العملية في تدريس اللغة العربية، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط :عبد الكريم الوائلي و طه علي حسين الدليمي (2)

 .301ص
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 ضعف تكوين الأساتذة، أو وجود أساتذة غير مؤهلين في الميدان. -
غة لدى المتعلمين ذلك ما ينعكس الل  ر سلبا في اكتساب ية أثناء سير الحصة يؤث  هجة العام  استعمال الل  " -

 (1)".التلاميذ في تعبير
 عبير.مين على الت  ن بعض الأساتذة من أساليب تدريب المتعل  عدم تمك   -
 (2)".مينير المتعل  بة أثناء تصحيح تعاعبير لما فيه من المشق  نفور بعض الأساتذة من نشاط الت  " -
 (3)ما " عبير عن موضوعمين للت  المتعل  افع لدى مين لا يستطيعون توليد الد  بعض المعل  " -
 ز خباتهم.على فهم هذا الن شاط وتعز   مينالمعل  ة الد ورات التكوينية الي  تساعد قل   -

 ةق بأسلوب تدريسه للماد  ق بمعرفته وخبته وبعضها متعل  فبعضها متعل   مالمعل  عوبات هي الي  يواجهها وهذه الص  
 العلمية.

 : مب. صعوبات تواجه المتعلّ 

 يواجه المتعلم صعوبات جمة في هذا النشاط نذكر منها:

 (4).عبير الكتابيمين في المطالعة وعدم الإقبال عليها يسهم بقدر كبير في ضعفهم في الت  عدم رغبة المتعل   -
 ث رغبة في إيصال الفكرة إلى الآخرين ما يجد ه يبدأ بفكرة أو إحساس معين  دة لأن  ة معق  عبير عملي  الت   يعد   -

 (5).ة في جلب الأفكار والكلمات والجمل المناسبةمون صعوبة ومشق  المتعل   فيه
 (6).غة واستخدامهاصعوبة تطبيق قواعد الل   -
 راسي.الد   وسمة المواضيع المدروسة خلال المقل   -
دمات فسية والص  فالاضطرابات الن  "حصيل العلمي العامل الن فسي يلعب دورا كبيرا في الإقبال والت   -

 (7)ر على تعليمه وتحصيله سلبا".م تؤث  غوطات والخوف والخجل الذي يعاني منها المتعل  والض  

                                                           
 .416-411، ص4222، 4للكتاب، القاهرة، مصر، طمهارات القراءة قياس وتقويم، مكتبة الدار العربية  :مصطفىفهيم  ،ينظر (1)
 .412، ص3044، 4أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبة، دار البارزي العلمية للنشر والتوزيع ، الأردن، ط :فهد خليل زايد ،ينظر (2)
 .415مهارات القراءة قياس وتقويم، ص :مصطفىفهيم  (3)
 .346، ص3001، 4الأردن، ط العربية، دار المشرق للنشر والتوزيع،الكافي في أساليب تدريس اللغة  :محسن علي عطية ،ينظر (4)
 .414أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبة، ص :فهد خليل زايد (5)
 .436، ص3002، 43طرق تدريس اللغة العربية، دار الفكر للطباعة والتوزيع والنشر، دمشق، سوريا، ط :جودة الركابي (6)
 .546،ص4221، 4صعوبات التعليم الأسس النظرية والتشخيصية والعلاجية، دار النشر للجامعات، القاهرة، مصر، ط :فتحي الزيات (7)
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ة الأفكار هي عدم نقص الأفكار وعدم قدرتهم على تصنيفها وترتيبها وربطها مع بعضها البعض "قل   -
ام الأساسية ة الخن منها الموضوع لأن الأفكار هي الماد  لميذ على بناء الأفكار الي  يجب أن يتكو  قدرة الت  

عبير الكتابي يعتمد على العديد من المهارات والقدرات فالكتابة ترتبط بحركة العين واليد والت   (1)للكتابة".
اضطراب في أي عضو من هذه الأعضاء يؤدي إلى عسر في الكتابة وضعف في  وسلامة السمع وأي

 .التحصيل والإنتاج والابداع
ي إلى قافي للأسرة والمعاناة من الفقر والحرمان يؤد  م، فضعف المستوى الث  ر على المتعل  روف العائلية تؤث  الظ   -

 م، وكذلك مستوى الوالدين له دور كبير في تنشئة الطفل وتحفيزه على الاجتهاد.ت المتعل  تشت  

ذاته أو بالمحيط الذي يعيش فيه،  حد  في م عل  تق بالمم هي تتعل  عوبات الي  يعاني منها المتعل  وهذه الص  
ليه الد رس، ولكن هج الذي يسير عوالن   لأستاذعليمي فمنهم من يرجعها إلى اق بالجانب الت  والبعض الآخر متعل  
 ق الغاية المنشودة.الاجتهاد لكي يحق   لأستاذمهما يكن على ا

 : عبير الكتابيالحلول المقترحة لتنمية نشاط التّ  -/5

شاط لذلك نقترح هوض بهذا الن  حلول للن  من إيجاد  عبير الكتابي لابد  صعوبات تدريس الت  على فنا بعد تعر  
 الي:الحلول وهي كالت   من جملة

 .، ومن الواقعهملسن  ة، بحي  يكون مناسبا عبير بدق  لموضوع الت   الأستاذتحديد  -
 على أحسن وجه.شاط تكوين الأساتذة بما يؤهلهم لتقديم هذا الن   -
 غة الفصحى أثناء تقديم الأنشطة يساعد على تنمية وتطوير لغتهم.الل  استعمال  -
 .في هذا النشاطب المتعل مين شويق لتحبيعنصر الت   الأستاذاستعمال  -
 شاط.من أجل تاوز صعوبات تقديم هذا الن   الأساتذة كوينية لتعزيز خباتورات الت  تكثيف الد   -
 ية.عبير بكل حر  المناسب الذي يساعدهم على الت   ميه الجو  لمتعل   خلق الأستاذ -
 عبير الكتابي.الت  مهارة إنتاج نص هم بشكل كبير في مين على المطالعة يسإقبال المتعل   -
 ة الأنشطة من أجل توظيفها في تعبيرهم.غة وبقي  الاهتمام بقواعد الل   -
 عبير بكل حرية.كسر حاجز الخوف والخجل والت   -

                                                           
، 4ة وطرائق تدريسها بين النظرية والتطبيق، مكتبة المجتمع للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، طمناهج اللغة العربي :عبد السلام يوسف الجعافرة (1)

 .360، ص3044
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ة والت عبير بصفة راسي بصفة عام  حصيل الد  م الذي يساعد على الت  ناسب للمتعل  العائلي الم توفير الجو   -
 .ةخاص  

 عبيرية.مين الت  دريب بكثرة يساعد على تنمية قدرات المتعل  الممارسة والت   -

 ة.ة الإدماجي  : الإدماج والوضعي  انيالمبحث الث  

الي  شغلت ومازالت تشغل عديد الباحثين في هذا عليم ة في ميدان الت  غة من المواضيع الهام  تدريس الل   يعد  
غة في حياة الفرد والمجتمع، فهي أداة للتواصل والتفكير في الآن نفسه، ور المزدوج الذي تقوم به الل  الميدان، نظرا للد  
 غوي للمجتمع.أو كتابي في الميدان الل   فهيتواصل بين الن اس أن يكون دون تعبير ش فلا يمكن لأي  

 : م الإدماجمفهو  -/1

 يء: إذاوا على الش  دموجا، استقام، وتدامج ة د م ج: أن الإدماج دمج الأمر، يدمج،جاء في ماد   : لغة -/أ
 (1)«يء واستتر فيه.يء دموجا، إذا دخل في الش  ودامجه عليهم دماجا، جامعه وصلح دمج الش   ،عليه اجتمعوا

 دموجا، أظلم، ودمج الحيوان أي أسرع في سيره، وقارب في الخطو،يل دمج الل  "ه: غة العربية بأن  مجمع الل   فهوعر  
دمج الأمر:  ،يء: دخل واستحكم فيهيء في الش  دمج البعير ونحوه الأرنب في حذوتها، ودمج الش   يقال

 (2)".استقام

 المدارسلاميذ غير العاديين في تربية وتعليم الت  "وي أن الإدماج هو: بجاء في المعجم التر   : اصطلاحا -ب/
عليمي في بيئة وثقافة استخدام اعتيادي ومستمر للابتكار الت   أي (3)"ةبية الخاص  مع تزويدهم بخدمات التر   العادية،

 نة.معي  

 .في بيئة معي نة توظيفها لبناء معرفة جديدة الإدماج إذن بمعرفة سابقة موجودة يتم   يرتبط

 : بيداغوجيا الإدماج -2

 ، وتنيدها بشكل مترابط، وفي إطارالمدرسية م مختلف مكتسباتهالإدماج بيداغوجيا توظيف المتعل   يفيد
 ،رعوض آخم ، ولا أي متعل  مالمعل  م هو الفاعل في إدماج المكتسبات وليس المتعل   ذات دلالة، للإشارة أن   ةوضعي  

                                                           
 .321، مادة )د م ج(، ص4، ج2، 3001ابن منظور: لسان العرب، دار صادر للطباعة، بيروت، ط (1)
 .325، ص3001مجمع اللغة العربية: المعجم الوسيط، مطبعة الشروق الدولية،  (2)
 .61، ص، المركز الوطني للوثائقالمعجم التربوي، تص/ تن عثمان آيت مهدي، ملحقة سعيدة الجهوية :مصطفى هجرسيو  فريدة شنان (3)
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 ما هو مكتسب بصورة يمكن إدماج إلا  ة في أساسها كما لا ة شخصي  إدماج المكتسبات عملي  "يعني ذلك أن  
 (1)." الأدوات الي  تسمح له باستثمار مكتسباته م من كل  ن المتعل  م أن يمك  جي دة، ومعنى ذلك على المعل  

 : وتعني أيضا

بوية، قصد إرساء الأهداف وهي أجرأة للغايات التر   ،إطار منهجي لتطبيق سياسة منهج تعليمي"
 بوية )البيداغوجية( فيبوية، ودائرة الممارسات التر  وموقعها يكون بين دائرة الغايات التر   عليمية وإناء الكفايةالت  

 (2)". القسم

ابقة الي  ى تنيد المكتسبات الس  ة، تتوخ  ة تعلمي  يجري في إطار وضعي   :بوهو نشاط تطبيقي مركّ 
إدماج " عليمية وهي تشمل: الت  أة ضمن حصص تشملها الوحدة ة مجز  مون في سياقات تعليمي  اكتسبها المتعل  
مين، وفي غالب الأحيان اكتسابه واستثماره ضمن وضعيات مختلفة قصد إعطائها معنى في حياة المتعل   )مزج( ما تم  

 (3)." نةمات معي  عل  ت أنها تنجز في نهاية

مات حالية، لبناء تعل  م، وتوظيفها ابقة، الي  يمتلكها المتعل  تقتضي بيداغوجيا الإدماج تنيد المعارف الس  
 ة تواجهه.مشکلات تعليمي   أو حل

 :  نات الوضعية الإدماجيةمكوّ  -/3

ات، ة من الوضعي  م نفسه أمام وضعي  ة يتمحور بالأساس في صياغة مناسبة، يجد المتعل  ة إدماجي  بناء وضعي   إن  
 : (4)توظيفها لصياغة هذه الوضعية ما يلي ومن أهم المرتكزات الي  يتم  

ة ية، الي  يكون اعتماد الوضعي  ل في مجموعة من العناصر الماد  ند المتمث  مقصود بها الس   : عامةالدّ   -4
ور، والأيقونات والخرائط، والجداول، والأشكال صوص، الوثائق، والص  ة عليها، مثل الن  الإدماجي  

                                                           
 .10، ص3001بيداغوجيا الكفاءات، دار الكتب العلمية، الجزائر، د ط،  :محمد الطاهر واعلي (1)
مصوغة تكوين أساتذة التعليم الثانوي الإعدادي في بيداغوجيا الإدماج، المغرب،  :الأطر والبح  العلميعالي وتكوين وزارة التربية الوطنية والتعليم ال (2)

 .41الأكاديمية الجهوية للتربية، د ط، ص
 .442، ص3005بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، مطبعة عين البنيان، الجزائر، د ط،  :خير الدين هني (3)
الاشتغال بالكفايات في بناء الوضعيات لإدماج التعلمات، تر: الحسين سحبان، عبد العزيز سعود، مكتبة المدارس، د ط،  :اكزافييه روجرس، ينظر (4)

 .16، ص3006الدار البيضاء، 
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بصرية ل في نصوص أو وثائق، وقد تكون ة، وتكون هذه الإسنادات بشكل لفظي متمث  الهندسي  
 ة كمعطيات الحاسوب.لة في صور وخرائط وبيانات، وربما رقمي  متمث  

ة الوضعي   م، معناه أن  ن بداخلها ذات المتعل  د ويصف البيئة الي  تتكو  وهو الإطار الذي يحد   : ياقالسّ  -3
قابلا ة نة، مثلما يكون مفهوم الوضعي  ة معي  ، فهو المحيط الذي تري فيه وضعي  معرفتهو  ياقترتبط بالس  

ع معناه باختلاف المستوى الذي ينظر منه إلى ياق قد يتفر  مفهوم الس   نة مختلفة، فإن  اذ دلالات معي  لاتخ  
ة والمقام ل الوضعي  ة سياق مناسب تقام فيه، إذ لكل مقام مقال، فالمقال يمث  وضعي   لأي  ة، معناه أنه الوضعي  
 فيه. ياق الذي تقامهو الس  

م وقدراته العقلية مين مع مراعاة مستوى المتعل  تزويد المتعل   هي مجموعة المعطيات الي  يتم   المعلومات -2
والفكرية ومدى استيعابه لها، مثلا المعطى داخل المسألة الحسابية هو معلومة قابلة للاستعمال في 

 حل أمر ما.
ة، استهدافها من وراء حل الوضعي   لة في الهدف المراد تحقيقه أو مجموعة القيم الي  يتم  الوظيفة والمتمث   -1

 ة؟ وفي ماذا تفيد هاتهحي  أن  تحديدها بالجواب عن الأسئلة الآتية: ما الهدف المقصود من الوضعي  
 ؟ ةالوضعي  

د بها م، والمقصود منها التقي  وهبها للمتعل   عليمات والأسئلة الي  يتم  وهو مجموعة من الت  : » المطلوب  -5
ند المعطى، وهو منطلقة من الس  ، (1)«ة وتكون بشكل واضح وبارزلإدماجي  ة امعالجة الوضعي   خلال

م، فهو زم أن يقوم بها المتعل  ة ومن اللا  عليمة مهم  الت   فيه أن   ووظيفة وعليه ومما لاشك  ، سياق ومعلومة
 مة،الد عامة المقد   م على نحو صريح، انطلاقا من الي  يتم توجيهها للمتعل   مجموع تعليمات العمل

 ة.يبقى من ورائه استغلال الوضعي   وهو يترجم المقصد البيداغوجي الذي

 : ةرات ومعايير تقويم الوضعية الإدماجيّ مؤشّ  -/4

م، وقدرته العمل، إذ يمكن الحكم على عمل المتعل   د مدى نجاحرات تحد  قويم وفق معايير ومؤش  يحصل الت  
 ل في:متّ طلب منه والمعايير نوعان تتمث   ة استعمالهافي اكتساب المعلومات والمعارف ومن ث  

                                                           
 .16الاشتغال بالكفايات في بناء الوضعيات لإدماج التعلمات، ص :اكزافييه روجرس ،ينظر (1)
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 مة تواجه المتعل  مشكلة تعليمي   كل    ، أي أن  (1)" مة الحل للمشكل المطروحءويقصد به ملا" : مةءمعيار الملا -أ
  يتناسب معها.تقتضي حلا  

يعني سلامة الاستعمال وحسن الاستثمار لمختلف الموارد  : ةمعيار الاستعمال السّليم لموارد المادّ  -ب/
م على الانتقال ، أي قدرة المتعل  وليفوالت   عليم، والد عمم في حصص الت  والمفاهيم والمصطلحات الي  اكتسبها المتعل  

 طبيقي.ظري إلى الت  من الن  

ل إلى نتائج معقولة، والتوص   ة لا تناقض فيهاة منطقي  والمقصود بذلك استعمال خط   : معيار الانسجام -ج/
 (2)ة بشكل جي د.وابط المنطقي  وظيف للر  سلسل في الأقوال والكتابة والت  والحفاظ على الت  

ة ة مكتملا وشاملا لجميع عناصر الوضعي  بمعنى أن يكون حل الوضعي   : معيار الإتقان أو الكمال أو الجودة -د/
 للورقة. دنظيم الجي  العرض، ومقروئية الخط ، والت  ز العمل بأصالة الإنتاج، وجودة المشكلة كأن يتمي  

 (3): قويم نجدرات التّ ومن أهم مؤشّ 

 روط لتحقيق كفاية ما.د بعض الش  وهو الذي يحد   : المؤشر الأدنى -
الكفاءة، ولا يشترط م في من خلاله إظهار قدرة المتعل   وعية، وهو الذي يتم  أو معيار الن   : مؤشر الإتقان -

 حكم في الكفاءة.الت   فيه

ة للعملي   قويم كونها الأكثر مسايرةرح لثلاثة أنواع من الت  سنتطرق بالش   : ةة الإدماجيّ قويم في الوضعيّ أنواع التّ  -/5
 : عليمية في كل مراحلهاالت  

عرف ة، يهدف إلى الت  بداية الحص  ة الانطلاق ويكون في علمات في وضعي  أي قبل الت   : شخيصيقويم التّ التّ  -أ
هو إجراء يقوم به المدرس في بداية كل درس  "خطيط للد روس لأخذه بعين الاعتبار في الت   مينل  عتعلى مستوى الم

أو بداية العام الد راسي، من أجل تكوين فكرة على المكتسبات المعرفية القبلية للمتعل م، ومدى استعداده لتعل م 

                                                           
 .51ص(، 3045مجلة الإصلاح )مجلة إلكترونية ماي يد، نحو تقويم تربوي جد :جميل الحمداوي (1)
 .51نحو تقويم تربوي جديد، ص :ل الحمداويجمي (2)
 .31، ص3041مناهج مرحلة التعليم المتوسط، مارس  :اللجنة الوطنية للمناهج (3)



  وماهيتهالتعبير الكتابي                                         :    الفصل الأول

10 
 

قويم علمات الجديدة، فالت  مين للت  ننا أيضا من معرفة ميول وحاجات واستعدادات المتعل  وتمك   ،(1)" المعارف الجديدة
 علمات والموارد الجديدة.ابقة للإقبال على الت  مين من الموارد الس  ن المتعل  شخيصي يركز على مدى تمك  الت  

قويم المرحلي م، وهو الت  مراحل تكوين المتعل  ه يرافق ى بالت كويني لأن  ويسم   : التكويني ) البنائي( قويمالتّ  –ب 
رجات علم، ولا يكون هم ه وضع الد  أكد من مدى إتقان الت  دريس، ويأتي بعد كل موقف تعليمي، للت  ة الت  لعملي  

بوية الي  م ويساعد في الاقتراب من تحقيق الأهداف التر  حالة المتعل   الأستاذع وسيلة فاعلة في تتب   ويعد   ،والعلامات
 الدراسي. جا والمنه الأستاذيسعى إليها 

في  وجيهية، ويتم  قويم الإجمالي بين الوظائف الإشهادية والانتقائية والت  يجمع الت   : هائي(قويم الإجمالي )النّ التّ  –ج 
تلك مون خلال ات الي  اكتسبها المتعل  ءقياس حصيلة المعارف والكفا نة يهدف إلىنهاية مرحلة دراسية معي  

رورية للانتقال من مستوى رهم على المعارف والمهارات الض  أكد من مدى توف  ذلك من خلال الت   المرحلة، ويتم  
 هائي بشهادة.قويم الن  ج الت  تعليمي لآخر، وعادة ما يتو  

م إدماج ة وظائف مختلفة، وذلك تبعا لاستعمالاتها من أجل تعليم المتعل  ة الإدماجي  وتلعب الوضعي  
عليمات أو تبعا لاستعمالها من أجل تقييم مكتسباته وعلى هذا فهي  من الت  مكتسباته عند نهاية عدد معين  

 تضطلع بوظيفتين إدماجية وتقيمية.

 وقد خلص هذا الفصل إلى :
الت عبير الكتابي هو القدرة على استخدام الل غة المكتوبة للت واصل والت عبير عن الأفكار والمشاعر  -4

 ت، وهو مهارة أساسي ة في الت عليم والعمل والحياة اليومي ة.والمعلوما
 أن  للت عبير أنواع وأشكال حسب غرض المتكل م )وظيفي، إبداعي(. -3
يهدف الت عبير في المرحلة الابتدائية إلى تمكين المتعل مين من الت عبير عن حاجاتهم ومشاعرهم بلغة سليمة  -2

 تسبات سابقة.وبطريقة منطقي ة موظ فين ما لديهم من مك
 ويهي ئأثناء تدريس الت عبير الكتابي في المرحلة الابتدائية يختار الأستاذ الموضوع بدق ة ويكون مشو قا  -1

 أذهانهم، ويحرص على أن يكون تعبيرهم منسجما ومترابطا.
 لتنمية نشاط الت عبير الكتابي وجب وضع حلول ناجعة للنهوض بهذا الن شاط. -5

                                                           
                   جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر،التقويم التربوي مفهومه وأهدافه، مجلة العلوم الإنسانية والإجتماعية، : الوناس مزياني (1)

 .434https://dspace.univ-ourgla.dzص
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إلى المعايير المت فق عليها )الملاءمة، الانسجام، سلامة الل غة، الإتقان وجب إخضاع نشاط الإدماج  -1
 والإبداع(.

 تلعب الوضعي ة الإدماجي ة وظائف مختلفة كإدماج المكتسبات والموارد مع إخضاعها للت قييم والت قويم. -6
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عبير م مهارات الت  ة على إكساب المتعل  ة الإدماجي  من هذا البح  إلى معاينة قدرة الوضعي   الث انييسعى الفصل 
 البح  اعتماد الممارسة الميدانية كآلية لتحقيق الأهداف المنوطة به.الكتابي وتحسين أدائه فيها واقتضت طبيعة 

 راسة الميدانية.: الد   لالمبحث الأو  
 :  راسة الميدانيةحول الدّ مجمل تقديم  -/1

ظري، وتسعى لفحص مدى تحقيق الفرضيات المقترحة راسة الميدانية جانب تطبيقي تكمل العمل الن  الد  
د دوين فيها وفق نظام دقيق محد  الت   ، يتم  سلوك معين   أو مة منهجية لعناصرمنظ   مراقبة"ا:أنه  ف على وتعر  
 (1)".سلفا

لوك راسة، هو تحليل الس  هائي للد  الهدف الن   دة على الرغم من أن  يبدأ البح  الميداني عادة في بيئة محد  
أساليب البح  الاجتماعي، بما في عة من اهرة المدروسة، ومع ذلك يشمل البح  الميداني مجموعة متنو  أو الظ  

 ذلك الملاحظة المباشرة، والمشاركة المحدودة وغيرها.

يء المبحوث عنه، فاصيل عن الش  الت   راسة الميدانية، هي دراسة على أرض الواقع من أجل معرفة كل  والد  
انية، مثل البحوث الإنس بعه وهدف يبح  عنه، ويستعمل البح  الميداني في كل  باح  منهج يت   ولكل  

ة تلك الأبحاث وتستعمل عد   تيجة الأخيرة هي الهدف من كل  قافية، وغيرها وتبقى الن  الاجتماعية، والبيئية، والث  
 دة.وصل لنتائج جي  أبحاث من أجل إنجاح البح  الميداني والت  

أنوذجا("  5)س راسة الميدانية لموضوع البح  الموسوم بــ "فاعلية الإدماج في التعبير الكتابيوتهدف الد  
المتعل مين ساب غة العربية، على اكل لبعض أنشطة الل  ة كنشاط مكم  ة الإدماجي  مدى قدرة الوضعي   نباطإلى است

 طبيق عليها.الت   نة عشوائية تم  عبير الكتابي، واختيار عي  غوية المختلفة لا سيما مهارات الت  المهارات الل  

 :  تحديد المنهج -/2

المناسب للبح ، ولأهدافه  تمد البح  على المنهج الوصفي بصفتهاع :تعريف المنهج الوصفي 
سب المئوية، وتحليل بياناتها، أي ينطلق من تائج واستخلاص الن  المرسومة، "والمنهج الوصفي الأنسب لإحصاء الن  

 (1)ا".ا أو كيفي  تعبيرا كمي    عنهابوصفها وصفا دقيقا، ويعب   اهرة كما توجد في الواقع ويهتم  دراسة الظ  

                                                           
 .01، قالمة، ص 4215ماي  01اغمين نديرة: تقنيات جمع البيانات، مطبوعة بيداغوجية، جامعة  (1)
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 .ها ث تحليل نتائج الاستبيانات استغلالهما أثناء تفري  ذين تم  حليل والإحصاء الل  ولجأنا إلى آليتين من آلياتها، الت  

 :  نة المستهدفةتحديد العيّ  -/3

راسة نة، وإجراء الد  اختيارها بطريقة معي   راسة يتم  "هي عبارة عن مجموعة جزئية من مجتمع الد   : نةتعريف العيّ  -أ/
 (2)". راسة الأصليتائج وتعميمها على كامل مجتمع الد  استخدام تلك الن   عليها، ومن ث  

اختيارها وفحصها بناء على مجموعة من الأدوات   نة هي جزء من مجتمع عام وأصلي، يتم  العي   أي أن  
 كالاستبيان مثلا.

 :  نة هماالعي   اعنوعين رئيسيين ونو ز بين ني   : أنواعها -ب/

مفردة من مفردات  نات تعطى فرص متساوية أو معروفة لكل  في هذه الأنواع من العي   : نة العشوائيةالعيّ  -/1
نات هو ضمان للحصول وع من العي  استخدام هذا الن   راسة، إن  نة الد  راسة في احتمال اختيارها في عي  مجتمع الد  
دخل في اختيار مفرداتها ولذلك يمكن تعميمها على جميع مفردات  زة ليس للباح  أي  غير متحي  لة نة ممث  على عي  

 (3)راسة الأصلي.مجتمع الد  

نات في البح  العلمي حتمالية، هي إحدى أنواع العي  لاغير انة أو ما يطلق عليها العي   : نة القصديةالعيّ  -/2
اتي للباح  من نات بناء على الحكم الذ  الذي يختار فيه الباح  العي  نات ا أسلوب أخذ العي  تعريفها على أنه   ويتم  

  (4)نات هذه بشكل كبير على خبة الباحثين.صرامة وتعتمد أخذ العي   ا طريقة أقل  الاختيار العشوائي، إنه  
 02البح  بـ نة رت عي  وقد   نة العشوائية غير القصدية.راسة هي العي  نة الي  نحن بصدد استعمالها في الد  والعي  

 الخامسة ابتدائي. متعل ما من متعل مي الس تة 10عليم الابتدائي، وأساتذة لغة عربية في الت  

 02 الأساتذة
 10 تعل مونالم

 

                                                                                                                                                                                   
 .55م، ص3005في المناهج اللغوية وإعداد الأبحاث، دار هومة للنشر والتوزيع، بوزريعة الجزائر، د ط،  :صالح بلعيد (1)
 .26، د ت، ص4الجامعة الإسلامية، غزة، فلسطين، ط :ح  في تنظيم وتوضيح البح  العلميدليل البا (2)
، 3041، 4 التربية البدنية وعلوم الرياضة، جامعة القادسية، طالبح  العلمي، مفاهيم وتطبيقات في :بد الرضا ماشي شرارةمشتاق ع ،ينظر (3)

 .415ص
 .415صالبح  العلمي، مفاهيم وتطبيقات في التربية البدنية وعلوم الرياضة،  :بد الرضا ماشي شرارةمشتاق ع ،ينظر (4)
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 : ماني والمكانيالإطار الزّ  -/4

 ست  مؤس سات ابتدائية، تضم  تسعة أساتذة، وستين متعل ما.راسة الميدانية مكانيا في جرت الد  

 41/01/3031من ة ة الإدماجي  في نشاط الوضعي   تينص  ت من خلال حضور حـامتد  ا زمانيا فقد أم  
 .32/05/3031إلى 

الوسائل الي   طبيقية على مجموعة من الت   اعتمدنا في سيرورة بحثنا : راسة الميدانيةلدّ ل الوسائل البيداغوجية1
 :  البح  وهي اهرة محل  لجمع البيانات، والمعلومات حول الظ   وضروري ة ةهام   كانت

عرف على بعض م والمنتظم الذي يقوم به الباح  من أجل الت  ي والعقلي المنظ  الجهد الحس   هي " : الملاحظة -أ/
 (1)". د ووقت محد  لوك الحاضر في موقف معين  داث والس  حلأواهر واريحة والخفية للظ  المظاهر الخارجية المختارة الص  

، دريسية وتسجيل سيرورة الحص ة الد رسيةلت  إجرائية في حضور عدد من الحصص ا كوسيلةت الملاحظة  وقد استغل  
 تائج ستعرض لاحقا.ضت عنها مجموعة من الن  وتمخ  

قة ديناميكية وتبادل لفظي لاع راسة الميدانية، وهي "المعتمد عليها في الد   وهي إحدى الوسائل : المقابلة -ب/
خص أو أشخاص آخرين بهدف الوصول إلى هة بين الباح  والش  موج  بين شخصين أو أكثر، وهي محادثة 

 (2)". راسةعرف عليه من أجل تحقيق أهداف الد   يسعى الباح  للت  حقيقة أو موقف معين  

ت راسة، وقد استغل  الد    في الموضوع محل  لأساتذة شفويا  ، وإجراء مقابلات واستجواب لتينحضور حص   حي  تم  
 توصيات.نتائجه في اقتراح 

من وسائل جمع المعلومات. وقد يستخدم على إطار واسع ليشمل الأم ة أو في  "هو وسيلة : الاستبيان -ج/
 (3)". إطار ضي ق على نطاق المدرسة، وبطبيعة الحال فهو يختلف في طوله ودرجة تعقيده

 (4)". ة موجزة"وهو أيضا عبارة عن قائمة من الأسئلة الي  تطرح لتجيب عنها بنعم أو لا أو إجاب

 ز بين ثلاث أنواع من الاستبيان:وني  
                                                           

 .01اغمين نديرة: تقنيات جمع البيانات، ص  (1)
 .42 اغمين نديرة: تقنيات جمع البيانات، ص (2)
 .411، ص3002، 3، طالأردن، عمان دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة،، العلمي البح  أساسيات منذر الضامن: (3)
 .320، ص4222الإحصاء والقياس النفسي والتربوي، ديوان المطبوعات الجامعية بن عكنون، الجزائر، د ط،  :مقدم عبد الحفيظ (4)
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 ية في وع من الاستبيان تكون الإجابة عن الأسئلة مفتوحة، وتكون الحر  وفي هذا الن   : الاستبيان المفتوح
 .الر أياختيار الجواب المناسب، ولإبداء 

 وتكون الإجابة فيه عن الأسئلة بدق   : الاستبيان المغلق( ة سواء بإشارةX أو ،) الإجابة بـ )نعم( أو
 )لا(.

 ابقين، يضع فيه الباح  أسئلة مغلقة، ث ينهي  وعين الس  هو مزيج بين الن   : الاستبيان المغلق المفتوح
تخصيص استبيانات خاصة  ابتة، وتم  كل مجموعة متجانسة منه بأسئلة مفتوحة غير واردة في البدائل الث  

لمفتوح والمغلق، سؤالا تتراوح بين ا 32استبيان الأساتذة  ، وضم  ينمل  عتبالأساتذة، واستبيانات خاصة بالم
 محاور كبى هي:  ودارت أسئلته حول

  ّدريس، في مجال الت  المكتسبة ة مستواه العلمي ، والخبة المهني، و بالمبحوث عريفالت   : لالمحور الأو
 خمس أسئلة. وصفته وضم  

  ّعبير الكتابي، قة من الت  مجموعة من الأسئلة الي  تحاول استقراء الأهداف المحق   ضم   : انيالمحور الث
 غوية الي  يسعى لتنميتها.ومحتوياته المختلفة، وأهم المهارات الل  

  ّعبير الكتابي ة الإدماجية في تحقيق مهارات الت  استقراء دور الوضعي   نا فيه حاول  : الثالمحور الث
 ة.ة الإدماجي  على مراحل وطرائق تدريس الوضعي   رجينوأهدافه، مع

 ثانية أسئلة وهي عبارة عن استبيان مغلق. مينل  عتويشمل استبيان الم

 راسة الميدانية.: تحليل نتائج الد   انيالمبحث الث  
 :  عرض وتحليل نتائج الملاحظة والمقابلة -/1

 الأولى الحص ة : 
  بورة.بتسجيل ما يلي على الس   الأستاذيقوم 

 : إنتاج كتابي  الميدان
 ة.ة تقويمي  ة إنتاجية إدماجي  : وضعي   المحتوى

 .عل مينتة للموضوع، وإجابات مختلفة من المتكون عبارة عن أسئلة تمهيدي   : وضعية الانطلاق -/1

 بورة: على الس  ل الأستاذ يسج   : علماتمرحلة بناء التّ  -/2
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  ّممن الإيمان لذلك وجب على كل فرد في هذا الوطن الحبيب أن يحافظ عليه ويقد   حب  الوطن ياق:الس 
  له الغالي والن فيس.

  ّندالس  : 
 .الوطن بيتك الذي يأويك 
 .من لا وطن له لا بيت له 
 .الوطن يفدى بالغالي والن فيس  

  ّد اكتب فقرة من ثانية إلى عشرة أسطر تتحد ث فيها عن واجبك انالسياق والأس على بناء   : عليمةالت
 نحو وطنك وكيف تحافظ عليه ودورك تاهه موظ فا الص فة وجمع الت كسير. 

قراءات فردية من طرف  بورة، يقوم بقراءتها قراءة نوذجية، ث  عليمة على الس  ند والت  ياق والس  بعد كتابة الأستاذ للس  
والموارد الي  تم   من خلال المقطع الذي ينتمي إليهيهم ياق وطرح بعض الأسئلة علالس   شرح ويتم   عل مينتالم

 دراستها.

  : اليةن العناصر الت  عليمة الي  تتضم  وشرح الت  

 .فقرة، أنتج أسطر ةعشر  نية إلىمن ثا : تحديد المعيار -أ/

 .عليه ودوري تاهه ة المحافظةالت حدث عن واجبي نحو وطني وكيفي   : الأداء المطلوب -ب/

 .الص فة وجمع الت كسير ابقةفا مواردك الس  موظ   : روطالشّ  -ج/
 : المتعل مينطرح مجموعة من الأسئلة على  ث  

 الوطنحب  :  ؟ الإجابة هو هالذي ستكتب عن ما هو الموضوع. 
   ؟. في كتابتنا للفقرةبعها ماهي المنهجية الي  نت 
  خاتمة –عرض  –مة : مقد   الإجابة. 
  معنى الوطنعن مة المقد  نتحد ث في ؟  مةالمقد  نتحد ث في  ماذاعن. 
 ما يلي:  ث عن: في العرض نتحد   ؟ الإجابة عرضفي ال ثماذا تتحد   وعن 

 واجبي نحو وطني. 
 كيف أحافظ على وطني. 
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 دوري تاه وطني. 
 تقديم نصيحة حول حب  الوطن: الخاتمة عبارة عن  ؟ الإجابة وكيف تكون الخاتمة. 

 

، المتعل مينه ويرافق عبير، وأثناء الكتابة الأستاذ يوج  بكتابة الت  المتعل مين  مطالبة : مرحلة الاستثمار -4
 عبير.تارة بالإجابة عن أسئلتهم، وتارة أخرى بإعطائهم أفكارا تساعدهم على الت  

 الي: كالت  في الحص ة الموالية  عبير يكون : تصحيح الت   انيةفي الحصة الث  
 بورة.قويم على الس  الت   تسجيل شبكة

 راتالمؤش   المعايير
 التحكم

 لا نعم

 الوجاهة )الملاءمة(
 ن0.5. ت حريرة الاحترام منهجي  

 ن0.5احترام الحجم المطلوب. 
 ن4احترام الموضوع المطلوب. 

  

   ن0.5ترتيب وتسلسل وانسجام الأفكار.  الانسجام

 رف والإملاء...(حو والص  غة )احترام قواعد الن  سلامة الل   غةليم لأدوات الل  الاستعمال الس  
 ن0.5توظيف الص فة وجمع الت كسير.

  

 الإبداع والإتقان
 ن0.5الخط..جمالية  حسن العرض و

 ن0.5توظيف الشواهد...
  

بكة وفق الش  ، حدى، ث نقد كل موضوع على المتعل مين ماذج من طرف ة قراءة مجموعة من الن  في هذه الحص   يتم  
 بورة.كتابتها على الس    تم   الي 

 نتائج الحضور :

 ما يلي: عبير الكتابي لوحظنشاط الت   ةص  حل حضور من خلا

   دة لا نحيد عنها منها: ة يجب أن تكون هناك معايير محد  ة إدماجي  لكتابة وضعي 
  الأسطرعدد تحديد المعيار من خلال تحديد 
   (الذي يكتب عنه الأداء المطلوب )الفن 
  ابقة()توظيف الموارد الس  الشروط 
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   ق لاستخلاص الموضوع رس السابمات سابقة، حي  يبدأ الأستاذ بأسئلة حول الد  لها علاقة بتعل
 مونتعل  المه الذي سيكتب عن

 صحيح والعرض  الت   في حين أن   ،سا 4 نحوة للإنجاز رح، ومد  نة للش  ة معي  : كانت هناك مد  الوقت
 .سا 4ة أخرى لمدة كان في حص  

 عبير حي  أنها:ية كبيرة في تطوير مهارة الت  ة لها أهم  ة الإدماجي  الوضعي   أن   ونجد

 ثروة لغوية. مل  عتهمت في تكوين معجم لغوي، وأكسبت المأس 
 عبير الكتابي.في إثراء نشاط الت   مل  عتتساعد الم 
  والعمل على تصويب أخطائهم مينالمتعل  تساعد الأساتذة على معرفة نقاط ضعف. 
   واصل سواء داخل المدرسة أو خارجها.صال والت  مين مهارة الات  ى المتعل  ي لدتنم 
   إلى جميع  عبير الكتابي فقط بل تمتد  في فهم نشاط الت  م المتعل   ة لا تساعدة الإدماجي  الوضعي   كما أن

 الأنشطة والمواد الأخرى.

 تحليل نتائج الاستبيان :عرض و  -/2

 ه للأساتذة :الاستبيان الموجّ 

 وهي : المستجوبينخصية للأساتذة ن المعلومات الشّ ل: ويتضمّ الأوّ  المحور

 الجنس : -/1

 الن سبة المئوية العدد الجنس
 % 33.33 03 ذكر
 % 66.61 06 أنثى
 % 400 02 المجموع

أساتذة، منهم سبع إناث  02بح  من الأساتذة حي  بل  عددهم نة الخصية لعي  ل الجدول البيانات الش  يمث  
 .بصفة خاص ة عليم وميلهم إليهلت  ل ه الإناثعلى توج   ذكور(، وهذا يدل   03)وذكران 
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 : المستوى العلمي -/2

 الن سبة المئوية العدد المستوى
 % 20 01 ليسانس
 % 40 04 ماستر
 % 400 02 المجموع

 في حين أن   % 20لون على شهادة ليسانس بنسبة ة الأساتذة متحص  الملاحظ من خلال هذا الجدول أن أغلبي  
دريس ة الت  أن معظم الأساتذة لديهم شهادات تؤهلهم لعملي   لون على شهادة الماستر، مما يدل  متحص   %40نسبة 

 في هذا المجال.

 ؟ المهنية الخبرة -/3

 المئوية ةسبالن   العدد الخبة المهني ة
 % 22.22 02 سنوات 5أقل من 

 % 55.51 05 سنوات 40إلى  01من 
 % 44.44 04 فما فوقسنة  44من 

 % 400 02 المجموع
ا الذين ، أم  % 22.22سنوات يمثلون نسبة  05الأساتذة الذين لديهم أقل من   أن  من خلال هذا الجدول يتبين  

 44ا الذين تراوحت خبتهم من ، أم  % 55.51سنوات يمثلون نسبة   40 ستة إلى 01تتراوح أقدميتهم من 
الذي برز  ستاذد للأوهذا ما انعكس على المردود التربوي الجي   % 44.44ن لو إحدى عشر سنة فما فوق يمث  

 غوي.المعرفي والل   ينمفيما بعد في سلوك المتعل  

 فة :الصّ  -/4

 الن سبة المئوية العدد الص فة
 % 11.15 01 مرسم
 % 22.22 02 متربص
 % 33.33 03 متعاقد
 % 400 02 المجموع
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الأساتذة  ، في حين أن  % 11.15لون نسبة ين يمث  الأساتذة المرسم   نلاحظ أن  ابق من خلال الجدول الس  
ا أدى إلى استقرار مم   % 33.33، أما الأساتذة المتعاقدون فنسبتهم % 22.22لون نسبة المتربصين يمث  
 عليمي.فسي والت  م الن  عليمية، وتحقيق ثبات المتعل  الت   المؤسسات

عبير الكتابي، ومحتوياته قة من الت  مجموعة من الأسئلة الي  تحاول الإجابة على الأهداف المحق   اني: ويضم  المحور الث  
 غوية الي  يسعى لتنميتها.المختلفة، وأهم المهارات الل  

 عبير الكتابي ؟قها نشاط التّ في رأيك، ما هي الأهداف التي يحقّ  -1
   ص في: عبير الكتابي تتلخ  أهداف تدريس نشاط الت   أجمع الأساتذة المتسجوبون على أن 

   ين.متنمية الأفكار لدى المتعل 
   واصلتحقيق الت. 
 ترجمة الأفكار.  
   غة الفصحى وتحصيل مفردات جديدةاكتساب الل. 
   غوي والفكريصيد الل  تنمية الر.  
 القدرة على إنتاج نص مستقبلا. 

فإن  تدريس الت عبير الكتابي يهدف إلى "إكساب الت لميذ فن يات كتابة نص منسجم معنى وبنية،  لذلك
 (1)والوصول به إلى جعل الل غة العربي ة أداة طي عة لديه، ووسيلة تفكير وتعبير يومي".

 غوية الأخرى ؟عبير الكتابي من الأنشطة اللّ ما موقع نشاط التّ  -2

 المئوية سبةالن   كرارالت   الاحتمالات
 % 400 02 لمكم  

 %00 00 هامشي
 %00 00 مستقل
 %400 02 المجموع

ا أو غة العربية، وليس نشاطا هامشي  ل لبقية أنشطة الل  عبير الكتابي مكم  من خلال الجدول نلاحظ أن نشاط الت  
عبير الكتابي، إذ الت  ه في و فه في جميع الحصص والأنشطة ويوظ  و بصب كل ما تعلم مونل  عت، حي  يقوم الممستقلا  

                                                           
 .4، التعبير الكتابي، ص 02للبيداغوجيا : المذكرة المنهجية رقم المفتشية العامة  (1)
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ة في نشاط )القراءة، النحو، الإملاء...( غوية المكتسبم تعلماته المعرفية والل  فيها المتعل   من الأنشطة الي  يستغل   يعد  
 غة كتابيا.قصد الممارسة الفعلية والإنجاز الحقيقي لل  

المرتع الخصب الذي يدمج فيه "فنشاط الت عبير الكتابي إذن وجال لتجنيد مكتسبات الأنشطة الأخرى، وهو 
 (1)المتعل م مااكتسبه في الحصص الماضية"

 عبير الكتابي :كيف تحكم على محتويات التّ  -3

 الن سبة المئوية الت كرار الاحتمالات
 % 22.22 02 يختارها الأستاذ

 % 11.16 01 مفروضة
 % 400 02 المجموع

عبير الكتابي يقوم باختيارها الأستاذ وليست مفروضة، حي  يقوم الملاحظ من هذا الجدول، أن محتويات الت  
 ش.راسي، ومن واقعهم المعيه ووفق مستواهم الد  ميل  عتمباختيارها وفق ما يتناسب مع 

 عبير الكتابي :المقترح كاف لتحقيق أهداف التّ  منالزّ هل  -4

 الن سبة المئوية الت كرار الاحتمالات
 % 55.51 01 نعم
 % 11.11 05 لا

 % 400 02 المجموع
ة عبير الكتابي غير كاف ولا يتناسب مع حجم الماد  المقترح لتدريس نشاط الت   منالز  فق معظم الأساتذة أن حي  ات  

عبير على إدماجه مع الأنشطة الأخرى مثل القراءة ونشاط القواعد، حي  أن نشاط الت   ستاذعليمية، مما يجب الأالت  
 فيه. مينل  عتنظرا لضعف المالكتابي يحتاج لوقت أكب 

أن نخص ص لهذا الن شاط فإذا كان أساس الد رس الل غوي في المناهج الجديدة هو الت عبير الكتابي، فلا يعقل إذن "
غلافا زمني ا ليس بالقليل، ونعد  له ماد ته، دون أن نحد د له طريقة فنترك شأنها للمتعل م نفسه، يتخب ط خبط 

 (1).عشواء"
                                                           

 .454،453، ص3041حفيظة تزروتي : كفاءة التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحلة الأولى من التعليم، دار هومة للنشر والتوزيع، الجزائر،  (1)
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 عبير الكتابي :رائق التي تنتهجها في تدريس التّ ما هي الطّ  -5

 الن سبة المئوية الت كرار الاحتمالات
 % 41.16 03 الاستقراء
 % 50 01 الحوار

 % 22.22 01 حل المشكلات
 % 00 00 القياس
 % 400 43 المجموع
عبير الكتابي هي طريقة لتدريس الت  ريقة المناسبة الط   فقوا على أن  ضح لنا أن جميع الأساتذة ات  من خلال الجدول يت  

ا الأنسب لذلك، فالحوار فرصة لتبادل الآراء، والمعلومات والوصول لأفكار جديدة، كما يسعى إلى الحوار لأنه  
 عبير.المناسب للت   وتهيئة الجو   مل  عتغط على المتخفيف الض  

بية الد ور الأساسي لتطوير الن مو الم  (2)عرفي للمتعل م ونضج شخصي ته"ومن هنا "يلعب الحوار في التر 

  عبير الكتابي :د لنشاط التّ نه من أداء جيّ م حصيلة لغوية تمكّ هل يمتلك المتعلّ  -6

 الن سبة المئوية الت كرار الاحتمالات
 % 55.51 01 نعم
 % 11.11 05 لا

 % 400 02 المجموع
 الية :إجابة أغلب الأساتذة سلبية حول هذا السؤال، وهذا راجع للأسباب الت   الملاحظ أن  

   ابقغوي الس  ضعف تكوينه الل. 
   واصليةغوية والت  واصل اليومي على حصيلته الل  تأثير لغة الأسرة المستخدمة في الت. 
  الابتعاد عن المطالعة. 
   حدث معهمالخوف والخجل من مواجهة الآخرين والت. 
  ه جهد لا طائل منهعبير إذ يعتقد الكثير بأن  مين لأهمية الت  إدراك المتعل  عدم. 
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وهذا راجع إلى "ضعف قدرات الت لاميذ في الن حو والإملاء، ورداءة الخط، مم ا يساهم في تدني  
قدراتهم في الكتابة وعدم اهتمامهم به، مع غياب القدوة والمثل الأعلى في الت عبير، فكثير من معل مي 

ثون العام ية خلال دروس الل غة العربي ة ولايلتزمون بالل غة الفصحى".ا لل غة العربي ة بكل  اسف يتحد 
(1) 

 لصّعوبات التي تواجهها في تدريس نشاط التّعبير الكتابي ؟ماهي ا -7
   ةة الإدماجي  عدم وضوح مواضيع تحرير الوضعي.  
  وظيفوالت  عدم قدرة المتعلم على الاسترجاع والبناء و الوقت ضيق.  
   غوي الكافيصيد الل  مين الر  عدم امتلاك المتعل.  
 غياب كفاءة استخدام قواعد الكتابة. 

فهناك"مشكلات تواجه تدريس ماد ة الت عبير في المدارس من أبرزها إت باع المدر س لأساليب وطرائق 
الي  تعتب المتعل م محور العملي ة ، بل عليه "اعتماد الط رائق الن شطة (2)قديمة عند إعطائه حص ة الت عبير"

الت عليمي ة، والي  يكون فيها المعل م موج ها، يرافق المتعل م في مساعيه ويشج عه على إثارة الأسئلة الي  
  (3)تعرقل مساره".

وأهدافه، عبير الكتابي ة في تحقيق مهارات الت  ة الإدماجي  حي  حاول البح  استقراء دور الوضعي   : الثالمحور الثّ 
 ة.ة الإدماجي  جا على مراحل وطرائق تدريس الوضعي  معر  

 ة ؟ة الإدماجيّ غوية التي تمارس فيها الوضعيّ الظواهر اللّ  أيّ  -/1

   واهر )صرفية، نحوية، إملائية...(كل الظ. 

 ة ؟ة الإدماجيّ قها الوضعيّ ما هي الأهداف التي تحقّ  -/2

   واهرتثبيت الظ. 
   الواصل الفع  الت.  
 ليةبقودعم المكتسبات ال تثبيت.  
   قائصتدارك الأخطاء والن.  

                                                           
 .433محمد الصويركي : التعبير التحريري، ص  (1)
 .21محمد الصويركي : التعبير التحريري، ص  (1)
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   مهم فيهامين وتحك  تحسين مستوى لغة المتعل. 
 (1)إذن فهي : "تدريب المتعل مين على وضع قواعد الن حو والل غة موضع الت طبيق في الكتابة".

  مفروضة ؟هي ة أم ة الإدماجيّ تار الوضعيّ هل تخ -/3

 الن سبة المئوية الت كرار الاحتمالات
 % 11.16 01 مفروضة

 % 22.22 02 ياريةتخا
 % 400 02 المجموع

ل الخروج الأستاذ يختارها فهو أستاذ فض   ة اختيارية، أي أن  ة الإدماجي  الوضعي   أن  معظم الأساتذة قالوا  حي  أن  
ة ولا تخدم خصائص ة الإدماجي  الوضعي  ا غير مناسبة للأنشطة الي  تمارس فيها بما هو مفروض عليه لأنه يرى بأنه  

  ة.ق الأهداف المرجو  م العقلية والانفعالية ولا تحق  المتعل  

 ؟ لبناء وضعيّة إدماجيّة تار ما هي المعايير التي تخ -/4

 الن سبة المئوية الت كرار الاحتمالات
 % 66.61 06 حسب الد روس والبامج المقر رة

 % 33.33 03 للمتعل مينحسب المستوى الت حصيلي 
 % 400 02 المجموع

روس والبامج المقررة بنسبة ة تكون على مستوى الد  ة الإدماجي  المعايير الي  تبنى عليها الوضعي   حي  يظهر لنا أن  
 مين.حصيلي للمتعل  حسب المستوى الت   % 33.33نسبة  في حين أن   % 66.61

المقاربة بالكفاءات على وضعي ات تعل مي ة تبنى حول المضامين الد راسي ة فالمناهج الجديدة"تعتمد نتيجة تبن يها 
 (2)لتكون منطلقا لبناء الكفاءات".

 

                                                           
 .21محمد الصويركي : التعبير التحريري، ص  (0)
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 ة ؟ة إدماجيّ المعتمدة في إنجاز وضعيّ  الطرق ما هي -/5

ة يكون عن طريق حل المشكلات والمناقشة ة الإدماجي  رق المعتمدة في إنجاز الوضعي  الط   فق الجميع على أن  ات  
 حرير.والبناء والت  

فمناهج الل غة العربي ة الجديدة"تؤك د على ضرورة بناء الد رس انطلاقا من بيداغوجيا حل  المشكلات باعتبارها من 
 (1)أنسب الط رائق لتدريس الل غة العربي ة.

  م ؟سبة للمتعلّ ة المقترحة ذات دلالة بالنّ الإدماجيّ  اتالوضعيّ  هل ترى أنّ  -/6

 الن سبة المئوية الت كرار الاحتمالات
 % 400 02 نعم
 %00 00 لا

 % 400 02 المجموع
، بمعنى وجود علاقة %400م بنسبة سبة للمتعل  ة ذات دلالة بالن  ة الإدماجي  الوضعي    لنا الجدول أعلاه أن  يبين  

 اعتمادها على معارف أو معطيات واقعية حقيقية.  إذا تم  وارتباط بالواقع، ولا معنى لها إلا  

  ة ؟ة الإدماجيّ هل تجد صعوبة في تدريس الوضعيّ  -/7

 الن سبة المئوية الت كرار الاحتمالات
 %10 06 نعم
 %30 03 لا

 %400 02 المجموع
 ة الإدماجية وهذا راجع إلى: حي  يجد معظم الأساتذة صعوبة في تدريس الوضعي  

  ات للمرحلة الي  أدرجت فيهابعض الوضعي  عدم ملاءمة. 
 عدم مراعاة بيداغوجيا الإدماج للفوارق الفردية. 
   ةة الإدماجي  سبة لمقرر الوضعي  راسي، وضيق الوقت بالن  طول البنامج الد. 
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 نة ؟ة وفق معايير معيّ ة الإدماجيّ تقويم الوضعيّ  هل يتمّ  -/8

 الن سبة المئوية الت كرار الاحتمالات
 %400 2 نعم
 %00 00 لا

 %400 2 المجموع
 دة وهي :نة ومحد  ة تقوم وفق معايير معي  ة الإدماجي  الوضعي   ضح لنا من خلال الجدول أعلاه أن  يت  

 معيار الملاءمة. 
 معيار الانسجام. 
   غة، أو ما يعرف بمعيار الإتقان والنوعية.معيار سلامة الل 

على مدى تحق ق الأهداف المسط رة في المنهاج، وهو فهو"عامل تقييم لأن  المعل م يقف من خلاله 
 (1)عامل تقويم لأن ه يتم  بهدف ترقية حالة من الت صو ر والت فكير لرفع الأداء".

 عبير الكتابي ؟ة في بناء نشاط التّ ة الإدماجيّ نتائج الوضعيّ  تستغلّ هل  -/9

 % 400 2 نعم
 %00 00 لا

 %400 2 المجموع
عبير الكتابي، كون هذا في نشاط الت   %400بنسبة  ة تستغل  ة الإدماجي  الوضعي   نتائج ح لنا الجدول بأن  يوض  

غوية الفصيحة، وكونه أهم الفروع ة الل  غوي الفسيح الذي ينتقي منه الدارس الماد  الأخير يعتب بمثابة المعين الل  
 ة على: ة الإدماجي  الوضعي   سانية ووسيلة تواصل وإفهام وترابط بين الأفراد والمجتمعات، حي  تعملالل  

   مي هذه المرحلة.عبيرية لدى متعل  غوية والت  تنمية المعارف والقدرات الل 
   بة.مرن على حل مشكلة مرك  ة الت  مرس على دمج الموارد ضمن وضعي  م والت  تساعد على التعل 
   ابقة.عليمية الس  م في الحصص الت  تحقيقها لدى المتعل   استشعار مجموع الكفاءات الي  تم 
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  ة ؟ة الإدماجيّ م من خلال الوضعيّ ي قدرات المتعلّ غوية التي تنمّ ما هي المهارات اللّ  -/11

   غةليم لل  وظيف الس  مهارة الإنتاج الكتابي والإلقاء والت. 
 مهارة الكتابة.  
   واصل والاستماعمهارة الت.  
   فويواصل الش  مهارة الت.  
 مهارة القراءة. 

للت عبير عن المواقف "فوائده، أن ه يعمل على نو  شخصي ة الط الب وتكاملها، وإتاحة الفرصة  ومن
والمشاعر، وينم ي الخيال، ويساعد على الإبداع، ويحافظ به المتعل م على جمال الل غة، وينم ي تذو قه 

 (1)كاف ة صفوف مراحل الت عليم الأساسي".لها، ويكون تعل مه  

  عبير الكتابي ؟م في نشاط التّ غوية للمتعلّ ة القدرات اللّ ة الإدماجيّ الوضعيّ ر هل تطوّ  -/11

 الن سبة المئوية الت كرار الاحتمالات
 % 400 2 نعم
 %00 00 لا

 %400 2 المجموع
ف  يوظ  م من خلالها المتعل  والي  م، غوية للمتعل  ي القدرات الل  ة تنم  ة الإدماجي  الوضعي   ذهب جميع الأساتذة إلى أن  

 مكتسباته ومهاراته. كل  

  ساتذة :ه للأنتائج حول تحليل الاستبيان الموجّ 

   عبير الكتابي م الي  تنعكس فيما بعد في نط الت  غوية للمتعل  ر في الحصيلة الل  غوي أث  عليم الل  مستوى الت
 ة.ة الإدماجي  وجودة الوضعي  

   م يعتمد على غيره من الأنشطة، ويحكم من خلاله على مدى استيعاب المتعل   عبير الكتابي نشاط الت
 مات هاته الأنشطة.لتعل  
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   غوية ق بضعف الحصيلة الل  عبير الكتابي تتعل  ة نشاط الت  عوبات الي  يواجهها الأستاذ في تعليمي  أغلب الص
 .ينمللمتعل  

   م.ة للمتعل  غوية والمعرفي  المكتسبات الل  ة نشاط تطبيقي وظيفي يعتمد على ة الإدماجي  الوضعي 
   روط والمعايير.عليمة، والش  ند، الت  ياق، الس  ها الس  ة أهم  دات عد  ة بمحد  ة الإدماجي  تقترن الوضعي 
   عبير الكتابي المختلفة.م فيه مهارات الت  ة أهم نشاط يمارس المتعل  ة الإدماجي  الوضعي  
   حكم فيه.م الت  يفقد المتعل  عبير يات الت  ن الأساتذة من فن  عدم تمك 
   مين.ر على مردود المتعل  عليم الابتدائي أث  صات في الت  خص  د الت  تعد 
  ّمينلّ عتة بالمتحليل الاستبيانات الخاص : 

 ة ؟ات الإدماجيّ هل يقوم الأستاذ بمساعدتك وتوجيهك في إنجاز الوضعيّ  -/1

 الن سبة المئوية الت كرار الاحتمالات
 % 15 54 نعم
 % 45 02 لا

 % 400 10 المجموع
ات ههم خلال إنجاز الوضعي  يساعدهم الأستاذ ويوج   مينل  عتنة الممن عي   %15نسبة   لنا الجدول أن  يبين  

 لا يساعدهم. %45سبة الباقية وهي ا الن  ة أم  الإدماجي  

ة ات الإدماجي  وبالغا في اختيار الوضعي   استاذ دورا مهم  للأ ح لنا أن  ة الميدانية توض  ومن خلال المعاينة الفعلي  
 هاية.عوبات الي  تواجهه في الن  م في إنجازها وتذليل الص  بها المتعل   المناسبة، ث انتقائه المراحل الي  يمر  

 ة ؟ة الإدماجيّ هل أنت قادر على توظيف الموارد )نحو، صرف، إملاء( في إنجاز الوضعيّ  -/2

 المئويةالن سبة  الت كرار الاحتمالات
 %21.22 52 نعم
 %4.16 04 لا

 %400 10 المجموع
د الموارد )نحو، صرف، بلاغة...( الي  يفهمون بشكل جي   %21.22نسبة  الملاحظ من خلال الجدول أعلاه أن  

لا يستوعبون  %4.16نسبة  ز في حين أن  ة، وهذا أمر محف  ة الإدماجي  يطلب منهم توظيفها في نشاط الوضعي  
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ذاته من حي  عدم قدرته على الاستيعاب  م في حد  د وهذا راجع إلى المتعل  هاته الأنشطة بشكل جي  محتويات 
 طبيق الوظيفي لها على شكل تطبيقات وتمارين.ظري للموارد والت  الن  

  ة ؟ة الإدماجيّ أين تقوم بتحرير الوضعيّ  -/3

 الن سبة المئوية الت كرار الاحتمالات
 % 22.22 51 داخل القسم
 % 1.16 1 في البيت

 %00 00 في مكان آخر
 %400 10 المجموع
ة داخل ات الإدماجي  يقومون بتحرير الوضعي   المتعل مينمن  %22.22نسبة  أن   أعلاهالملاحظ من الجدول   

 القسم، ويرجع ذلك لربح الوقت لتصحيح الأخطاء داخل القسم، والاستفادة من أنشطة أخرى.

 ة كافٍ ؟ة الإدماجيّ المتاح لك داخل القسم لتحرير الوضعيّ  منالزّ هل  -/4

 الن سبة المئوية الت كرار الاحتمالات
 %22.22 55 نعم
 %01.16 05 لا

 %400 10 المجموع
ة داخل ة الإدماجي  يكفيهم الوقت لتحرير الوضعي  المتعل مين  من %22.22نسبة  ين لنا الجدول أعلاه أن  يب  

غة الفصحى، وفهمهم للموارد المطلوب نهم من الل  لفهمهم للموضوع المقترح بالإضافة إلى تمك  القسم، وهذا راجع 
بب في الوقت غير كاف، ويرجع الس   يعتبون أن   %1.16ا نسبة ة على إدماجها، أم  توظيفها، والقدرة الفعلي  

 المطالعة.ذلك إلى ضعفهم في توظيف الموارد المطلوبة منهم، بالإضافة إلى بعدهم عن 
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 ة المطلوبة ؟ة الإدماجيّ هل يقوم الأستاذ بمراقبة وتقويم الوضعيّ  -/5

 الن سبة المئوية الت كرار الاحتمالات
 %61.16 11 دائما
 %30 43 أحيانا
 %00 00 نادرا

 %2.22 3 لا يصححها
 %400 10 المجموع

 %30ا نسبة دائما ما يصحح لهم الأستاذ مواضيعهم، أم   %61.16نسبة  أن   من الجدول الس ابق الملاحظ
 لا يصححها. %2.22يصحح لهم أحيانا، ونسبة 

مين، مع تصحيحها وتصويب ة من المتعل  ة الإدماجي  أن يحرصوا على إنجاز الوضعي   لأساتذةلكن ينبغي على ا
ة ة الوضعي  للتصحيح، وتنبيههم لأهمي  دة الأخطاء الواردة فيها، وذلك ببناء شبكة لتقويمها وفق معايير محد  

 غوية والفكرية.ة في بناء شخصيتهم الل  الإدماجي  

فتصحيح الت عبير يواجه صعوبات كثيرة"من أبرزها عدم وجود معيار تصحيح مقن ن يحتكم إليه المدر سون 
بسبب ارتفاع  لجا بعضهم...وإحساسهم بالعبء الث قيل من جر اء عملي ة تصحيح دفاتر الت عبير نظرا لكثرتها كما ي

في الكتابة لدى المتعل مين،أو  نصابهم الد راسي إلى اختيار موضوعات تعبير سهلة عديمة الإثارة تضعف الر غبة
 (1)يقترحون عليهم موضوعات صعبة ليضمنوا أن  مايكتبوه لايخرج عن سطور محد دة تريحهم في عملي ة الت صحيح".

ة لذلك صة المخصّ ة الإدماجية المطلوبة منك أثناء الحصّ كتبته في الوضعيّ هل تقوم بعرض وقراءة ما   -/6
  وأمام زملائك ؟

 الن سبة المئوية الت كرار الاحتمالات
 %15 54 نعم
 %45 02 لا

 %400 10 المجموع

                                                           
 .454محمد الصويركي : التعبير التحريري، ص  (1)
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يعرضون ويقرؤون ما يكتبونه في الوضعية الإدماجية  المتعل مينمن  %15نسبة  ضح لنا أن  من خلال الجدول يت  
صة لذلك أمام زملائهم، رغبة منهم في اكتشاف مدى توظيفهم للموارد ة المخص  المطلوبة منهم أثناء الحص  

 المطلوب توظيفها، وقدرتهم على إدماج المعارف، والعمل على تصحيح الأخطاء إن وجدت.

 وعدم تقي دهم لهم في توظيف الموارد والمكتسباتهذا راجع إلى فشلا يعرضون ما يكتبون و  %45ا نسبة أم  
ة أثناء هجة العامي  مين لل  غة العربية الفصحى، وكذا استعمال بعض المتعل  وضعف مستواهم في الل   ،منهم لمطلوببا

 تحريرهم للمواضيع.

غوية وتحسين مستواك ة في تطوير مهارتك اللّ ات الإدماجيّ ك تستفيد من نشاط الوضعيّ هل ترى أنّ  -/7
  الدراسي ؟

 الن سبة المئوية الت كرار الاحتمالات
 %400 10 نعم
 %00 00 لا

 %400 10 المجموع
ة في ة الإدماجي  يستفيدون من نشاط الوضعي   المتعل مينمن  %13.5نسبة  الملاحظ من خلال الجدول أعلاه أن  

م سيتواجد مستقبلا في مواجهة المدرسية، ذلك أن المتعل  تطوير مهاراتهم، وهذا من أجل توظيفها خارج الحياة 
تعاني من  %46.5المتعل مين  ات جديدة تقتضي إدماج المكتسبات نفسها بطريقة مختلفة، بينما باقيوضعي  

ة قد تسمح لها بالاندماج مع باقي بحاجة إلى عناية خاص   شاط، وهذه الفئةفادة من هذا الن  تذبذب في الاست
 المجموعة.
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ة في ة الإدماجيّ لت عليه من كفاءات من خلال نشاط الوضعيّ مته وتحصّ هل تستطيع توظيف ما تعلّ  -/8
 تك مع الآخرين ؟ة ومعاملاحياتك اليوميّ 

 الن سبة المئوية الت كرار الاحتمالات
 %54.16 24 نعم
 %00 00 لا

 %11.22 32 أحيانا
 %400 10 المجموع

لت عليه من  مين تستطيع توظيف ما تعلمته وتحص  نة المتعل  من عي   %54.16نسبة  الجدول أن    لنا منبين  تي
ا نسبة ة ومعاملاتها مع الآخرين، أم  ة، في حياتها اليومي  ات الإدماجي  كفاءات من خلال نشاط الوضعي  

ة ة الإدماجي  مته وتحصلت عليه من كفاءات من خلال نشاط الوضعي  تستطيع أحيانا توظيف ما تعل   11.22%
 ة ومعاملاتها مع الآخرين.في حياتها اليومي  

، كما أنذ لذلك فإن "عددا كبيرا من الت لاميذ لايستطيعون الاستفادة مم ا تعل موه ولااستثماره في سياقات جديدة
المدرسة لاتعترف بالكفاءات الي  يكونون قد كو نوها خارج جدرانها باستثناء تلك الي  تستجيب بشكل مباشر 

الد راسي، ففيم تفيد مراكمة ثقافة جغرافية أو تاريخية موس عة إذا كان ذلك لايتيح الفهم والت حك م بشكل للمقر ر 
 (1)جي د في الغالم وفي تطو ره".

ل ا تتمث  استرجاعها على حالها في الغد، وإن   معارف يتم  ة تحديدا لا تتمثل في اكتساب فائدة الوضعية الإدماجي   إن  
ومن  في وضعيات مدرسية أو غير مدرسية، فية() الص   مكتسباته المدرسيةم من إعادة استعمال في تمكين المتعل  

ات م سيتواجد مستقبلا في وضعي  المتعل   تناهي، ذلك أن  سمان باللا  قل تت  عمليي  الإدماج والن   منظور الاستحالة فإن  
 جديدة تقتضي إدماج المكتسبات نفسها بطريقة مختلفة.

 

 

 

                                                           
 .11: كفاءة التعبير الكتابي، ص  حفيظة تزروتي (1)
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 : مينلّ عتمللهة الاستبيانات الموجّ نتائج 

  غوي في المهارات الي  ر على مردودهم الل  ث  الذي يؤ غوي ل  ال في المعجم يعانون من ضعف مينالمتعل  أغلبية
 ب حصيلة لغوية معتبة.تتطل  

   وهذا ما انوية الي  لا طائل منها، ونه من الأنشطة الث  م يعد  عبير الكتابي لأنه  أغلبهم لا يهتمون بنشاط الت
 ماته.أثناء بناء تعل   الأستاذ يجعلهم ينفرون منه، ولا يبدون تاوبا مع

   ة، وصعوبة ة الإدماجي  من صعوبات واضحة أثناء تلقي نشاط الوضعي   المبحوثينمين يعاني أغلبية المتعل
المنوطة بهذه روط د بالمعايير والش  قي  ق الأمر بعدم قدرتهم على الت  ابقة، ويتعل  توظيف المكتسبات الس  

 ة.ات الإدماجي  الوضعي  
   ة، وعلى ة الإدماجي  ة نشاط الوضعي  رت على سيرورة تعليمي  لوحظ وجود فروق فردية لغوية واضحة أث

 استيعابها.
   غوية منها.نة المبحوثة غير كاف لتحقيق الأهداف، لا سيما الل  شاط بحسب العي  ص لهذا الن  المخص   منالز 
   ة على فاعليتها ونتائجها الي  كانت لا ة الإدماجي  م بتقويم الوضعي  والمتعل   الأستاذر عدم اهتمام كل من أث

 غوي.م الل  ن من مستوى المتعل  أن تحس   بد  

 : يمكن اقتراح ما يلي ة يقيبد راسة الت طنتائج العلى  وبناء  

   ة وإعطائه المكانة المناسبة.ة الإدماجي  ضرورة العناية بنشاط الوضعي 
  لا يقع بسيط حتّ  رح والت  ها من الش  ة وإيفاؤها حق  ة الإدماجي  بحسن صياغة الوضعي  الاهتمام 

 مون في الحيرة والغموض.المتعل  
   ة.ة الإدماجي  مين في تقديم نشاط الوضعي  ضرورة مراعاة الفوارق الفردية بين المتعل 
   ة.ة الإدماجي  شاط الوضعي  ريقة المناسبة لتقديم نتنشيط دورات تكوينية لفائدة الأساتذة لتبيين الط 
   مين مع تصحيحها وتصويب الأخطاء الواردة ة من قبل المتعل  ة الإدماجي  الحرص على إنجاز الوضعي

 صحيح.دة للت  فيها من الأساتذة، وذلك ببناء شبكة لتقويمها وفق معايير محد  
   الموارد المراد توظيفها، أكد من مدى فهم الت    يتم  ة داخل القسم حتّ  ة الإدماجي  يجب أن تنجز الوضعي

 ة على إدماجها.والقدرة الفعلي  
   مين.ة، أو تكييفه حسب تعداد المتعل  ة الإدماجي  ص للوضعي  مراجعة الوقت المخص 
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   مين داخل القسم.ة بنظام الأفواج نظرا لكثرة تعداد المتعل  ة الإدماجي  تقديم نشاط الوضعي 
 ية في حذير من استعمال العام  مين مع الت  لمتعل  الحرص على استعمال الفصحى من طرف الأساتذة وا

 ات.تحريرهم للوضعي  
   راسي، والابتعاد عن الاستعانة لة بالبنامج الد  مين في مطالعة الكتب ذات الص  ترغيب المتعل

 بالمواضيع الجاهزة.



 
 

 اتمةالخ
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 اتمة :الخ

وسيلة للت واصل المكتوب الذي هو الكتابي الت عبير  تناولت هذه الد راسة موضوعا في غاية الأهم ية ألا وهو    
تحق ق كفاءة تسمح للكاتب بالت عبير عن أفكاره ومشاعره ورؤيته بشكل دقيق ومنظ م، وهو نشاط يقيس مدى 

غة والقواعد  الن حوية والص رفية بشكل صحيح وفع ال لنقل المتعل مين، يشمل نشاط التعبير الكتابي استخدام الل  
، وهو المدروسة في الوحدات الت عليمية الر سالة بوضوح وفهمها من قبل القر اء وذلك بالقدرة على إدماج الموارد

ة والكفاءة ركيز الجهود والموارد على الجوانب الأكثر أهمي ة والت حلي بالفعالي  يهدف إلى تبسيط المهم ة أو المشكلة وت
 في الت عامل معها.

مدى ، وذلك باستقراء ة الإدماج في الت عبير الكتابي سنة خامسة أنوذجاعلى فعالي  البح   وقد رك ز هذا      
نميتها في نشاط الت عبير الكتابي، وقد رك زت الل غوية وتكساب المتعل مين المهارات ة الإدماج كنشاط مكم ل لإ فعالي  
لة الطو ر الابتدائي وهي لأنها الس نة الأخيرة وحصي ؛ ى الس نة الخامسة ابتدائيعلالمنجزة راسة الميدانية الد   هذه

 :، وبعد الد راسة تم  الوصول إلى عد ة نتائج أهم هاانتقال إلى الط ور المتوسطمحط ة 

  الكتابي هو نشاط يعب  فيه المتعل م عم ا يدور في ذهنه من أفكار ومشاعر لترجمتها كتابيا باتباع الت عبير
 منهجية محد دة.

  ينقسم الت عبير الكتابي إلى قسمين: الت عبير الوظيفي وهو ات صال الأفراد بعضهم ببعض لتنظيم حياتهم
 الإبداعي والغرض منه الت عبير عن وقضاء حوائجهم كالمحادثة وقص  القصص والإعلانات، الت عبير

 الأفكار والخواطر الن فسية ونقلها إلى الآخرين بطريقة إبداعية مشو قة ومثيرة.
 .من أهداف الت عبير الكتابي توظيف المتعل مين لمكتسباتهم خلال وحدة تعل مية في إنتاج كتابي 
 كتسبة سلفاالم فيها كل المهارات الل غوية الكتابة هي العملية الي  تتفاعل. 
 خاتمة(. -عرض -الت عبير الكتابي يدر س وفق منهجية محد دة )مقد مة 
  دريس للأنشطة، وكذلك يواجهها الأساتذة قد تتعل ق بخبتهم وقد تتعل ق بطرائق الت  جود صعوبات و

 صعوبات تعترض المتعل مين يتعل ق بعضها بالجانب الت عليمي والبعض الآخر بالمحيط الذي يعيشون فيه
 .) المجتمع يتكل م العام ية، والإدماج يكون بالفصحى ( وطبيعة المجتمع

  الحجم الساعي لنشاط الت عبير الكتابي غير كاف يجب إعادة الن ظر فيه لإعطاء المتعل م الفرصة والحر ية
 الكاملة لإنجاز المطلوب منه.

 لعة.تفعيل المكتبة المدرسية وتشجيع المتعل مين على القراءة وحب  المطا 
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  تدريب المتعل مين على تلخيص ما يطالعون، وتدريبهم على استخدام المعاجم الل غوية لإثراء رصيدهم
 الل غوي.  

  ح   المتعل مين على المشاركة في المسابقات الوطنية المنظ مة من طرف الوزارة ومختلف الت ظاهرات ككتابة
 سائل والقراءة.الر  

 د في الوضعية الإدماجية الي  اكتسبهادم القدرة على إدماج الموار معاناة الكثير من المتعل مين من ع. 
  تدني  مستوى بعض المتعل مين وعجز بعض الأساتذة عن تقديم هذه الموارد بالشكل المطلوب مم ا يؤدي

 إلى عدم فهم الموارد المطلوب إدماجها في الوضعيات المنجزة. 
  بعض الأساتذة مم ا يدفع بهم لطلب المساعدة عدم مراعاة الفروق الفردية للمتعل مين من طرف

 ونقص الت كوين. والاستنجاد بالأستاذ وذلك راجع لقل ة الخبة
   ة المنجزة ، وبعض المتعل مين لايقومون بإنجازها.ات الإدماجي  بعض الأساتذة لايقومون بتصحيح الوضعي 
  الوضعي ة الإدماجية.إجماع الأساتذة والمتعل مين على ضيق الوقت المخص ص لإنجاز 
 .عدم تصويب أخطاء المتعل مين من طرف بعض الأساتذة عند إنجاز الوضعية الإدماجية 
  ضيق الوقت وكثرة تعداد المتعل مين بالقسم الواحد مم ا يحول دون الإط لاع على جميع الوضعيات

 المنجزة.
 غة في تنمية كفاءة المتعل مين الل غوي ة هناك ات فاق على أن  الإدماج والوضعي ة الإدماجية لهما أهمي ة بال

 ة.وتحسين مستواهم والاستفادة منها في حياتهم اليومي  
 على أساتذة متخص صين في الط ور الابتدائي بات أمرا ضروريا  وملح اعتماد الا. 
 على تكوين الأساتذة بما يناسب البامج الت عليمية الن وعي ة، ودعمهم بآليات المقاربات الحديثة في  العمل

 الت عليم خاص ة الي  حق قت بها بعض الد ول قفزة نوعي ة.  
 مم ا  الازدواج الل غوي )عام ية/فصحى(، )عربي ة/فرنسي ة( ناهيك عن الت وجه الأخير بإدراج الإنجليزية

 ن الط فل بين ثلاث لغات مختلفة في البناء والفهم والتر كيب والن طق والص وت...الخ.يشت ت لسا
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 رةروس والبامج المقر  حسب الد   -
 مينحصيلي للمتعل  حسب المستوى الت   -

 ة؟الإدماجي   ةالوضعي   إنجازق المعتمدة في ائر ماهي الط   – 5
.................................................................................................... 

 م؟سبة للمتعل  ة المقترحة ذات دلالة بالن  ات الإدماجي  الوضعي   هل ترى أن   – 1
 لا            نعم                                

 ة؟ة الإدماجي  ة الوضعي  هل تد صعوبة في تعليمي   – 6
 لا              نعم                              

 نة؟معي  ة وفق معايير ة الإدماجي  الوضعي  تقويم  هل يتم   – 1
 أحيانا                 لا                                     نعم                               

 ة؟ة الإدماجي  الكتابي في بناء الوضعي   عبيرنتائج نشاط الت   هل تستغل   – 2
 لا              نعم                              

 ة؟ة الإدماجي  م من خلال الوضعي  ي قدرات المتعل  ية الي  تنم  غو ماهي المهارات الل   – 40
.................................................................................................... 
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 نة الخامسة ابتدائيمي السّ هة لمتعلّ أسئلة موجّ 

 ( مكان الإجابة المختارة:xضع علامة  )

 ة؟ات الإدماجي  هل يقوم الأستاذ بمساعدتك في إنجاز الوضعي   – 4

 لا                  نعم                                          

 ة؟ة الإدماجي  الوضعي   إنجازهل أنت قادر على توظيف الموارد )نحو ، صرف ، إملاء ( في  – 3

 لا                 نعم                                        

 المطلوبة منك؟ ةات الإدماجي  أين تقوم بتحرير الوضعي   – 2

 .........................(في البيت                      مكان اخر)أذكره                 القسم       في

 ة كاف؟ة الإدماجي  المتاح لك في القسم لتحربر الوضعي   منالز  هل  -1

 نعم                                                           لا

 ة المطلوبة؟ ات الإدماجي  يقوم الأستاذ بمراقبة وتقويم الوضعي  هل  -5

 لايصححها        نادرا                                        أحيانا        دائما                      

لذلك وأمام  صةة المخص  ة المطلوبة منك أثناء الحص  ة الإدماجي  هل تقوم بعرض و قراءة ماكتبته في الوضعي   -1
 زملائك؟

 نعم                                                          لا

 راسي؟غوية وتحسين مستواك الد  ة في تطوير مهارتك الل  ات الإدماجي  ك تستفيد من نشاط الوضعي  هل ترى أن   -6

 نعم                                                          لا 

ة في ات الإدماجي  لت عليه من كفاءات من خلال نشاطات الوضعي  مته وتحص  هل تستطيع توظيف ما تعل   -1
 ة ومعاملاتك مع الاخرين؟ حياتك اليومي  

 نعم                                         لا                                      أحيانا
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عربية، دار الشروق الطرائق العملية في تدريس اللغة ال :عبد الكريم الوائلي و طه علي حسين الدليمي -32

  .4،3002للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط
اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، دار  :يسعاد عبد الكريم عباس الوائل و طه علي حسين الديلمي -31

  .3002، 4الشروق للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط
في المناهج اللغوية وإعداد الأبحاث، دار هومة للنشر والتوزيع، بوزريعة الجزائر، د ط،  :صالح بلعيد -35

 .م3005
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 : ملخّص

ابتدائي، ويسعى الت عبير الكتابي لدى الس نة الخامسة إنتاج يهتم  هذا البح  بدراسة فعالي ة الإدماج في 
إلى إبراز مدى إسهام آليات الإدماج في تنمية وتطوير المهارات الل غوي ة المرتبطة بنشاط الت عبير الكتابي من 

سات برج بوعريريج، وكذلك مجموعة خلال دراسة عي نة، تمث ل متعل مي الس نة الخامسة ابتدائي في بعض مؤس  
ل إلى الجانب الن ظري من ور. حي  تم  التطر ق في الفصل الأو  لط  سين المهتمين بهذا امن الأساتذة أو المدر  

أجل الالمام والإحاطة بحيثيات الموضوع، ث يليه الفصل الث اني الذي خص ص إلى الد راسة الميدانية، والي  
وذلك بالاعتماد على إجراءات  تمخ ض عنها البح  في عي نات من المتعل مين والمعل مين على حد  سواء،

الوصف والت حليل والإحصاء، وقد تم  التوص ل في الأخير إلى أن  نشاط الت عبير الكتابي يساعد كثيرا في 
إظهار قدرات الت لاميذ على إدماج معارفهم وتفعيلها في الوضعي ات الملائمة، كما أن ه يسهم أيضا في تطوير 
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Abstract: 
    This research is concerned with studying the effectiveness of integration in the 
production of written expression in the fifth year of primary school, and seeks to 
highlight the extent to which integration mechanisms contribute to the 
development and development of linguistic skills related to the activity of written 
expression through a study of a sample, representing fifth-year primary school 
learners in some Bordj Bou Arreridj institutions, as well as a group of Professors 
or teachers interested in this stage. In the first chapter, the theoretical aspect was 
discussed in order to gain familiarity and understanding of the merits of the 
subject, followed by the second chapter, which was devoted to the field study, 
which resulted in research in samples of learners and teachers alike, relying on the 
procedures of description, analysis, and statistics. The results were achieved. 
Finally, the activity of written expression helps a lot in demonstrating students’ 
abilities to integrate their knowledge and activate it in appropriate situations. It 



 

 
 

also contributes to developing and developing their expressive linguistic, 
intellectual, and mental skills through the practice of writing and producing texts. 
Keywords: integration - written expression - primary stage - linguistic 
effectiveness - mental abilities. 
 
 

 


